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RESUMEN 

 Este trabajo de investigación tiene el título de “Conocimiento de las reglas ortográficas 

para el logro de aprendizaje significativo en estudiantes del tercer grado ciclo avanzado de la 

CEBA Francisco Izquierdo Ríos - Provincia de San Martín, 2023”. Se realizó con el objeto de 

evaluar los conocimientos de las reglas ortográficas y su influencia para el logro del 

aprendizaje significativo en los estudiantes del tercer grado ciclo avanzado del CEBA 

Francisco Izquierdo Ríos. La investigación fue de nivel explicativo, el tipo de investigación 

fue aplicada, utilizando un diseño pre experimental. La muestra fue conformada por un total 

de 30 alumnos del tercer grado ciclo avanzado del CEBA Francisco Izquierdo Ríos, las 

técnicas e instrumentos de recolección de datos efectuados fueron la evaluación educativa, 

con pruebas pre y pos-test. Los resultados obtenidos confirman la hipótesis formulada “La 

aplicación del conocimiento de las reglas ortográficas logra el aprendizaje significativo en los 

estudiantes del Tercer Grado Ciclo Avanzado del CEBA Francisco Izquierdo Ríos, Provincia 

de San Martín, 2023”, ya que en la prueba de muestras emparejadas se obtuvo un resultado de 

0.000 en el grado de significancia. Para objetivos específicos se comprobó la eficacia de la 

aplicación del conocimiento de las reglas ortográficas logra el aprendizaje significativo, al 

observar los resultados del pre y pos test, donde se pudo apreciar un aumento significativo de 

3.2 puntos. de 10,3 a 13,5 puntos se teniendo en consideración la media aritmética de las 

estadísticas descriptivas. Los objetivos específicos muestran un crecimiento progresivo en 

todas las dimensiones ortografía literal, ortografía acentual y ortografía puntual (13%, 13% y 

11%). Esto comprueba que los resultados de las hipótesis son positivos. 

 

Palabras clave: Conocimiento, reglas, aprendizaje. 
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ABSTRACT 

This research work has the title of “KNOWLEDGE OF THE SPELLING RULES FOR THE 

ACHIEVEMENT OF MEANINGFUL LEARNING IN STUDENTS OF THE THIRD 

GRADE ADVANCED CYCLE OF THE CEBA FRANCISCO IZQUIERDO RÍOS - 

PROVINCE OF SAN MARTÍN, 2023”. It was carried out with the aim of evaluating the 

knowledge of spelling rules and their influence on the achievement of meaningful learning in 

the students of the third grade advanced cycle of the CEBA Francisco Izquierdo Ríos.The 

research corresponds to the explanatory level of applied type with a pre-experimental design. 

The sample was made up of a total of 30 students from the third grade advanced cycle of CEBA 

Francisco Izquierdo Ríos, the data collection techniques and instruments carried out were 

educational evaluation, with pre- and post-tests. The results obtained confirm the formulated 

hypothesis "The application of knowledge of spelling rules achieves significant learning in the 

students of the Third Grade Advanced Cycle of the CEBA Francisco Izquierdo Ríos, Province 

of San Martín, 2023", since in the paired samples test A result of 0.000 was obtained in the 

degree of significance. For specific objectives, the effectiveness of the application of 

knowledge of spelling rules achieves significant learning was verified by observing the results 

of the pre- and post-test, where a significant increase of 3.2 points could be seen. from 10.3 to 

13.5 points, taking into consideration the arithmetic mean of the descriptive statistics. The 

specific objectives show progressive growth in all the dimensions of literal spelling, accentual 

spelling and punctual spelling (13%, 13% and 11%). This proves that the results of the 

hypotheses are positive. 

Keywords: Knowledge, rules, learning. 

 

 

 

 

 

 

 



 

vi 

 

 

ÍNDICE 

DEDICATORIA ........................................................................................................................ ii 

AGRADECIMIENTO ................................................................................................................iii 

RESUMEN ..............................................................................................................................iv 

ABSTRACT ............................................................................................................................. v 

ÍNDICE ...................................................................................................................................vi 

ÍNDICE DE TABLAS ............................................................................................................... viii 

ÍNDICE DE FIGURAS ............................................................................................................... ix 

INTRODUCCIÓN..................................................................................................................... x 

CAPÍTULO I. PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN ........................................................... 11 

1.1 Fundamentación del problema de investigación. ................................................. 11 

1.2 Formulación del problema de investigación general y específicos....................... 12 

1.2.1 Problema general: .......................................................................................... 12 

1.2.2 Problemas específicos .................................................................................... 12 

1.3 Formulación de objetivos generales y específicos. .............................................. 12 

1.3.1 Objetivo general: ............................................................................................ 12 

1.3.2 Objetivos específicos: .................................................................................... 13 

1.4 Justificación ....................................................................................................... 13 

1.5 Limitaciones ...................................................................................................... 14 

CAPÍTULO II. MARCO TEÓRICO .................................................................................... 15 

2.1 Antecedentes de la investigación ........................................................................ 15 

2.1.1 Antecedentes internacionales. ......................................................................... 15 

2.1.2 Antecedentes nacionales................................................................................. 17 

2.1.3 Antecedentes locales ...................................................................................... 20 

2.2 Bases teóricas .................................................................................................... 21 

2.3 Bases conceptuales............................................................................................. 36 

2.4 Bases epistemológicas ........................................................................................ 37 

CAPÍTULO III. SISTEMA DE HIPÓTESIS ....................................................................... 38 

3.1 Formulación de hipótesis general y específica. ................................................... 38 

3.1.1 Hipótesis general. ........................................................................................... 38 

3.1.2 Hipótesis especifica........................................................................................ 38 

3.2 Variables ........................................................................................................... 38 

3.3 Definición teórica y operacionalización de variables. ......................................... 38 

3.3.1 Definición teórica .......................................................................................... 38 

3.3.2 Operacionalización de variables: .................................................................... 39 

CAPÍTULO IV. METODOLOGÍA ..................................................................................... 41 

4.1 Ámbito .............................................................................................................. 41 



 

vii 

 

 

4.2 Población ........................................................................................................... 41 

4.3 Muestra. ............................................................................................................. 41 

4.4 Nivel y tipo de investigación .............................................................................. 41 

4.4.1 Nivel de investigación. ................................................................................... 41 

4.4.2 Tipo de investigación. .................................................................................... 42 

4.5 Diseño de investigación. .................................................................................... 42 

4.6 Métodos, técnicas e instrumentos ....................................................................... 42 

4.7 Validación y confiabilidad del instrumento ........................................................ 47 

4.7.1 Validación ..................................................................................................... 47 

4.7.2 47 

4.7.3 Confiabilidad del instrumento ........................................................................ 47 

4.7.4 47 

4.8 Procedimiento. ................................................................................................... 48 

4.9 Tabulación y análisis de datos. ........................................................................... 48 

4.10 Consideraciones éticas ....................................................................................... 49 

CAPÍTULO V. RESULTADOS Y DISCUSIÓN................................................................. 50 

5.1 Análisis descriptivo ............................................................................................ 50 

5.2 Prueba de hipótesis ............................................................................................ 63 

5.3 Discusión de resultados ...................................................................................... 65 

CONCLUSIONES ................................................................................................................... 67 

SUGERENCIAS ..................................................................................................................... 68 

REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS ............................................................................................ 69 

ANEXOS............................................................................................................................... 72 

Anexo 01. Matriz de consistencia ........................................................................................ 73 

Anexo 02. Instrumentos ...................................................................................................... 74 

Anexo 03. Validación de los instrumentos por jueces .......................................................... 79 

Anexo 04. Consentimiento informado ................................................................................. 86 

Anexo 05. Nota biográfica ................................................................................................... 88 

Anexo 06. Acta de sustentación ........................................................................................... 92 

Anexo 07. Constancia de similitud ....................................................................................... 94 

Anexo 08.  Autorización para la publicación de tesis .......................................................... 102 

 

 

 

 

 

 



 

viii 

 

 

ÍNDICE DE TABLAS 

 Tabla 1. Operacionalización de variables ..................................................................... 40 

Tabla 2. Muestra de estudio .......................................................................................... 41 

Tabla 3. Criterios de evaluación de las normas ortográficas .......................................... 45 

Tabla 4. Regla ortográfica a ser evaluada ...................................................................... 45 

Tabla 5. Regla ortográfica a ser evaluada ...................................................................... 46 

Tabla 6 . Juicio de expertos .......................................................................................... 47 

Tabla 7. Prueba de confiabilidad alfa de Cronbach ....................................................... 47 

Tabla 8. Resultados obtenidos de la Prueba escrita (pretest y postest) ........................... 50 

Tabla 9. Nivel de logro en conocimiento ortográfico literal .......................................... 52 

Tabla 10. Nivel de logro en conocimiento de ortografía acentual .................................. 53 

Tabla 11. Nivel de logro en conocimiento de ortografía puntual ................................... 54 

Tabla 12. Nivel de logro Aprendizaje significativo pretest ............................................ 55 

Tabla 13. Cálculo estadístico descriptivo –Pretest ......................................................... 56 

Tabla 14. Nivel de logro en conocimiento de ortografía literal ...................................... 56 

Tabla 15. Nivel de logro en conocimiento de ortografía acentual .................................. 57 

Tabla 16. Nivel de logro en conocimiento de ortografía puntual ................................... 59 

Tabla 17. Nivel de logro Aprendizaje significativo postest ........................................... 60 

Tabla 18. Cálculo estadístico descriptivo – Postest ....................................................... 61 

Tabla 19. Comparación de estadísticos descriptivos por dimensiones ........................... 61 

Tabla 20. Comparación de resultados de pretest y postest de la variable aprendizaje 

significativo ................................................................................................................. 62 

Tabla 21. Estadístico de prueba .................................................................................... 64 

Tabla 22. Prueba de muestras emparejadas ................................................................... 65 

 

 

 

 



 

ix 

 

 

ÍNDICE DE FIGURAS 

 

Figura 1. Resultados de la prueba escrita (pretest y postest) .......................................... 51 

 Figura 2. Nivel de logro en conocimiento de ortografía literal...................................... 52 

Figura 3. Nivel de logro en conocimiento de ortografía acentual ................................... 53 

Figura 4. Nivel de logro en conocimiento de ortografía puntual .................................... 54 

Figura 5. Nivel de logro Aprendizaje significativo pretest............................................. 55 

Figura 6. Nivel de logro en conocimiento de ortografía literal....................................... 57 

Figura 7. Nivel de logro en conocimiento de ortografía acentual ................................... 58 

Figura 8. Nivel de logro en conocimiento de ortografía puntual .................................... 59 

Figura 9. Nivel de logro Aprendizaje significativo postest ............................................ 60 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

x 

 

 

INTRODUCCIÓN 

 A través del presente trabajo de investigación se pretende conocer la realidad del nivel 

de ortografía que tienen los estudiantes del Tercer Grado Ciclo Avanzado del CEBA “Francisco 

Izquierdo Ríos” San Martín, 2023.”, el propósito es profundizar el estudio recogiendo las 

informaciones para que en otras investigaciones y las prácticas pedagógicas sirva a los 

docentes como guía en el objetivo de lograr un aprendizaje significativo en sus estudiantes. 

 Este proceso recurrimos a una estrategia, el de reforzar los conocimientos ortográficos 

a fin de influir positivamente y reflejar los cambios en el nivel de aprendizaje de los estudiantes. 

 Esta investigación incluye capítulos. En el capítulo I, se encuentra los Aspectos básicos 

del problema de investigación, donde se fundamenta el problema, se plantea los Objetivos, se 

justifica y se define la importancia de la investigación y asimismo su viabilidad. 

 En el capítulo II, se desarrolla los antecedentes (Internacionales, Nacionales, 

Regionales y Locales), bases conceptuales y también las bases teóricas 

 En el capítulo III, se hace mención a al sistema de hipótesis, donde presentaremos la 

formulación de hipótesis, se define las variables dependiente e independiente, se efectuó la 

operacionalización y definición de variables. 

 En el capítulo IV, se planteó la metodología de la investigación, en la cual se plantea el 

tipo, el nivel y el diseño de la investigación, la población, la muestra, la definición operativa 

del instrumento de recolección de datos, técnicas de recojo, procesamiento y presentación de 

datos.  

 En el capítulo V, se da a conocer los resultados a partir de su posterior análisis en SPSS. 

Por último, se consigna la información de forma ordenada y jerarquizada, el análisis inferencial 

y/o contrastación de hipótesis. 
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1. CAPÍTULO I. PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

1.1 Fundamentación del problema de investigación. 

La Modalidad de Educación Básica Alternativa está orientada a brindar su atención 

a las personas que, que por diversos motivos no pudieron completar, iniciar o concluir su 

Educación Básica Regular. La escritura más aun el   lenguaje es un medio de uso cotidiano 

que sirve para el estrecho y el vínculo de comunicación social, sin embargo, con el avance 

de la tecnología esto ha ido perdiendo para muchos la debida importancia pasando a un 

segundo plano. Cabe resaltar, que los malos lectores tienen mala escritura debido a su 

escasa familiaridad con las palabras escritas, existe una estrecha relación entre lectura y 

ortografía que son dos elementos interdependientes, por lo que los educadores no deben 

optar por estrategias erróneas de forma mecanizada y aisladas la enseñanza de la ortografía, 

sino partiendo de la lectura. Se coincide con lo señalado por Gomes y Teberosky, Cassany 

(1993) citado por Marín (2017), esto radica en la metodología empleada en la enseñanza 

aprendizaje, la que se le conoce como la metodología enfocada en un estudio memorístico 

o mecánico, siendo una costumbre con nuestros padres hasta ahora, a pesar que la 

metodología ha evolucionado para tratar la enseñanza de la ortografía. 

Estas destrezas son de mucha importancia porque depende de ello el éxito 

comunicativo, valores esenciales como medio de trasmitir mensajes claros. 

La etapa escolar es el espacio importante para que el niño aproveche a aprender la 

ortografía de manera concreta, porque es allí, donde se da el enfrentamiento con 

situaciones orales y escritas, lo que influirá positivamente en su correcta escritura. (Baeza 

y Beuchat 1988 citado por Varas, 2017) 

En un estudio realizado en Chile con estudiantes de tercero, quinto y séptimo grado 

de nivel socioeconómico bajo, concluyeron que los problemas ortográficos más frecuentes 

son el mal uso de las tildes, el uso erróneo de grafías (b/v; s/c/z;h) y la omisión de o cambio 

de silabas o letras (Sotomayor, 2013)  

En el Perú, Barreto y Sánchez estudiantes de la Carrera Profesional de primaria, 

realizaron un estudio sobre los niveles de ortografía con niños del 4to grado de nivel 

primaria de la Escuela Concertada Solaris N° 82105 Alto Trujillo “El Porvenir”, 

encontraron resultados que deja mucho que preocupar, después de aplicar un dictado de 

ortografía y el 90% de los niños sacaron baja calificación con un nivel de logro de (c), 

siendo una de las causales de la deficiente escritura es mala vocalización de las palabras. Por 

todo, lo expuesto no podemos poner a un lado que la ortografía tiene un valor socio- cultural, 
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por lo que debe ser considerado o profundizado su estudio, para desarrollar la función 

ortográfica, ya que es exhortar socialmente como anuncio cultural. 

En el Centro Educativo los estudiantes del Tercer Grado Ciclo Avanzado del CEBA 

Francisco Izquierdo Ríos, Provincia de San Martín, 2023. se observa que los estudiantes de 

CEBA secundaria, a través de las prácticas permanentes se pudo observar el bajo 

rendimiento del nivel ortográfico literal basado en el uso de grafías, la ortografía acentual 

basados en las reglas generales de tildación y ortografía acentual basados en los signos de 

puntuación. En tal sentido, a través del presente trabajo de investigación se pretende 

conocer la realidad del nivel de ortografía que tienen los estudiantes del Tercer Grado 

Ciclo Avanzado del CEBA “Francisco Izquierdo Ríos” San Martín, 2023.”, resultados que 

ayudan a proponer nuevas estrategias para trabajar en el aula. 

En tal sentido, la presente investigación tiene el propósito de profundizar el estudio 

recogiendo las informaciones para que en otras investigaciones y las prácticas pedagógicas 

sirva a los docentes como guía las informaciones presentadas en el marco teórico de la 

presente investigación, de esta manera se ve identificado al ver a sus estudiantes que logren 

expresarse correctamente en forma oral y escrita y por consiguiente a producir textos. 

1.2 Formulación del problema de investigación general y específicos. 

1.2.1 Problema general: 

¿La aplicación del conocimiento de las reglas ortográficas logrará el aprendizaje 

significativo en los estudiantes del tercer grado ciclo avanzado del CEBA Francisco 

Izquierdo Ríos, Provincia de San Martín, 2023? 

1.2.2 Problemas específicos 

a) ¿Qué efectividad tiene el desarrollo del conocimiento ortográfico literal para el 

logro de aprendizaje significativo en los estudiantes del tercer grado ciclo 

avanzado del CEBA Francisco Izquierdo Ríos, Provincia de San Martín 2023? 

b) ¿Qué efectividad tiene el desarrollo del conocimiento ortográfico acentual para el 

logro de aprendizaje significativo en estudiantes del tercer grado ciclo avanzado 

del CEBA Francisco Izquierdo Ríos, Provincia de San Martín, 2023? 

c) ¿Qué efectividad tiene el desarrollo del conocimiento ortográfico puntual para el 

logro de aprendizaje significativo en los estudiantes del tercer grado ciclo 

avanzado del CEBA Francisco Izquierdo Ríos, Provincia de San Martín, 2023? 

1.3 Formulación de objetivos generales y específicos. 

1.3.1 Objetivo general: 

Aplicar los conocimientos de las reglas ortográficas para lograr el aprendizaje 
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significativo en los estudiantes del Tercer Grado Ciclo Avanzado del CEBA 

Francisco Izquierdo Ríos, Provincia de San Martín, 2023. 

1.3.2 Objetivos específicos: 

d) Identificar la efectividad del desarrollo del conocimiento ortográfico literal para 

el logro de aprendizaje significativo en los estudiantes del Tercer Grado Ciclo 

Avanzado del CEBA Francisco Izquierdo Ríos Provincia de San Martín 2023. 

e) Demostrar la efectividad del desarrollo del conocimiento ortográfico acentual 

para el logro de aprendizaje significativo en estudiantes del Tercer Grado Ciclo 

Avanzado del CEBA Francisco Izquierdo Ríos, Provincia de San Martín, 2023. 

f)  Determinar la efectividad del desarrollo del conocimiento ortográfico puntual 

para el logro de aprendizaje en los estudiantes del Tercer Grado Ciclo Avanzado 

del CEBA Francisco Izquierdo Ríos, Provincia de San Martín, 2023. 

1.4 Justificación  

Este trabajo de investigación tiene un propósito único de proponer mejoras de 

enseñanza-aprendizaje, partiendo de la realidad problemática encontrada en lo que respecta 

el tema de mala escritura, en otras palabras, el tema de “ortografía”. Con una buena 

escritura les conlleva a los estudiantes a tener una buena pronunciación, la misma mejora su 

comunicación. En tal sentido, se propone una justificación por conveniencia, para efectuar 

la corrección, facilitando un conjunto de técnicas, ya que es uno de los grandes problemas 

con los que nos encontramos es la mala escritura de los estudiantes en los diferentes niveles 

educativos y con mayor razón hay que incidir por corregir estos males en la educación 

primaria, son ellos los beneficiarios en la presente investigación, además a través del 

presente estudio se está apoyando a los docentes para hacer del proceso enseñanza-

aprendizaje un espacio interactivo basados en las propuestas dentro del marco teórico y no 

enseñar una ortografía mecanizada, sino donde el estudiante analice, reflexione el por qué 

se escribe así, tomando como regla fundamental el uso correcto de las palabras y sus 

respectivas tildes especiales para diferenciar de otra palabra dentro de las categorías 

gramaticales. 

 Relevancia social, ya que se trata de un estudio que beneficia a todos los agentes 

educativos en especial a los estudiantes y docentes, porque tienen el alcance de una 

herramienta tan importante que facilite el proceso de la enseñanza -aprendizaje 

relacionados con las reglas ortográficas desde la perspectiva de estudio de la gramática 

estructural, es decir que debe ser trabajadas de manera interdependiente, relacionadas 

unas con otras en todas las áreas. 
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 Aporte teórico, porque se aborda un conjunto de teorías, conceptos y principios 

relacionados a temas de reglas ortográficas combinados con estrategias, métodos y 

técnicas que ayuden a superar el problema desde el beneficio de los docentes y 

estudiantes en el proceso de enseñanza-aprendizaje. Bajo estás orientaciones 

propuestas a los docentes, conllevará a poner en práctica, partiendo de las necesidades 

de los estudiantes y por ende aporte que ayudará a actualizar y fortalecer su programa 

curricular. 

 En la implicancia práctica, el estudio es un aporte, porque se espera demostrar que 

el tema de ortografía no debe ser tratado de manera independiente de ninguna 

asignatura, de allí la necesidad de realizar con el único objetivo de mejorar el nivel de 

desempeño del uso de las reglas ortográficas en los estudiantes del Tercer Grado Ciclo 

Avanzado del CEBA Francisco Izquierdo Ríos, Provincia de San Martín, 2023 y a los 

docentes para el buen desarrollo del proceso de enseñanza- aprendizaje a través del 

uso de rúbricas pertinentes. 

 Unidad metodológica, las técnicas e instrumentos utilizados en la presente 

investigación, fue demostrada su validez y confiabilidad ya que se aplicaron en otros 

estudios, el Test de Rendimiento Ortográfico (T.R.O) que ha sido elaborado para 

determinar el dominio que los estudiantes tienen sobre las Normas establecidas por la 

Real Academia de la Lengua Española (Dioses, Manrique y Segura, 2002 citado por 

Varas, 2017). 

1.5 Limitaciones 

No se presentó ningún tipo de limitación para estudiar y ejecutar el presente trabajo 

de investigación. 
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2. CAPÍTULO II. MARCO TEÓRICO 

2.1 Antecedentes de la investigación 

2.1.1 Antecedentes internacionales. 

 Pérez y Uribe (2018) En su tesis: Estrategia lúdica apoyada en Micromundos para 

mejorar la ortografía natural en los niños de grado segundo. La investigación tuvo como 

objetivo principal determinar el efecto que tiene la implementación de una estrategia 

lúdica apoyada con Micromundos en la ortografía natural en los procesos de escritura 

en los estudiantes del grado segundo del CEDID Ciudad Bolívar. Investigación acción 

en donde se seleccionó como muestra a los niños y niñas de grado segundo de primaria, 

a quienes se les administró un pretest y post test. Se concluye, después de realizar el 

análisis de la información recolectada mediante los diarios de campo y el video, indican 

que la estrategia logra crear en los niños y niñas expectativa de aprendizaje, ya que los 

estudiantes logran cambiar de contexto, de táctica, ellos mismos buscan métodos 

alternativos para alcanzar los objetivos planteados en cada sesión (Pérez & Uribe, 

2018). 

 Mejía (2018) Estrategias metodológicas activas para mejorar la ortografía en los 

estudiantes de sexto grado, paralelo “B”, de la escuela “Alonso de mercadillo” del 

Cantón Loja, período académico 2017-2018. La investigadora tuvo como propósito 

mejorar la ortografía mediante la aplicación de estrategias metodológicas activas para 

que escriban correctamente los estudiantes de sexto grado, paralelo “B”, de la escuela 

de Educación General Básica “Alonso de Mercadillo”, de la ciudad de Loja; El tipo de 

estudio: descriptivo; utilizando los métodos: descriptivo, observacional, analítico, 

sintético, inductivo, deductivo y hermenéutico. Los resultados se evidencian que 

existe mejora de la ortografía en los 33 estudiantes del sexto “B”. Se concluye que, 

aplicando talleres con estrategias metodológicas activas, durante el proceso de 

enseñanza-aprendizaje en Educación Básica, se mejora la ortografía significativamente 

(Mejía, 2018). 

 Marín (2017) En su tesis: Método de enseñanza de ortografía visual (escritura de 

palabras) con lengua de signos española (LSE). La investigación tuvo como objetivo 

principal mejorar la ortografía de palabras que usualmente presentan dificultad en el 

alumnado de tercer curso de Educación Primaria mediante el uso lúdico y motivador de 

la LSE. Investigación cuasi-experimental (por no haber aleatorización), Se seleccionó 

dos muestras conformadas por 24 alumnos por grupo, a quienes se les administró un test 
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y post test de cien palabras del vocabulario cacofónico. Los resultados son concluyentes: 

nuestra experiencia educativa innovadora de enseñanza de ortografía visual con la LSE 

es eficaz porque en el grupo experimental el incremento de los aciertos ortográficos es 

altamente significativo según la prueba “t” de Students, mientras que en el grupo control, 

que han recibido una enseñanza tradicional de la ortografía, no se muestra una mejora 

tan evidente (Marín, 2017). 

 Barrios (2016). En su tesis: Influencia de la ortografía en el aprendizaje del idioma 

español. Tuvo como objetivo principal identificar el nivel ortográfico que poseen los 

estudiantes para contribuir a mejorar el aprendizaje del idioma español. Para ello se 

realizó un estudio de tipo descriptivo, una investigación univariada, con un enfoque 

tanto cualitativo como cuantitativo, con una población comprendida por estudiantes de 

tercer año del nivel secundario de una institución pública del área urbana. Los resultados 

obtenidos revelan la repercusión que tiene la deficiencia ortográfica al momento de 

escribir. Así también refleja que, al aplicar reglas ortográficas en la escritura, se 

cometen frecuentes errores, indicando dificultad en la comunicación entre docentes y 

estudiantes. conclusión del estudio se determinó que el éxito de una buena ortografía, 

depende del grupo de estudiantes, del contexto en el que el aprendizaje se lleve a cabo, 

del nivel cognoscitivo y afectivo que se posee (Barrios, 2016). 

 Uribe (2015). En su Tesis: ¿Por qué los estudiantes no tienen buena ortografía? 

Tuvo como objetivo principal analizar las causas por las cuales, los estudiantes de los 

grados 4° y 5° del Colegio Musical la Divina Infancia de la ciudad de Ibagué, tienen 

mala ortografía. Se seleccionó como muestra a 20 niños(as) oscilan entre los 9 y 11 años 

de edad. Se utilizó una metodología cualitativa; Los resultados evidencian que la mitad 

de los niños de los grados 4° y5° dan importancia al valor de la lectura; el 30% de los 

niños la consideran que es buena, pero pueden bajar su interés si no se les afianza. El 

20% la consideran aburrida, lo cual indica que hay que incentivar la lectura en estos 

grados. Se concluyó. se considera que la biblioteca debe ser un lugar más agradable, y 

que los incite a la lectura; que se inviten a los Padres de familia, para que dediquen 

mayor tiempo a sus Hijos(as) en el proceso enseñanza y aprendizaje (Uribe,  2015). 

 Cruz (2018) en la universidad distrital Francisco José de Caldas, Bogotá – Colombia 

investigó sobre El aprendizaje significativo como experiencia comunicativa en el aula. 

Su objetivo fue probar que es muy importante los saberes que ya tienen los estudiantes 

para la creación de los nuevos conceptos apoyándose en la teoría de Ausubel. Para ello, 
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propone cinco talleres: actividades de diagnóstico (leer y escribir), víboras, de la picadura 

de la víbora, el amor y la mujer; Se buscaba poner en práctica la teoría para que el 

desarrollo del aprendizaje se dé una forma significativa. El estudio llegó a la conclusión 

de seguir ahondando en el aprendizaje significativo; es decir, un aprendizaje donde el 

estudiante sea actor de su transformación, y el objetivo de la educación sea dejar de 

lado aprendizajes memorísticos: porque, se pretende lograr que el estudiante aprenda 

para el futuro y solo se lleva a cabo, a través de un aprendizaje en donde se aprenda 

significativamente (Cruz, 2018). 

Curvelo (2016) en la Universidad de Carabobo, Valencia - Venezuela investigó sobre 

estrategias didácticas para el logro del aprendizaje de manera significativa. Su propósito 

fue elaborar un plan de estrategias didácticas aplicadas a los estudiantes para que 

puedan aprender de manera significativa; La metodología fue un diseño de campo. La 

población la conformaron tres docentes y setenta estudiantes, mientras que la muestra 

estuvo integrada por catorce alumnos y por tres docentes. Para poder obtener los datos, 

se tuvo que entrevistar a los docentes y hacer una encuesta a los estudiantes con la escala 

de Likert. Asimismo, a través del juicio de expertos se llevó a cabo la validación. En 

cuanto a la confiabilidad, esta se dio por medio del coeficiente Alfa de Cronbach. 

Además, se aplicó la estadística descriptiva para poder analizar los datos, utilizando 

gráficos y cuadros de distribución de frecuencia. Se obtuvo como resultado la necesidad 

de diseñar estrategias didácticas basadas en los estudiantes, que permitan el aprendizaje 

significativo del curso (Curvelo,2016). 

2.1.2 Antecedentes nacionales. 

 Montes, R (2018). Aplicación del Programa “ESPEJO” para disminuir la 

disortografía en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. de S.M.P. 2017. La 

investigación tuvo como objetivo es determinar el nivel de efectividad del Programa 

"ESPEJO" para la disminución de la Disortografía en estudiantes de quinto grado de 

primaria de la Institución Educativa Liceo San Agustín - S.M.P. 2017. El tipo de 

investigación es aplicada, de diseño cuasi experimental, explicativo de corte 

longitudinal; La muestra es de 40 estudiantes seleccionados a través de la prueba de 

entrada. Con la información recogida se obtuvo la validez y la confiabilidad del 

instrumento; Los resultados determinaron que existe una diferencia significativa 

antes y después de aplicar el programa "Espejo" para la disminución de la 

Disortografía en estudiantes de quinto grado de primaria de la Institución Educativa 
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Liceo San Agustín-S.M.P. 2017. p= 0,00. p< 0,05. Así como, en todas las demás 

dimensiones. Por lo que se acepta que el programa “Espejo” disminuye la 

disortografía en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. de S.M.P. 2017 

(Montes, 2018). 

 Leiva, JC y Silva, L (2018). En sus tesis: Los juegos verbales y el mejoramiento de 

la ortografía de los estudiantes del V ciclo de la I.E. N° 82991 de La Rinconada – 

Hualgayoc, 2018.La investigación tuvo como objetivo principal “atender y mejorar 

el aprendizaje y manejo de la ortografía por parte de los alumnos del V ciclo 

utilizando los juegos verbales y un conjunto de estrategias anexas para desarrollar 

cada una de las actividades significativas durante el periodo de desarrollo de la 

investigación”. Fue una investigación preexperimental, con un solo grupo, con pre test 

y post test. Se seleccionó una muestra de 16 estudiantes de ambos sexos. Se concluyó: 

que la realización de las actividades de aprendizaje permitió desarrollar 

significativamente las actitudes y capacidades para utilizar adecuadamente la 

ortografía y con ella, mejorar la comprensión y producción de textos (Leiva & Silva, 

2018). 

 Almanza (2017). En su Tesis: Conciencia ortográfica y niveles de dominio 

ortográfico de los cambios ortográficos dados por la RAE y ASALE en el 2010 en 

los docentes de secundaria de la Institución Educativa G.U.E. Mariano Melgar, 

Arequipa 2012 – 2016. Tuvo como objetivo principal determinar si existe relación 

entre las los niveles de conciencia ortográfica y los índices de dominio ortográfico. 

Se trata de una investigación cuantitativa, no-experimental y correlacional-

comparativa. La muestra inicial estuvo conformada por 70 docentes. A quienes se les 

administró un cuestionario de conciencia ortográfica, y Cuestionario de aplicación 

ortográfica. Se llegó a las siguientes conclusiones: la conciencia ortográfica es de 

nivel buena (74,1%), sin mejoras en el período de investigación. El dominio 

ortográfico es de nivel medio alto (alto), con notables mejoras en el período de 

estudio. El nivel de correlación se halló con el estadístico R de Pearson y se obtuvo 

correlación 0,530, es decir, existe correlación de nivel medio, directo y al 99% de 

confianza, por tanto, a mayor conciencia ortográfica, hay mayor dominio ortográfico, 

y a menor conciencia ortográfica, hay menor dominio ortográfico (Almanza, 2017). 

 Verde (2017) Percepción visual y disortografía en estudiantes de cuarto y quinto de 

primaria de una institución educativa de Puente Piedra, 2016; El principal objetivo 
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de la investigación fue conocer cuál es la relación entre el nivel de percepción visual 

y la disortografía en los estudiantes de 4to y 5to grado de primaria de la Institución 

Educativa Puente Piedra, 2016. La muestra estuvo constituida por 96 estudiantes, a 

quienes se les aplicó las pruebas de PROESC que mide las dimensiones de dictado 

de palabras, de frases y la redacción de textos y el Test de Percepción Visual No 

Motriz para conocer el nivel de percepción visual. Los resultados de la correlación 

con el coeficiente de Spearman arrojaron que existe una correlación inversa entre la 

percepción visual y la disortografía (r=-0.536), lo cual significa que se acepta la 

hipótesis general. Finalmente se toma como una conclusión que la percepción visual 

se relaciona de forma significativa con la disortografía, de tal manera que se deben 

tomar las acciones de prevención en esta institución (Verde, 2017). 

 Zarate (2015) En su tesis: “Los jóvenes no acentúan jóvenes-Inventario Cacográfico 

y reglas ortográficas rentables de estudiantes universitarios de nuevo ingreso”. El 

investigador tuvo como objetivos: determinar los errores ortográficos más frecuentes 

(inventario cacográfico) de los estudiantes de nuevo ingreso de un curso remedial de 

redacción en una universidad privada de Lima y determinar las reglas ortográficas 

más rentables detrás de estos errores ortográficos más significativos en cuanto al 

nivel de frecuencia; Para ello, se utilizó la metodología cuantitativa y como muestra 

se seleccionó a 1638 alumnos universitarios de primer ciclo inscritos en un curso 

remedial de redacción de una universidad privada de Lima, para recolectar la 

información se utilizó textos de temática libre. Los resultados estadísticos indican: 

se destaca el porcentaje de palabras con error ortográfico (6%). Esta cifra podría 

contribuir a discutir qué se puede entender por buena o mala ortografía. Sin embargo, 

será más significativa esta discusión si se cuenta con estudios similares realizados en 

la misma institución, de tal manera que emerjan las coincidencias y diferencias; En 

conclusiones arribadas: existe la necesidad de realizar prácticas en los niveles 

superiores, porque la investigación involucra a los adolescentes recién egresados del 

nivel secundario, promedio en que se encuentra en las edades de 16 y 18 años de edad 

(Zarate, 2015). 

 Castro (2016). Investigó sobre Estrategias de aprendizaje para lograr 

aprendizajes significativos en estudiantes de quinto grado “H” Institución Educativa 

Elvira García en Chiclayo; El objetivo fue demostrar que al aplicar un plan 

estrategias se desarrollarán aprendizajes significativos. Asimismo, se realizó una 
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evaluación, más adelante se utilizó y aplicó un plan de estrategias de aprendizajes 

para que el estudiante puede mejorar sus aprendizajes de manera significativa. 

Asimismo, se trabajó con la estadística descriptiva e inferencial demostrando que, al 

elaborar un plan diseñado para el objetivo determinado, va influir para que el 

estudiante logre alcanzar su aprendizaje de manera significativa. Como conclusión se 

demostró que los estudiantes mejoraron significativamente (Castro,  2016). 

 

 Flores (2019) en su investigación sobre Estrategia didácticas para promover el 

aprendizaje significativo en estudiantes del nivel primario de una institución pública 

en San Juan de Lurigancho tuvo como objetivo ofrecer una estrategia didáctica para 

que pueda contribuir en el desarrollo del aprendizaje significativo. El trabajo se 

desarrolló desde un enfoque cualitativo. Para esto, se tomaron pruebas a un directivo, 

docentes y estudiantes; Se comprobó que algunos docentes no emplean en sus 

sesiones de aprendizajes estrategias didácticas; por ello, los estudiantes no 

alcanzaron sus aprendizajes de manera significativa, lo que demuestra el bajo 

aprovechamiento escolar que en la mayoría de veces va de la mano con problemas de 

conducta; teniendo como resultado, que los aprendizajes de manera significativa en 

los estudiantes requieren de estrategias didácticas; asimismo pueden llevarse a cabo 

en diferentes zonas rurales y en estudiantes que tienen un bajo aprovechamiento 

escolar o que presentan alguna dificultad en su aprendizaje (Flores, 2019). 

2.1.3 Antecedentes locales 

 Quispe (2018) en su investigación sobre “Los mapas mentales y el aprendizaje 

significativo en el área de comunicación en los estudiantes del primer grado de 

Educación Secundaria de la Institución Educativa Pedro Sánchez Gavidia de 

Huánuco, 2018”; cuyo objetivo demostró que los mapas mentales influyen en el 

aprendizaje significativo del área de Comunicación en los estudiantes del primer 

grado de educación secundaria en la Institución Educativa Pedro Sánchez Gavidia 

de Huánuco. Para este efecto, se conformó dos grupos: uno de control, con quienes 

se continuó con la enseñanza tradicional; y, otro experimental, a quienes se les aplicó 

la técnica de los mapas mentales. Luego de analizarse el pretest y el postest 

aplicados, tuvimos como resultado que los estudiantes respondieron de manera 

satisfactoria en cuanto al aprendizaje de los mapas mentales. El instrumento que se 

usó fue la prueba de lecturas en base a la cual se calificó a los estudiantes. Los 
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resultados mostrados nos refieren que los estudiantes han logrado un conocimiento 

significativo de cómo se realiza un mapa mental a partir de las lecturas. 

2.2 Bases teóricas 

Teorías que sustenta el concepto de la ortografía. 

Por mucho tiempo no existía regla alguna en cuanto a los aspectos ortográficos de la 

lengua, no obstante, a partir del reinado de Alfonso X, se consolidó y se oficializó el idioma 

castellano, considerado también la época del florecimiento de la literatura, que terminó con 

la perfección de la Gramática, gracias a Antonio de Nebrija en el año 1492, este suceso 

permitió ampliar en gran parte del continente americano. Además, con la creación de la 

Real Academia Española, se establecieron las primeras reglas ortográficas del español 

“Escribir cómo se habla y hablar cómo se escribe” (OCEANO, s/f.p.11). 

 Para Zárate (2015), en la trayectoria de la definición de ortografía, se diferencian 

tres delimitaciones relevantes: “como arte, encontrándose dentro de la gramática y el 

reconocimiento de su autonomía como un grupo de reglas”. De allí, que la Real Academia 

Española basado en que es un arte hasta el día de hoy, lo define como el “conjunto de 

preceptos y reglas para hacer bien alguna cosa” (RAE, 2001 citado por Zárate,2015, p. 41). 

Se explica que la ortografía es la correcta escritura, considerada como una disciplina, 

manteniéndose este concepto aproximadamente ya cien años, no obstante: a partir de 1984, 

la ortografía pasa a ser considerada como un sistema resaltante, como la gramática, lo que 

involucra la forma correcta de escribir, resaltando el papel de las letras y los signos 

auxiliares, como parte de una maduración en el tratado de la lengua española. 

Posteriormente cerca de los años 1847 y 1942, “la gramática en España comienza a 

perfilarse como una ciencia con su método y objeto de estudios propios, independiente y 

autónoma en distintas disciplinas” (Calero citado en Zárate, 2015, p.41). Por otro, en el 

año del 2001, se vuelve a la definición como arte y no se ubicó como parte de la gramática; 

la gramática se dividió en cuatro partes tradicionales: analogía, sintaxis, prosodia y 

ortografía. Posteriormente la Real Academia Española (2009) define a la gramática, 

aquella que incluye las subdisciplinas de morfología, la sintaxis, la fonética y la fonología. 

Cabe aclarar, que la ortografía ya no es un apéndice en la gramática, sino que es el conjunto 

de normas que regulan la correcta escritura de las palabras, de las cuales se desliga de la 

gramática. Finalmente, la ortografía posee subsistemas con sus propias reglas que tienen 

que ver con las letras o grafemas, el subsistema de las reglas generales, los diacríticos, el 

subsistema de los signos de puntuación. No obstante, el sistema lingüístico debe revisarse 

y actualizarse, con las recomendaciones y normas con claridad y sencillez para su 
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comprensión (Zárate, 2015). 

Gónzales (2016) citado por Quiroz (2019), señala que la palabra ortografía 

proviene de dos vocablos del griego “orthos” que define como recto y “grapho” como la 

acción de escribir. Entonces, significa la aplicación de la correcta letra y el uso de signos 

de puntuación, con una adecuada gramática. 

Para Adriazen (2014) define la ortografía como las diferentes normas que regulan 

la correcta escritura, a la cual le llamamos ortografía, disciplina encargada de establecer 

las normas en todo ámbito de la lengua, no obstante, puede variar en ciertos aspectos, como 

es el área geográfica, lo que se explica “que no suelen atenderse aspectos estrictamente 

ortológicos (pronunciación culta de las unidades lingüísticas) en las ortografías modernas. 

Asimismo, para Manzanares (2012) citado en Quiroz (2019), también la ortografía tiene que 

ver como “la habilidad para producir texto con palabras correctamente”, por lo que 

recomienda algunas estrategias para utilizar en forma correcta la escritura: 

- Fijar atención a lo que se escribe, es decir, en el momento de transcribir párrafos. 

- Memorizar refranes, poemas, canciones escritos, para luego escribirlo, sin que 

sea consultado. 

- Consultar al diccionario aquellas palabras dudosas para escribir. 

- Considerar la autocorrección como una estrategia para escribir correctamente. 

- Voluntad para mejorar la escritura o las dificultades encontradas para corregir. 

La ortografía como una representación gráfica de los sonidos en donde se caracteriza 

por estar normadas las reglas de conversión fonema a grafema y el éxito se logra en la 

representación del idioma a través del lenguaje oral y escrito. Con el dominio de los 

símbolos habrá buena representación expresiva y una buena representación escrita (Defior, 

2000). 

Igualmente, para Lozano (1996) determina que la ortografía es la correcta escritura 

de las palabras mediante el uso de los fonemas, como también lo define al empleo correcto 

de los signos de puntuación, signos auxiliares, formas de las letras (Lozano, 1996). 

Elementos básicos de la ortografía. 

Su buen uso necesita reconocer en primer lugar las reglas básicas que afectan el uso 

de letras, del acento gráfico de la puntuación y de elementos auxiliares como el uso de las 

mayúsculas y minúsculas. Los elementos básicos a considerar son: 

Las letras. – Todas las letras tienen un rasgo que se diferencia, por lo que cada uno de 

ellos tienen un sonido diferente. 
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El acento. - Existen tipos de acentos: acento prosódico, donde todas las palabras se 

acentúan y el acento gráfico, representado por una tilde que es aquel que escribimos para 

representar gráficamente el acento tónico; En otras palabras, el acento tiene una función 

más “semántica” pues nos ayuda a distinguir dos palabras que se escriben igual (OCEANO, 

s/f p.12). 

La puntuación. – “Es el ordenamiento coherente de las palabras para dar significado 

comprensible y evitar las ambigüedades (OCEANO, s/f, p.21). El lenguaje oral permite 

modular los sonidos con tonos, pausas y ritmos para la mayor comprensión del receptor, 

mientras que la comunicación escrita tiene pocos de los recursos sonoros, pero se vale de 

signos de puntuación para comunicar esos tonos. 

factores asociados a las capacidades ortográficas de los alumnos. 

Zárate (2015) aporta algunos factores que influyen en la correcta escritura de las 

palabras: Factores neuropsicológicos 

- Capacidad intelectual, es fundamental para desarrollar las cualidades ortográficas, 

lo que contribuye en el procedimiento de clasificación contextual y en la agrupación 

de normas. 

- Percepción y memoria auditiva, la identificación o discriminación de las palabras 

es importante, por ello la percepción y memoria auditiva para poder escribir bien. 

Cumple la audición un papel importante en la atención y la retención de los signos 

orales. Además, es importante para reconocer los rasgos distintivos de los fonemas 

de una lengua, la que ayudaría en la correcta escritura de las palabras. Cabe indicar, 

que se da el caso que los errores tienen su origen en la pronunciación deficiente o 

pronunciación alejada de normas cultas, debido a muchas variaciones de la lengua 

(diatópica, diafásica, diacrónica, etc) 

- Percepción y memoria visual. – referida a la captación defectuosa visual, siendo una 

de las causas para escribir mal por una mala captación, es decir el no evocar el orden 

de las palabras tiene repercusiones negativas a la escritura y esto es lo provoca 

errores de escritura. 

- Memoria articulatoria- se refiere a los movimientos articulatorios básicos, que es 

importante para producir una letra, una palabra y depende de esto la reciprocidad 

gráfica en un escrito. 

- Dominio y memoria grafomotriz. – se establece con la memoria de las actividades 

musculares de la mano, su importancia radica porque realiza con éxito el trazado de 
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las palabras. 

- Lateralización definida y buena orientación espacio temporal. – la pobre gria de las 

grafías y la desorientación de letras con trazos de considerable parecido o una pobre 

cadencia rítmica es producto de la deficiente estructuración y orientación de espacio 

y tiempo. En tal sentido, se sugiere la práctica y correcciones inmediatas. 

- Madurez mental y capacidades de abstracción. Su importancia enfoca en la 

producción de los fonemas y el grafema desde la realidad del desarrollo evolutivo 

de niño y su socialización en ambientes importantes de alfabetización. 

- Capacidad de generalización. – es la consecuencia producida entre la relación y 

asociación de elementos como un punto decisivo para la consolidación de 

capacidades ortográficas. 

- Capacidad de atención. -Es importante estas condiciones para adquirir la ortografía 

durante el proceso de la lectura y escritura. 

- La memoria. – su importancia radica para retener las principales reglas ortográficas. 

Factores psicolingüísticos 

- Discriminación de las unidades fónicas. -existe cadenas sonoras más resaltantes 

que en otras, lo que pone en riesgo en la capacidad de clasificar con éxito los 

fonemas relacionados, cabe indicar que cada fonema tiene distintos rasgos 

distintivos, por lo tanto, el error de la escritura de las letras estaría relacionado con 

las cadenas de difícil discriminación. 

- Articulación fonética correcta. -Una mala articulación sería un error para la escritura 

de las palabras, sobre todo para las personas que tengan pobreza de vocabulario y 

esto es lo que conlleva a los niños a tener errores de escritura. 

- Frecuencia de las reglas de correspondencia fonema-grafema. - Los errores de 

escritura disminuyen en las personas que están relacionados frecuentemente con 

reglas. 

- Ambigüedad de reglas de correspondencia fonema-grafema. - los verbos regulares 

frente a los verbos irregulares, tendrán una presencia cognitiva durante el 

procesamiento ortográfico y la probabilidad de escribir más rápido, sin cometer 

alguna falta. 

- Dominio de lectura. -el dominio de la lectura incide favorablemente en la escritura 

correcta de la escritura, es allí donde el niño posee un ritmo silábico correcto, 

distinguir las silabas tónicas de las silabas átonas. Es recomendable para el niño una 
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lectura comprensiva tanto oral y silenciosa, porque le permite familiarizarse con el 

escrito correcto de las palabras encontradas en el texto. 

- Dominio del vocabulario. -Es decir el incremento de vocabulario del niño acorde 

con su edad y si el niño posee pobreza de vocabulario se verá reducida su 

ortográfica. 

Por otro, para Lozano (1996), el dominio de la ortografía encierra ciertos factores, 

como: sociales, culturales, lingüísticos y de la personalidad. Sin embargo, Lozano 

(19999 hace hincapié sobre la importancia, porque: 

- Enseña a los estudiantes para escribir correctamente de acuerdo con las normas de 

la sociedad o comunidad idiomática. 

- Ayuda el perfil de las personas en cuanto a la redacción y la composición, tanto en 

su ámbito estético, claridad y comprensión. 

- El individuo evidencia una buena trasmisión y creación de la cultura, difundiendo 

a todos los pueblos y generaciones. 

- Evita la carencia, deficiencia y reprobación social, por cuanto la persona esta 

reparada para afrontar desafíos de escritura. 

Factores pedagógicos 

Corresponde a la metodología adecuada, la realización de acuerdo a la edad del 

niño, interés, necesidades y motivaciones del estudiante, para participar durante el proceso 

de la actividad ortográfica. (Varas, 207). 

Además, Lozano (1999) hace mención, que existe docentes que escriben mal, casi 

nunca leen y poco interés por superarse, producto de ello los estudiantes quedan librados 

a su suerte, sobre todo en el nivel primaria. Igualmente, los profesores de nivel secundaria 

tienen una gran responsabilidad, pues ellos aducen que la responsabilidad de este problema 

o temática es solo para los profesores que tengan a su cargo las áreas de lenguaje o 

comunicación, siendo esto trascendental llegando el estudiante a la educación superior y 

con deficiencias en la escritura. 

Posibles causas de cometer el uso de la mala escritura. 

Para Molinero (2010) citado por Adriazen (2010), existen posibles causas para escribir mal 

y este son: 

- La hostilidad a la lectura, siendo un recurso importante para conocer el uso correcto 

de las palabras. Por ello es importante que el docente tome como estrategia principal 

las actividades de lectura de carácter motivar. Con la lectura el estudiante tiene un 
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apoyo fijación visual de la escritura de las palabras, la misma que ayuda a la 

significación contextual, así conocer el léxico en su profundidad. 

- El descrédito social de la norma ortográfica, es decir el no respeto a las normas y 

reglas ortográficas, de las cuales es incontrolable, la misma que los docentes han 

dejado en segundo plano, los errores ortográficos que cometen los estudiantes. 

- Ante el uso de las tics, hace que el individuo ha ido tomando desinterés con respecto 

a las escrituras, ya que utilizan la mensajería instantánea para comunicarse dando 

lugar a las frases más sencillas, errores en la escritura, desinterés por el uso de los 

signos de puntuación, uso de un vocabulario simple, tal como se puede ver en 

mensajería de los 

Facebook o correos electrónicos, además los chats por wasap entre otros, incluso 

obviando el uso de los conectores lógicos, solo serán resultados de una expresión 

escrita pobre, llenos de vicios de lenguaje. 

Entonces, todo ello conlleva a la producción de textos, si no hay una buena ortografía la 

composición de los textos tendrá incoherencia y falta de cohesión, por ello se debe orientar 

a los estudiantes la lectura como un espacio de mejoramiento en la pronunciación, la 

expresión oral y escrita. 

Procesos léxico-ortográfico de la escritura. 

Para Varas (2017, p.23) señala que el aprendizaje de la escritura pasa por un proceso básico: 

- Procesos sintácticos. - Relacionados a ordenar las palabras dentro de las oraciones 

y textos. Es decir, de cómo están estructuradas las oraciones y el papel que cumple 

cada uno de los elementos de la oración. 

- Proceso semántico. -referidos a la comprensión de las palabras frases y textos. Es 

decir, es la extracción de las palabras para integrarlos en la memoria. 

- Procesos léxicos. –Pertenecientes al conocimiento de las palabras que se 

encuentran dentro del léxico mental en donde se pueden encontrar conocimientos 

fonológicos, semánticos y ortográficos. 

El aprendizaje de la ortografía necesita una combinación de estos tres criterios 

(semántico, sintáctico y léxico), porque el significado de la palabra repercute en que se 

construye la oración y equitativamente va construyendo la oración (criterio sintáctico) lo 

que indica que ambos criterios complementan la correcta escritura de las palabras y el 

aumento de su léxico. 

Varas (2017) cita a un conjunto de autores como Bryant, Derwing, Smith y Wieb 
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y Ribero, en el proceso del aprendizaje de la ortografía de los niños y niñas necesitan 

tener un conocimiento lingüístico como metalingüístico, es decir, las unidades sonoras de 

las silabas y fonemas; primordialmente la morfología que ayuda a la comprensión de la 

formación de las palabras para su correcta escritura. 

Por otro, el sistema alfabético, necesita reconocerlo, primero por conocer las 

palabras tanto al leer como al escribir, y la práctica permanente hará que el desarrollo de 

la ortografía, se desarrolle gradualmente en el niño. 

 

Actividades y recursos para la enseñanza-aprendizaje de la ortografía. 

Para Lozano (1999, p.173) considera algunos aspectos para la enseñanza de la 

ortografía: 

- Uso de las palabras y letras correspondientes. 

- Utilización correcta de los signos de puntuación (punto, coma, etc.) 

- Utilización correcta de los signos auxiliares (paréntesis, comilla) 

- Formas de las letras y clara distinción en el uso de mayúsculas y minúsculas. 

- Evaluar periódicamente el aprendizaje ortográfico. 

 

Lozano (1999) recomienda que el aprendizaje de la ortografía debe hacerse desde 

el primer año de educación primaria con ejercicios sencillos, en relación con la edad y el 

vocabulario sencillo. Podría ser contraproducente si no actuamos como está sugerencia. 

Debe realizarse ejercicios conforme va encontrando el niño palabras de dudosa escritura, es 

allí donde el docente debe actuar incorporando al bagaje cultural y lingüístico del 

estudiante. Sin duda, el objetivo de este trabajo está enfocado para el docente quien debe 

dar las herramientas necesarias al estudiante, poniendo mucha atención de lo él escribe. 

Para que se logre este hábito en el estudiante, Lozano sugiere seguir algunos 

procedimientos: (p.173). 

- Percepción auditiva y visual 

- Imagen verbal, determinada por la percepción; 

- Comprensión de los términos; y 

- Formación de hábitos de escritura correcta. 

 

Se hace mención, que la enseñanza de la ortografía no se debe trabajar con los niños 

de manera aislada, sino a partir de lecturas, redacción, composición, y no necesariamente 

en las clases de lenguaje, sino de manera integrada con otras áreas de manera permanente 
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y ocasionalmente, es decir, las veces que se presente un problema de escritura. 

 Lozano (1999), hace referencia que existe métodos tradicionales, hasta la fecha 

donde los docentes todavía los aplican: uno es mediante el aprendizaje de reglas, donde al 

estudiante se pide que memorice las reglas, lo que hace el niño es invalidar y aprender de 

manera mecánica sin que pueda analizar las estructuras de las palabras. Otra forma, es por 

repetición que sigue siendo considerado como parte de la enseñanza sistemática, pero 

también como corrección por el docente, obligándole al niño a escribir excesivamente la 

misma palabra para no equivocarse, pues los resultados son desastrosos, no sirve como 

método de aprendizaje, porque después de un tiempo vuelven a cometer errores o con el 

tiempo no quieran escribir.  

Lozano (1999) basado en el aporte de Combetta, señala que el niño pasa por tres 

etapas idiomáticas, cada uno con sus respectivas realidades problemáticas: 

- El niño hasta los seis años: en esta etapa el niño solo posee audiciones auditivas del 

idioma: si oye bien, hablará bien; si oye hablar mal, también hablará mal. En tal 

sentido el primero problema surge a partir de la mala pronunciación que produce 

incorrecciones idiomáticas. 

- El niño en la escuela primaria: etapa de comprensión de del niño acerca de los 

sonidos que emite se producen gráficamente y que existen letras para representar 

los fonemas, no obstante, va descubriendo los errores de incoherencias, por 

ejemplo, cuando hay una letra confundible con otra del mismo sonido “b” y “v” o 

“c” y “s” en caso de escribir cecina. 

- El niño egresa de la escuela primaria: a los 12 o 13 años de edad, es la etapa donde 

deja el aprendizaje de la ortografía, y con la perfección en la aplicación de las reglas 

correctamente, porque es la etapa de la relación social y si vive en un ambiente 

culto, tiene mayores posibilidades de perfeccionar su lenguaje escrito y adaptar 

nuevos hábitos, o de lo contrario si vive en un ambiente vulgar los resultados serán 

otros, se encontrará con serias dificultades como los vicios de vicios de lenguaje, 

por ejemplo leyendo, fosforo, ande, juera, por eso se debe vigilar celosamente la 

forma hablada y escrita de los estudiantes. 

Dimensiones de la variable “Ortografía” 

Corresponde a los tipos de ortografía: Ortografía literal, ortografía acentual y 

ortografía puntual, propuesta por un conjunto de autores: 

Conocimiento ortográfico literal: 
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Para Icarito (2010) Están enfocados al conjunto de letras que se deben utilizar para 

escribir el idioma, no basta con saber las reglas, ya que la mayoría de las palabras se 

escriben de la forma en que lo hacen, sin que existe para ello regla alguna, más que su 

origen. En conclusión, es la correspondencia ente fonema y fonética. 

Para Camacho y Coloma (2013) existen dos principios generales para el aprendizaje de la 

ortografía literal (p.49) 

1. Los derivados se muestran como los primitivos. 

2. Las palabras compuestas conservan la grafía de las simples que las forman. 

Siempre que se tenga dudas acerca de la escritura de una palabra derivada o 

compuesta, se debe pensar en la primitiva o simples que han servido de base para 

su formación. Ejemplos: beber = bebo, bebiendo, bebida, bebedero, bebedor, etc. 

Hacer = hice, deshacer, rehacer, deshecho, hacedor, hechura, etc (Icarito, 2010). 

Ortografía acentual. 

“Entrega las normas según las cuales corresponde o no poner tilde a las palabras, 

ya que todas ellas tienen acento, golpe de voz, pero no todas deben ser acentuadas 

gráficamente. Este conocimiento puede ser muy importante para la comunicación escrita 

que establezcas con tu entorno” (RAE, 2001). 

Camacho y Coloma (2013), manifiestan que la ortografía acentual corresponde o no poner 

tilde a las palabras, ya que como bien sabes, todas las palabras tienen acento, golpe de voz, 

pero no todas deben ser acentuadas gráficamente (p.49). 

Se alude, la diferencia entre una acentuación ortográfica o una acentuación prosódica, la 

diferencia es única todas las palabras llevan acento, pero la diferencia está cuando se habla 

de una acentuación ortográfica la característica es que lleva una rayita oblicua (´ ) la que 

conocemos con tilde y esto es lo que diferencia de la acentuación prosódica. Tal como lo 

manifiesta 

La ortografía acentual trata los siguientes ámbitos: Palabras de acentuación general 

(aguda, grave o llanas, esdrújulas y sobresdrújulas), palabras con tildación diacrítica 

(palabras monosílabas, el, mas, de, mi, se, te, tu) y las concurrencias vocálicas (hiato, 

diptongo, triptongo). 

Ortografía puntual. 

Basado en la correcta pronunciación de los enunciados, que refleja la intención o 

emoción del individuo y el uso adecuado de las pausas para facilitar la comprensión y evitar 

posibles ambigüedades en textos; tanto la entonación y el adecuado uso de los signos 

evitaría tener interpretaciones diferentes. (RAE, 2001) 
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Asimismo, Camacho y Coloma (2013) la ortografía puntual es aquella que da sentido al 

pensamiento escrito y hablado, apoyado en los signos de puntación, el conocimiento 

ortográfico literal, apunta al conocimiento de las reglas que rigen para cada signo, y que estas 

son utilizadas de acuerdo a las necesidades o a medida que el pensamiento se desarrolla. 

Es importante señalar, el mal uso de estos signos de puntuación, cambia totalmente el 

sentido semántico de la expresión. El uso del punto se da cuando la expresión forma 

sentido completo, es decir para poder pasar a otro nuevo sin que la anterior queda 

incompleto la idea. Por ejemplo, en la lectura, la duración de la pausa indicada por el punto 

puede variar más o menos, lo que se le conoce la pausa sintáctica. En conclusión, el punto 

es mayor la pausa que la coma y el punto y coma. 

Métodos para enseñar ortografía. 

Para los autores Camacho y Coloma (2013), existen métodos para la enseñanza de 

la ortografía, que sirven como alternativas para poder trabajar el tema de la ortografía, con 

variados métodos y no solo basarse en uno solo, ya que esto ayuda al estudiante a mejorar 

su escritura, y de paso la metodología del docente: 

Métodos de carácter sensorial. 

La asimilación del contenido, se da gracias a la participación de los órganos 

sensoriales: La vista y la mano: viso-motor; el oído y la mano: audio motor; la vista, el oído 

y la mano: viso-audio-motor. 

Método viso- motor y el dictado al audio- motor 

Con respecto al método viso-audio-gnóstico-motor, está enfocado en la 

observación visual que actúa simultáneamente con las impresiones auditivas, motrices y 

articulatorias, proceso en la cual el estudiante tiene capacidad de ver, de escucha, entienda 

y escriba las palabras, este método es uno de los relevantes y probada por su eficacia en el 

aprendizaje ortográfico que atiende al plano del lenguaje, significante y significado, es 

decir el primero que corresponde al plano de los fonemas y el segundo al plano de la 

fonética. De allí, que conviene afianzar en el estudiante tipográficamente con un esfuerzo 

matizado, oídos para una adecuada pronunciación y escritas para que en lo posible resulte 

legible, además de ello tener presente en el afianzamiento el significado de las palabras, lo 

que ayudará la propiedad y precisión léxica. 

Otros métodos, citados por los autores Camacho y Coloma (2013): 

Método de carácter reproductivo: Las reglas ortográficas se emplean con mayor frecuencia 

para el aprendizaje de las normas. 

Métodos de análisis lingüístico. 
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Enfocados en su criterio sintagmático, sintáctico, fonético y morfológico: 

- El deletreo, consiste en dividir las palabras, profundizando los componentes 

elementales de cada letra. 

- La cacografía, consiste en la corrección de los errores de escritura a partir de un 

texto escrito. 

- El deslinde palabras, busca la forma de buscar otras vías de acceso a la 

configuración ortográfica, deslinde que puede ser sonoro o gráfico. 

- El trabajo independiente, que el estudiante este motivado para organizar el 

contenido, controlando la asimilación de sus conocimientos de manera afectiva. 

Métodos polémicos. 

Son la toma de decisiones que el estudiante asume con el fin de solucionar 

problemas, planteados con un fin didáctico. 

Método Viso-audio-motor-gnóstico. 

Es un método, que pone en funcionamiento activo la vista, el oído, el centro motriz 

y lo cognitivo; Con esta actividad, se busca desarrollar todas las habilidades ortográficas:” 

habilidades psicomotrices (memoria visual, auditiva y motriz); habilidades cognitivas 

(observación, análisis, comparación, asociación, generalización y aplicación) y habilidades 

lingüísticas relacionadas, expresión oral, lectura, caligrafía, manejo del diccionario, 

producción escrita (p.35). Se alude, el desarrollo de la memoria visual, auditiva y motriz, 

ayudará en gran manera en la producción de textos, gracias a ese afianzamiento antecedido 

que garantiza una alta confiabilidad del léxico- ortográfico, sea escrito o verbal, 

desarrollará la buena pronunciación de aquellas palabras de poco uso. A saber, existe un 

proceso a seguir a través del método viso- audio-motor-gnóstico (Camacho y Coloma 

(2013): 

Visualización, utilizándola visión, para poner palabras en el texto, seleccionar aquellas 

palabras de difícil escritura y realizar diversos trabajos. 

Audición, escuchar las palabras asociando los sonidos con imágenes visuales. 

Pronunciación, leer correctamente las palabras articulando las silabas. Conocimiento, 

significa el reconocimiento de la estructura de las palabras, asimismo deducir el 

significado de las palabras consignadas en el texto. Igualmente reconocer las palabras 

consignadas en una oración, la misma que ayudará a ubicar la dificultad ortográfica. Para 

ello, tiene que tener conocimientos previos de las normas orográficas.  

Escritura, consiste en la reproducción correcta de las palabras, además ejercitar las 
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palabras en oraciones. 

Se alude en los párrafos anteriores, para que el estudiante tenga una buena 

ortografía, debe ejercitarse a través de la lectura, haciendo uso de la memoria, vista, oído 

y motricidad, inclusive la pronunciación a través de la lectura oral de acuerdo a la 

necesidad del estudiante en nivel primaria. De ninguna manera se debe trabajar de manera 

aislada y mecánica, ejercicios donde están presentes, las frases, expresiones, términos, el 

afianzar de todo esto conlleva al estudiante a la comprensión y producción de textos escritos 

y una buena formación desarrollada en la habilidad de la expresión oral. 

Teorías que sustenta el concepto de aprendizaje significativo. 

Ausubel (1976, 2002) caracterizó el aprendizaje significativo como el proceso 

según el cual se relaciona un nuevo conocimiento o una nueva información con la 

estructura cognitiva de la persona que aprende de forma no arbitraria y sustantiva o no 

literal. Se produce así una interacción entre esos nuevos contenidos y elementos relevantes 

presentes en la estructura cognitiva que reciben el nombre de subsumidores. No se trata de 

una interacción cualquiera, de suerte que la presencia de ideas, conceptos o proposiciones 

inclusivas, claras y disponibles en la mente del aprendiz es lo que dota de significado a ese 

nuevo contenido en esa interacción, de la que resulta también la transformación de los 

subsumidores en la estructura cognitiva, que van quedando así progresivamente más 

diferenciados, elaborados y estables (Ausubel, 1976, 2002). 

Guerrero (2006) sostiene que es muy importante que el estudiante aprenda de 

manera significativa dentro y fuera del aula. Esto sucede cuando los contenidos que se le 

da a los estudiantes se relacionan con sus saberes previos (Guerrero, 2006) 

El aprendizaje significativo subyace a la integración constructiva de pensamiento, 

sentimiento y acción, lo que conduce al engrandecimiento humano. Este autor le da así 

carácter humanista al término, pues tiene en cuenta la importante influencia de la 

experiencia emocional en el proceso que conduce al desarrollo de un aprendizaje 

significativo. Pero no sólo es un resultado, sino un proceso en el que se comparten 

significados (Novak, 1998, pág. 13). 

El aprendizaje significativo consiste en la combinación de los conocimientos 

previos que tiene el individuo con los conocimientos nuevos que va adquiriendo. Estos dos 

al relacionarse, forman una conexión (Romero & Quesada, 2014). 

Cuando el estudiantado analiza, relaciona, aplica e integra los conocimientos, es 

cuando estos se tornan significativo, pues el alumno los logra interiorizar en su estructura 

mental, lo que le permitirá realizar asociaciones, aplicaciones y argumentaciones de los 
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conceptos adquiridos y, a su vez, estos servirán de andamiaje para construir otros 

conocimientos.  

Asimismo, y para su desarrollo, la construcción del aprendizaje significativo 

requiere de varias condiciones, entre ellas, la forma sobre cómo se adquiere y almacena, 

así como el tipo de actividad o situación donde se aplica.  

En este sentido, Díaz y Hernández (201 O) visualizan el - aprendizaje como el saber 

o el conocimiento declarativo, que se refiere, en general, a la asimilación del conocimiento 

de datos, hechos, conceptos y principios. Esta conceptualización se complementa o amplía 

con lo determinado por Pozo (1992, p.43), que divide el aprendizaje en factual y 

conceptual.  

El primero se refiere a hechos o datos que los estudiantes aprenden al pie de la letra, 

y el segundo se construye a partir del aprendizaje de conceptos, principios y explicaciones, 

que se aprenden a partir de la abstracción del significado.  

El aprendizaje significativo es regido por varios principios, los cuales permiten 

orientar el tipo de estrategias didácticas planteadas por el profesorado, para que ese 

aprendizaje no se reduzca a la -40- repetición de conceptos, sino a la búsqueda y 

profundización del significado. 

En este caso, Eggen y Kauchak (2011, p. 46) determinan los siguientes principios 

que rigen la teoría del aprendizaje:  

a) El aprendizaje y el desarrollo dependen de las experiencias de los aprendices.  

b) Los aprendices configuran su entendimiento en un esfuerzo por dar sentido a sus 

experiencias.  

c) La formación que comprenden los aprendices depende de lo que ya saben. 

d) La formación del entendimiento es facilitada por la interacción social.  

e) Los aprendices aprenden a hacer bien lo que practican. 

f) Las experiencias de aprendizaje que son concretas y están vinculadas con el mundo 

real dan por resultado una comprensión más profunda que las abstractas y 

desconectadas. 

En consecuencia, existe un orden secuenciado del cómo debería gestarse el 

aprendizaje significativo, pues, por un lado, se ubica al sujeto en cuanto a sus experiencias 

previas en relación con el objeto de estudio y, por otro lado, el sentido que tienen las 

mismas y su propio saber, para lo cual es indispensable la interacción social de los 

aprendices con el mundo real. En este caso, Ausubel, Novak y Haesian (1983, p.9) citado 

por Vélez (2002, p. 27) señalan que el aprendizaje significativo es un proceso de 
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adquisición de significados -41- a través de relaciones sustantivas y no arbitrarias entre el 

conocimiento previo y el nuevo.  

Tobón (2006), citado por José Roig (2013, p. 5) considera· que las estrategias que 

facilitan la adquisición de la información son aquellas que promueven la activación de los 

aprendizajes previos de los estudiantes y estos puedan organizar la nueva información en 

forma coherente, sistemática y lógica, buscando que su estructura facilite la comprensión 

a través de conexiones entre los temas. Algunas estrategias son las siguientes: por 

objetivos, el uso de organizadores o conocimientos previos, la cartografía conceptual y los 

mapas mentales. 

Ventajas del aprendizaje significativo: 

a) Produce una retención más duradera de la información.  

b) Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los anteriormente 

adquiridos de forma significativa, ya que al estar claros en la estructura cognitiva 

se facilita la retención del nuevo contenido.  

c) La nueva información al ser relacionada con la anterior, es guardada en la memoria 

a largo plazo.  

d) e) Es activo, pues depende de la asimilación de las actividades de aprendizaje por 

parte del alumno.  

e) Es personal, ya que la significación de aprendizaje depende los recursos cognitivos 

del estudiante. 

Requisitos para lograr el Aprendizaje Significativo. 

a) Significatividad lógica del material: el material que presenta el maestro al 

estudiante debe estar organizado, para que se dé una construcción de 

conocimientos.  

b) Significatividad psicológica del material: que el alumno conecte el nuevo 

conocimiento con los previos y que los comprenda. También debe poseer una 

memoria de largo -43- plazo, porque de lo contrario se le olvidará todo en poco 

tiempo.  

c) Actitud favorable del alumno: ya que el aprendizaje no puede darse si el alumno 

no quiere. Este es un componente de disposiciones emocionales y actitudinales, en 

donde el maestro sólo puede influir a través de la motivación. 

Tipos de Aprendizaje Significativo: 

a) Aprendizaje de representaciones: es cuando el niño adquiere el vocabulario. 

Primero aprende palabras que representan objetos reales que tienen significado 
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para él. Sin embargo, no los identifica como categorías.  

b) Aprendizaje de conceptos: el niño, a partir de experiencias concretas, comprende 

que la palabra "mamá" puede usarse también por otras personas refiriéndose a sus 

madres. También se presenta cuando los niños en edad preescolar se someten a 

contextos de aprendizaje por recepción o por descubrimiento y comprenden 

conceptos abstractos como "gobierno", "país", "mamífero". 

c) Aprendizaje de proposiciones: cuando conoce el significado de los conceptos, 

puede formar frases que contengan dos o más conceptos en donde afirme o niegue 

algo. Así, un concepto nuevo es asimilado al integrarlo en su estructura -44- 

cognitiva con los conocimientos previos. Esta asimilación se da en los siguientes 

pasos:  

Por diferenciación progresiva: cuando el concepto nuevo se subordina a 

conceptos más inclusores que el alumno ya conocía.  

Por reconciliación integradora: cuando el concepto nuevo es de mayor grado de 

inclusión que los conceptos que el alumno ya conocía.  

Por combinación: cuando el concepto nuevo tiene la misma jerarquía que los 

conocidos. 

 Ausubel concibe los conocimientos previos del alumno en términos de esquemas 

de conocimiento, los cuales consisten en la representación que posee una persona en un 

momento determinado de su historia sobre una parcela de la realidad. Estos esquemas 

incluyen varios tipos de conocimiento sobre la realidad, como son: los hechos, sucesos, 

experiencias, anécdotas personales, actitudes, normas, etc. 

Rol del docente en el aprendizaje significativo. 

Para Calderón 2009, el docente desempeña muchas funciones en la formación del 

estudiante. Esto depende de cada etapa que va desarrollando el individuo para que se 

pueda lograr edificar el aprendizaje significativo. Estas son: Facilitador: El docente 

realiza la función de instructor en una actividad definida. Mentor: El docente ayuda al 

estudiante que se encuentra con bajo rendimiento (Calderón, 2009). 

Consultor: El docente da consejos en el área que domina. 

Tutor: Docente encargado de dirigir y aconsejar a un grupo determinado de estudiantes 

en una institución educativa. 

Los maestros buscan, valoran, retan los conocimientos y proponen la resolución de 

problemas para los estudiantes. Planean sus clases y evalúan el aprendizaje diario (Brooks, 

1999). 
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El docente desempeña muchas funciones (roles) en la formación del estudiante. En 

la misma línea, esto va a depender de cada etapa que desarrolle el estudiante para llegar a 

construir un aprendizaje de manera significativa (Calderón, 2009). 

Aplicaciones pedagógicas. 

a) El maestro debe conocer los conocimientos previos del alumno, es decir, se debe 

asegurar que el contenido a presentar pueda relacionarse con las ideas previas, ya 

que al conocer lo que sabe el alumno ayuda a la hora de planear.  

b) Organizar los materiales en el aula de manera lógica y jerárquica, teniendo en 

cuenta que no sólo importa el contenido sino la forma en que se presenta a los 

alumnos.  

c) Considerar la motivación como un factor fundamental para que el alumno se 

interese por aprender, ya que el hecho de que el alumno se sienta contento en su 

clase, con una actitud favorable y una buena relación con el maestro, hará que se 

motive para aprender.  

d) El maestro debe tener utilizar ejemplos, por medio de dibujos, diagramas o 

fotografías, para enseñar los conceptos. 

2.3 Bases conceptuales  

Ortografía: la palabra ortografía viene del griego “orthos”, que quiere decir correcto, y 

de “grapho”, que significa escribir. Entonces ortografía quiere decir escribir correctamente 

(RAE, 2010). 

Ortografía literal: “se refiere a las letras con que se escriben las palabras””. (RAE, 2010) 

Ortografía acentual: se refiere a los acentos que llevan las distintas palabras de nuestro 

idioma (RAE, 2010). 

Ortografía puntual: tiene relación con los signos de puntuación con que se separan las 

palabras, frases y oraciones (RAE, 2010). 

Reglas ortográficas: Son las normas que regulan la escritura de las palabras. (RAE, 2010) 

Aprendizaje 

Adquisición por la práctica de una conducta duradera. (RAE, 2019) Escritura 

Sistema de gráficos de un idioma, cuya finalidad es trasmitir información entre los seres 

humanos, a través de ideogramas, pictogramas o logogramas, que no contemplan los 

signos alfabéticos o fonéticos. (Diccionario español) 

Lectura 

Es el proceso de aprehensión teniendo como soporte a ciertos códigos, como lo 

puede ser el lenguaje. 
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Aprendizaje Significativo 

Es el tipo de aprendizaje que se adquiere mediante la propia construcción de los 

conocimientos, además, la dota de significado. Es decir, el aprendizaje significativo es el 

conocimiento que se mantiene conjuntamente con las capacidades y habilidades del 

estudiante. 

2.4 Bases epistemológicas 

Desde hace siglos, las bases epistemológicas del aprendizaje han sido objeto de 

controversia, en un contexto en el que el aprendizaje evoluciona y mejora con el tiempo. 

De acuerdo con Márquez (2017), la naturaleza humana es uno de los problemas esenciales 

de la antropología filosófica, disciplina que se ocupa de los problemas más complejos y 

generales del ser humano. 

Por su parte, López & Escobedo (2021) señalan que las figuras más representativas de la 

corriente conductista son Pávlov, Thorndike, Skinner y Watson. Esta corriente sostiene 

que el conocimiento es el objetivo y que el aprendizaje se basa en el condicionamiento, lo 

que implica que la epistemología está fuertemente vinculada con la forma en que los 

individuos adquieren conocimiento, y que el aprendizaje basado en el condicionamiento 

consiste en modificaciones en la conducta que resultan de la experiencia 
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3. CAPÍTULO III. SISTEMA DE HIPÓTESIS  

3.1 Formulación de hipótesis general y específica. 

3.1.1 Hipótesis general. 

H1: La aplicación del conocimiento de las reglas ortográficas logra el aprendizaje 

significativo en los estudiantes del Tercer Grado Ciclo Avanzado del CEBA 

Francisco Izquierdo Ríos, Provincia de San Martín, 2023. 

Ho: La aplicación del conocimiento de las reglas ortográficas no logra el 

aprendizaje significativo en los estudiantes del Tercer Grado Ciclo Avanzado del 

CEBA Francisco Izquierdo Ríos, Provincia de San Martín, 2023 

3.1.2 Hipótesis especifica. 

Ha1: La aplicación del conocimiento ortográfico literal logra el aprendizaje 

significativo en los estudiantes del Tercer Grado Ciclo Avanzado del CEBA 

Francisco Izquierdo Ríos Provincia de San Martín 2023. 

Ho1: La aplicación del conocimiento ortográfico literal no logra el aprendizaje 

significativo en los estudiantes del Tercer Grado Ciclo Avanzado del CEBA 

Francisco Izquierdo Ríos Provincia de San Martín 2023. 

Ha2: La aplicación del conocimiento ortográfico acentual logra el aprendizaje 

significativo en los estudiantes del Tercer Grado Ciclo Avanzado del CEBA 

Francisco Izquierdo Ríos Provincia de San Martín 2023. 

Ho2: La aplicación del conocimiento ortográfico acentual no logra el aprendizaje 

significativo en los estudiantes del Tercer Grado Ciclo Avanzado del CEBA 

Francisco Izquierdo Ríos Provincia de San Martín 2023. 

Ha3: La aplicación del conocimiento ortográfico puntual logra el aprendizaje 

significativo en los estudiantes del Tercer Grado Ciclo Avanzado del CEBA 

Francisco Izquierdo Ríos Provincia de San Martín 2023. 

Ho3: La aplicación del conocimiento ortográfico puntual no logra el aprendizaje 

significativo en los estudiantes del Tercer Grado Ciclo Avanzado del CEBA 

Francisco Izquierdo Ríos Provincia de San Martín 2023. 

3.2 Variables 

 Variable independiente: Reglas ortográficas 

 Variable dependiente: Aprendizaje significativo 

3.3 Definición teórica y operacionalización de variables. 

3.3.1 Definición teórica 
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Reglas ortográficas 

Para la Real Academia Española (2001), la ortografía son las normas, reglas que 

sistematizan la escritura de un idioma. Resumido es la forma correcta de escribir 

respetando lo normado. 

Aprendizaje significativo 

Está conformado por un conjunto de conocimientos, a través de la interacción que 

desarrollamos en la vida cotidiana y la construcción de conocimientos como resultado de 

las experiencias, esa construcción de nuestros propios conocimientos es a lo que llamamos 

un aprendizaje significativo. 

3.3.2 Operacionalización de variables:  
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 Tabla 1. Operacionalización de variables 

 

 

VARIA 

BLES  
CONCEPTUALIZACIÓN  DIMENSIONES  INDICADORES  

TÉCNICAS E 

INSTRUMENTOS  

Retención de palabras nuevas

Asocia palabras con lo que

representa

vocabulario amplio

Retención del significado de las

palabras

Asignación de símbolos a ideas

Atribución correcta de

conceptos a diferentes

representaciones 

.Conoce los significados de

cada palabra.  

R
E

G
L

A
S

 O
R

T
O

G
R

A
F

IC
A

S

Normas que ponen orden y 

resuelven cómo debe 

emplearse una lengua. 

Estas normas 

sonparametros que indican 

en como se debe escribir y 

redactar las palabras 

empleadas de acuerdo al 

idioma al que compete

Ortografico 

literal  

TECNICA: 

Evaluación 

Educativa 

INSTRUMENTOS 

Prueba escrita 

(Prueba pre test - 

pos test)                      

Ortografico 

acentual  

Ortografico 

puntual 

A
P

R
E

N
D

IZ
A

J
E

 S
IG

N
IF

IC
A

T
IV

O

Está conformado por un 

conjunto de 

conocimientos, a través de 

la interacción que 

desarrollamos en la vida 

cotidiana y la construcción 

de conocimientos como 

resultado de las 

experiencias.

aprendizaje de 

representaciones

Aprendizaje de 

conceptos 

Conocimiento de los

significados de los símbolos

Aprendizaje de 

proposiciones

Aplicación correcta de la norma 

ortográfica para el uso y aplicación 

correcta de la norma ortográfica 

para el uso de uso de b y v; c, s y z; 

k y q; g y j, h". (Ortografía de la 

lengua española, 2010, p. 22).

Aplicación correcta de la norma 

ortográfica para la escritura de 

palabras agudas, graves y 

esdrujulas

Aplicación correcta de normas 

ortográficas para el uso de la coma, 

punto y coma, punto seguido, 

punto a parte, punto final, dos 

puntos, puntos suspensivos, raya, 

guion, paréntesis, corchetes, 

comillas, signos de exclamación y 

signos de interrogación.

Forma oraciones coherentes  
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4. CAPÍTULO IV. METODOLOGÍA  

4.1 Ámbito 

El desarrollo de esta investigación fue realizado en el CEBA “Francisco Izquierdo 

Ríos”, ubicado en el Jirón Alfonso Ugarte cuadra 5, en la ciudad de Tarapoto, provincia 

de San Martín. 

4.2 Población 

“Totalidad de un fenómeno de estudio de análisis o entidades de población que 

integran dicho fenómeno y que debe cuantificarse para un determinado estudio integrando 

conjunto N de entidades que participan de una determinada característica y se le denomina 

población.” (Tamayo, 2003, p.176). En tal sentido, la población estuvo conformado por 

190 alumnos de 1 a 4 grado del CEBA Francisco Izquierdo Ríos, Provincia de San Martín, 

2023. 

4.3 Muestra. 

La muestra descansa en el principio de que las partes representan el todo y por 

lo tanto refleja las características que definen la población de la cual fue extraída, y que 

indica que es representativa. (Tamayo, p.176). 

Basado en esta conceptualización, en la presenta investigación en los estudiantes 

del Tercer Grado Ciclo Avanzado del CEBA Francisco Izquierdo Ríos, Provincia de 

San Martín, 2023. 

Tabla 2. Muestra de estudio 

 

Fuente: Nóminas de matrícula de los estudiantes CEBA “Francisco Izquierdo Ríos”, 

Provincia de San Martín, 2023.” 

 

 El muestreo de la investigación es no probabilístico en la modalidad intencional, se 

escogió a los estudiantes del 3º grado Ciclo Avanzado de la institución antes mencionada. 

4.4 Nivel y tipo de investigación 

4.4.1 Nivel de investigación. 

La presente investigación correspondió al nivel explicativo, porque se buscó la 

generación de nuevos conocimientos sobre cómo lograr el aprendizaje significativo. 

Grado Masculino Femenino Total 

3° grado ciclo 

avanzado 

f % f % f % 

16 57% 14 43% 30 100 

Total  30 100% 
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4.4.2 Tipo de investigación. 

Según el objeto de estudio, fue una investigación es aplicada, porque se buscó resolver 

un determinado problema, enfocándonos en la aplicación de un conocimiento.  

 

4.5  Diseño de investigación. 

El estudio asumio un diseño pre experimental, con un proceso de pretest y postest 

en un solo grupo, donde se realizó propuestas experimentales después de aplicar pruebas 

previas a la estimulación o tratamiento experimental al grupo de segundo grado. 

Finalmente se aplicó una prueba de posterior, para realizar las comparaciones. Por lo 

mismo, la variable dependiente no tiene manipulación de grupo ni grupo experimental, la 

razón por lo que se usará dicho diseño de investigación. 

Diseño general: Pre experimental. 

Diseño específico: Pre experimental con pre test y post test. 

 

GE: 01………………. X …………………02 

 

Donde: 

G.E. Grupo experimental. 

01: Pre test 

02: Post test 

 X: Manipulación de la variable independiente. 

 

4.6 Métodos, técnicas e instrumentos  

Técnica: 

“Las técnicas de recolección de datos son las distintas formas de obtener información” 

(Arias, 1999, p.53 citado por Díaz s/f). Se utilizó la técnica de la evaluación educativa. 

Instrumento: 

El instrumento es la “expresión operativa del diseño de investigación y que especifica 

concretamente como se hizo la investigación” (Tamayo, 1999 p.126) En tal sentido, en la 

presente investigación se utilizó una prueba escrita de entrada y salida (pretest y postest) 

en un test de Rendimiento Ortográfico (T.R.O) para el recojo de los datos citado por la 

investigadora Varas (2017, pp. 43-53). 
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Test de Ortografía: 

Ficha Técnica: 

Nombre: Test de Rendimiento Ortográfico (T.R.O.)  

Procedencia: CPAL y Centro de Investigación y publicaciones.  

Duración: tiempo indefinido, máximo 30 minutos. 

Aplicación: estudiantes de tercer grado ciclo avanzado CEBA. 

Significación: Apreciar el rendimiento ortográfico literal, acentual y puntual. 

 

Descripción de la prueba: 

 El Test de Rendimiento Ortográfico (T.R.O.) ha sido propuesto por los investigadores 

para determinar el conocimiento de los estudiantes en las normas establecidas por la Real 

Academia de la Lengua Española todo esto respecto a las 3 dimensiones ya mencionadas 

en este trabajo de investigación 

 

Parte 01: Ortografía literal 

El examen se iniciará siempre con el numeral I, referido a ortografía literal, diciendo a los 

sujetos: 

“Escuchar atentamente, el listado de palabras que será redactado por el docente a 

cargo”. 

A continuación, se realizará el dictado de las palabras, con un tono de voz y correcta 

pronunciación, cada una de las siguientes palabras: 

Prueba de entrada    Prueba de salida 

 amabilidad 

 vagabundo 

 cobranza 

 cayeron 

 anillar 

 proyectil 

 hexágono 

 corregir 

 Obvio 

 conviene 

 pobreza 

 jaboncillos 

 yodo 

 tornillo 

 higiénico 

 tejer 
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mientras se lleva a cabo la prueba se dará un tiempo considerable para que los estudiantes 

analicen las palabras dictadas. 

Segunda parte: Ortografía acentual 

El numeral II está referido a ortografía acentual. Se dará a los evaluados la siguiente 

instrucción: 

“Escuchar atentamente, el listado de palabras que será redactado por el docente a 

cargo”. 

A continuación, se realizará el dictado de las palabras, con un tono de voz y correcta 

pronunciación, cada una de las siguientes palabras: 

Prueba de entrada    Prueba de salida 

 rubio 

 salmón 

 súper 

 difícil 

 Esdrújula 

 Llegamos más lejos 

 Aún falta mucho 

 entregársele rubio 

 

Tercera parte: Ortografía puntual 

La tercera parte de la evaluación estará conformada por los siguientes numerales 

III, IV, V y VI; donde se evaluarán los siguientes enunciados, recomendando a los 

estudiantes que lean y escuchen atentamente. 

Numeral III: Coloca la coma donde corresponda 

Numeral IV: Coloca los dos puntos donde corresponda 

Numeral V: Escribe lo que se dictará a continuación 

Numeral VI: Coloca el signo de exclamación donde corresponda 

mientras se lleva a cabo la prueba se dará un tiempo considerable para que los estudiantes 

analicen los enunciados, pasado el tiempo establecido se dará el siguiente comunicado para 

finalizar la prueba: 

En este momento la prueba ha terminado y se debe decir: “Dejen el lápiz sobre la mesa 

y den vuelta a la hoja. Esperen a que los encargados recojan sus materiales”. 

Normas de corrección y puntuación 

 posición 

 balón 

 lápiz 

 látex 

 tráfico 

 Invité a mí familia. 

 Aún no se fue 

 lavavajillas 
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La puntuación total se obtiene de la sumatoria de cada uno de las tres partes del 

test. La nota máxima es de 20 (4 puntos ortografía literal, 8 puntos ortografía acentual, 8 

puntos ortografía puntual). 

Ortografía literal 

Tabla 3. Criterios de evaluación de las normas ortográficas 

  Criterios de evaluación de las normas 

ortográficas 

Ítem – Prueba 

de entrada 

Ítem – Prueba 

de salida 

regla ortográfica para el uso de la v – b 1. conviene amabilidad 

2. obvio vagabundo 

regla ortográfica para el uso de la s - c – z 
3. pobreza cobranza 

4. jaboncillos cayeron 

regla ortográfica para el uso de la ll – y 5. yodo anillar 

6. tornillo proyectil 

regla ortográfica para el uso de la h  

7.higienico 

hexágono 

regla ortográfica para el uso de la j – g 8. tejer corregir 

 

Puntuación: 

El valor del puntaje para la ortografía literal será de acuerdo al siguiente criterio:  Acierto: 

0.5, error: 0. 

Ortografía acentual 

Tabla 4. Regla ortográfica a ser evaluada 

Regla ortográfica a ser evaluada 
Ítem - Prueba de 

entrada 

Ítem - Prueba de 

entrada 

regla ortográfica para la escritura de 

palabras agudas. 

1.-japonés posición 

2.-Murió balón 

regla ortográfica para la escritura de 

palabras graves o llanas. 

3.Árbol lápiz 

4.Lápiz látex 

regla ortográfica para la escritura de 

palabras esdrújulas. 5. Cúspide 
tráfico 
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regla ortográfica para el uso de la 

tildación diacrítica en Monosílabos. 

6.-Llegamos más 

lejos 

Invité a mí 

familia. 

regla ortográfica para el uso de la 

tildación diacrítica en Polisílabos. 

7.-Aún falta 

mucho 
Aún no se fue 

regla ortográfica para la escritura de 

palabras compuestas. 8.-entregársele 
lavavajillas 

 

Puntuación: 

El valor del puntaje para la ortografía acentual será de acuerdo al siguiente criterio:  

Acierto: 1, error: 0. 

 

Ortografía puntual 

Se corrigen los numerales III, IV, V y VI, compuestos por un total de 8 ítems. Cada ítem se 

considera como un elemento independiente. 

Tabla 5. Regla ortográfica a ser evaluada 

Regla ortográfica a 

ser evaluada 
Ítem - Prueba de entrada Ítem - Prueba de entrada 

Aplicación correcta de 

la regla ortográfica para 

el uso de la coma 

1.- Manuel, Pedro y Katia son 

hermanos. 

Armaron los bolsos, abrieron 

la puerta, y antes de darse 

cuenta ya estaban en el viaje. 

2.-Cervantes Saavedra, autor de 

"El Ingenioso Hidalgo Don 

Quijote de la Mancha", nació en 

España. 

Preguntaron si alguien había 

visto tu teléfono, pero nadie 

contestó. 

Aplicación correcta de 

la norma ortográfica 

para el uso de los dos 

puntos 

1.- Las frutas que más te gustan 

son: plátano, manzana y ciruelo. 

Como dijo Aristóteles: “El 

hombre es un animal político” 

2.- Las estaciones del año son 

cuatro: primavera, verano, otoño 

e invierno. 

Querido amigo: Te escribo 

para contarte que el próximo 

mes estaré de visita. 

Aplicación correcta de 

la norma ortográfica 

para el uso de los 

signos de interrogación 

1.- ¿Con quién fuiste a la fiesta? ¿con quién almorzaste? 

2.- ¿Dónde compraran los 

zapatos? 
¿a dónde te fuiste? 

Aplicación correcta de 

la norma ortográfica 

1.- El pobre niño gritó 

¡desesperado! 
¡Qué calor hace en esta ciudad! 
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para el uso de los 

signos de exclamación 
2.- Mami ¡Mira cómo llueve! 

¡Qué lindo te quedó el corte de 

pelo! 

Puntuación: 

El valor del puntaje para la ortografía puntual será de acuerdo al siguiente criterio:  

Acierto: 1, error: 0. 

Escala: 

Literal (Acierto= 0.5, Error=0), Acentual y puntual (Acierto= 1, Error=0) 

Puntuación total: Literal + acentual + puntual= 20 

 

4.7 Validación y confiabilidad del instrumento 

4.7.1 Validación 

La validación fue hecha por expertos en investigación con grado de maestro y doctor 

que fueron 5 quienes evaluaron. Los expertos concluyeron que el instrumento es 

adecuado y útil para el acopio de la información pertinente  

 

Tabla 6 . Juicio de expertos 

Expertos Juicio 

Dr. Marco Antonio Ventura Echevarría Válido 

Mg. Telesforo Trinidad Estela Válido 

Mg. Amadeo Cori Matías  Válido 

  

4.7.2  

4.7.3 Confiabilidad del instrumento  

4.7.4  

Tabla 7. Prueba de confiabilidad alfa de Cronbach 

Variable/dimensión Alfa de Cronbach 

Variable. Herramientas digitales 0.8156 

Dimensión Aplicaciones educativas 0.7856 

Dimensión Plataformas digitales 0.7953 

Dimensión Internet 0.8254 

En la tabla 6, el alfa de Cronbach para la variable herramientas digitales es 0.8156 pues indica 

que la confiabilidad es alta. Y la captura de la información será con poco grado de dispersión. 
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4.8 Procedimiento. 

Se seguido el siguiente procedimiento: 

- Se coordinó con los directivos del CEBA “Francisco Izquierdo Ríos”, Provincia de San 

Martín, 2023.” matriculados en el año lectivo 2023. 

- Se aplicó el pre-test a los estudiantes del 3º grado Ciclo Avanzado secundaria, en un 

promedio de 50 minutos. Previo a la aplicación se les dio la respectiva orientación y los 

fines del Test de Rendimiento Ortográfico (T.R.O.). Todo esto presencial 

- Se realizó clases en base a las sesiones de aprendizaje aplicando los conocimientos de las 

reglas ortográficas 

- Se aplicó el post-test a los estudiantes del 3º grado Ciclo Avanzado secundaria, en un 

promedio de 50 minutos. Previo a la aplicación se les dio la respectiva orientación y los 

fines del Test de Rendimiento Ortográfico (T.R.O.). Todo esto presencial 

- Luego se procedió a la calificación de la prueba y se construyó la base de datos, para su 

respectivo procesamiento estadístico. 

- Se formularon las conclusiones y recomendaciones.   

4.9 Tabulación y análisis de datos. 

Por la naturaleza de la investigación y variable de estudio se emplearon análisis 

descriptivos, para describir el comportamiento de los sujetos que son objetos de estudio, 

con la utilización de la estadística descriptiva. 

Medidas de tendencia central 

“Las medidas de tendencia central como la media aritmética permitirán determinar los 

promedios de los resultados” (Leiva y Silva, 2018, p.35). 

 

𝑥 ̅= ∑ 𝑥𝑖 

n 

Desviación estándar 

Esta herramienta estadística (σ) “es una medida de dispersión, informa de la distancia 

que tienen los datos respecto de su media aritmética, expresada en las mismas unidades 

que la variable” (Leiva y Silva, 2018, p.35). 

 

𝐷. 𝑆 = √𝑆 2 

Además, los datos fueron tabulados a través del Microsoft Excel y el Programa 
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estadístico SPSS, Base 22.0. Datos que fueron analizados por medios electrónicos, 

clasificados y sistematizados de acuerdo a las unidades correspondientes. 

4.10 Consideraciones éticas 

La realización de la encuesta se diseñará teniendo en cuenta los siguientes principios 

éticos: Respeto, por los asesores de investigación, por la normativa propuesta en la 

universidad, sobre todo, por nuestros estudiantes quienes serán parte de la investigación 

de manera activa. Se tomarán todas las medidas y se tendrán en cuenta al aplicar el 

programa.  
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5. CAPÍTULO V. RESULTADOS Y DISCUSIÓN  

 

5.1 Análisis descriptivo 

Consolidado de los datos recogidos de las pruebas pre-test y pos-test, aplicados a los 

estudiantes del 3° “B” ciclo avanzado del CEBA Francisco Izquierdo Ríos Provincia de San 

Martín - 2023. 

Tabla 8. Resultados obtenidos de la Prueba escrita (pretest y 

postest) 

N° 

Alumnos 3° "B" 

P. Entrada P. Salida 

Pretest Postest 

1 14 15 

2 6 10 

3 11 16 

4 10 13 

5 8 12 

6 10 14 

7 8 12 

8 13 17 

9 10 13 

10 11 15 

11 10 14 

12 8 12 

13 6 11 

14 14 16 

15 8 13 

16 6 10 

17 11 11 

18 15 15 

19 11 14 

20 16 17 

21 14 17 

22 10 13 



 

51 

 

 

23 11 15 

24 13 15 

25 10 12 

26 9 14 

27 10 13 

28 10 12 

29 9 13 

30 8 12 

sumatorio ∑ 310 406 

  Media X̅ 
P. Entrada 10.3 

P. Salida 13.5 

Fuente: Prueba escrita 

 Figura 1. Resultados de la prueba escrita (pretest y postest) 

 

Fuente: Tabla 8 

Interpretación:  

 Los datos obtenidos que se puede observar en la tabla 5 y figura 1, se puede apreciar 

que el promedio de notas obtenidas de los alumnos del 3° “B” en la aplicación de la prueba de 

escrita (pretest) es de 10.3, en una escala del 0 a 20. También se puede observar que el promedio 

de notas obtenidas de los alumnos del 3° “B” en la aplicación de la prueba de escrita (postest) 

es de 13.5 en una escala del 0 a 20. Con lo que podemos afirmar que es notorio la evolución 

favorable de las notas obtenidas de los alumnos del 3° “B”, después de la aplicación de los 

conocimientos de las reglas ortográficas. 

0

2

4

6

8

10

12

14

16

18

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30

P
U

N
TA

JE

N° DE ESTUDIANTES

ALUMNOS 3° "B" P. ENTRADA PRE-TEST ALUMNOS 3° "B" P. SALIDA POS-TEST



 

52 

 

 

Resultado del pretest: Variable independiente – Conocimientos de las reglas ortográficas 

Tabla 9. Nivel de logro en conocimiento ortográfico literal 

Escala de valoración fi % 

[0; 10] En inicio 5 17% 

[11; 13] En proceso 16 53% 

[14; 17] Logro esperado 7 23% 

[18; 20] Logro destacado 2 7% 

Total 30 100% 

Fuente: Prueba escrita (pretest) 

 

 Figura 2. Nivel de logro en conocimiento de ortografía literal 

Fuente: Tabla 9 

Interpretación:  

 Los datos obtenidos que se puede observar en la tabla 6 y figura 2, se puede evidenciar  

que los estudiantes en los conocimientos ortográfico  literal en la prueba escrita de entrada 

(pretest), 5 estudiantes que representan un 17% de la muestra, se encuentran en la escala de 

“En Inicio”, mientras que 16 estudiantes que representa el 53% de la muestra están ubicados 

en la escala de “En Proceso” , 7 estudiantes que representan el 23% de la muestra se encuentran 

en la escala de “Logro Previsto”, y por último se puede apreciar que solo 2 estudiantes que 

viene a ser solo el 7% de la muestra se encuentran  en la escala de valorización de “Logro 

Destacado”. Por lo que podemos afirmar que los estudiantes tienen conocimientos previos 

relacionados con los conocimientos de ortografía literal, pero que aún es posible mejorar estos 

resultados con la aplicación de estos conocimientos. 
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Tabla 10. Nivel de logro en conocimiento de ortografía acentual 

Escala de valoración fi % 

[0; 10] En inicio 18 60% 

[11; 13] En proceso 5 17% 

[14; 17] Logro esperado 7 23% 

[18; 20] Logro destacado 0 0% 

Total 30 100% 

Fuente: Prueba escrita (pretest) 

 

Figura 3. Nivel de logro en conocimiento de ortografía acentual 

 

 

Fuente: Tabla 10 

Interpretación:  

 Los datos obtenidos que se puede observar en la tabla 7 y figura 3, se puede evidenciar  

que los estudiantes en los conocimientos de ortográfico acentual en la prueba escrita de entrada 

(pre-test), 18 estudiantes que representan un 60% de la muestra, se encuentran en la escala de 

“En Inicio”, mientras que 5 estudiantes que representa el 17% de la muestra están ubicados en 

la escala de “En Proceso” , 7 estudiantes que representan el 23% de la muestra se encuentran 

en la escala de “Logro Previsto”, y por último se puede apreciar que ningún estudiantes se 

encuentra  en la escala de valorización de “Logro Destacado”. Por lo que podemos afirmar que 

gran parte de los estudiantes necesitan un reforzamiento de los conocimientos de ortografía 

acentual, ya que es evidente el bajo nivel de aprendizaje relacionados con estos conocimientos. 
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Tabla 11. Nivel de logro en conocimiento de ortografía puntual 

Escala de valoración fi % 

[0; 10] En inicio 21 70% 

[11; 13] En proceso 5 17% 

[14; 17] Logro esperado 3 10% 

[18; 20] Logro destacado 1 3% 

Total 30 100% 

Fuente: Prueba escrita (pretest) 

 

Figura 4. Nivel de logro en conocimiento de ortografía puntual 

 

 

Fuente: Tabla 11 

Interpretación:  

 Los datos obtenidos que se puede observar en la tabla 8 y figura 4, se puede evidenciar  

que los estudiantes en los conocimientos de ortográfico puntual en la prueba escrita de entrada 

(pretest), 21 estudiantes que representan un 70% de la muestra, se encuentran en la escala de 

“En Inicio”, mientras que 5 estudiantes que representa el 17% de la muestra están ubicados en 

la escala de “En Proceso” , 3 estudiantes que representan el 10% de la muestra se encuentran 

en la escala de “Logro Previsto”, y por último se puede apreciar que solo 1 estudiante que viene 

a ser solo el 3% de la muestra se encuentran  en la escala de valorización de “Logro Destacado”. 

Por lo que podemos afirmar que gran parte de los estudiantes necesitan un reforzamiento de los 

conocimientos de ortografía puntual, ya que es evidente el bajo nivel de aprendizaje 

relacionados con estos conocimientos. 
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Resultado del pretest: Variable dependiente – Aprendizaje significativo 

Tabla 12. Nivel de logro Aprendizaje significativo pretest 

Escala de valoración fi % 

[0; 10] En inicio 18 60% 

[11; 13] En proceso 7 23% 

[14; 17] Logro esperado 5 17% 

[18; 20] Logro destacado 0 0% 

Total 30 100% 

Fuente: Prueba escrita (pretest) 

 

Figura 5. Nivel de logro Aprendizaje significativo pretest 

 

 

Fuente: Tabla 12 

Interpretación:  

 Los datos obtenidos que se puede observar en la tabla 9 y figura 5, se puede evidenciar 

que en la medición del logro del aprendizaje significativo en los estudiantes del 3° “B” ciclo 

avanzado del CEBA Francisco Izquierdo Ríos Provincia de San Martín – 2023. En la prueba 

escrita de entrada (pretest), 18 estudiantes que representan un 60% de la muestra, se encuentran 

en la escala de “En Inicio”, mientras que 7 estudiantes que representa el 23% de la muestra 

están ubicados en la escala de “En Proceso”, 5 estudiantes que representan el 17% de la muestra 

se encuentran en la escala de “Logro esperado”, y por último se puede apreciar que ningún 

estudiante se encuentra en la escala de valorización de “Logro destacado”. Por lo que podemos 
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afirmar que gran parte de los estudiantes necesitan un reforzamiento de los conocimientos para 

el logro del aprendizaje significativo, ya que es evidencio el bajo nivel en el desenvolvimiento 

en la prueba escrita.  

 

Tabla 13. Cálculo estadístico descriptivo –Pretest 

Cálculo de estadísticos descriptivos - pretest 

Medida Abrev Valor 

Puntaje P 310 

Numero de datos N 30 

Media aritmética Ma 10.3 

Desviación estándar Ds 2.62 

Coeficiente de variabilidad Cv 25.33% 

Fuente: Prueba escrita (pretest) 

Interpretación: 

Se puede observar que los estudiantes en la variable de la enseñanza de las matemáticas en el 

pre-test, arroja una nota desaprobatoria de 10.3, con lo que podríamos afirmar que la muestra 

dentro de la  escala de valorización se encuentra en   la escala de valorización de “En inicio”, 

mientras que la dispersión de sus datos es de 2.62 que está considerablemente dispersa, por lo 

que la muestra llega a un coeficiente de variabilidad de 25.33%, entonces podemos afirmar que 

es ligeramente homogéneo, es decir, el promedio es representativo con respecto al conjunto de 

datos. 

Resultado del Postest: Variable independiente – Conocimientos de las reglas ortográficas 

 

Tabla 14. Nivel de logro en conocimiento de ortografía literal 

Escala de valoración fi % 

[0; 10] En inicio 1 3% 

[11; 13] En proceso 7 23% 

[14; 17] Logro esperado 17 57% 

[18; 20] Logro destacado 5 17% 

Total 30 100% 

Fuente: Prueba escrita (postest) 
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Figura 6. Nivel de logro en conocimiento de ortografía literal 

 

 

Fuente: Tabla 11 

Interpretación:  

 Los datos obtenidos que se puede observar en la tabla 11 y figura 6, se puede evidenciar  

que los estudiantes en el conocimiento ortográfico  literal en la prueba escrita de salida 

(postest), solo 1 estudiante que representan un 3% de la muestra, se encuentran en la escala de 

“En Inicio”, mientras que 7 estudiantes que representa el 23% de la muestra están ubicados en 

la escala de “En Proceso” , 17 estudiantes que representan el 57% de la muestra se encuentran 

en la escala de “Logro Previsto”, y por último se puede apreciar que solo 5 estudiantes que 

viene a ser solo el 17% de la muestra se encuentran  en la escala de valorización de “Logro 

Destacado”. Por lo que podemos afirmar que los estudiantes tuvieron un desarrollo positivo 

mejorando su nivel de aprendizaje en el conocimiento literal. 

 

Tabla 15. Nivel de logro en conocimiento de ortografía acentual 

Escala de valoración fi % 

[0; 10] En inicio 4 13% 

[11; 13] En proceso 7 23% 

[14; 17] Logro esperado 14 47% 

[18; 20] Logro destacado 5 17% 

Total 30 100% 

Fuente: Prueba escrita (postest) 

0

2

4

6

8

10

12

14

16

18

En inicio En proceso Logro
previsto

Logro
destacado

[0; 10] [11; 13] [14; 17] [18; 20]

3%

23%

57%

17%

N
°

d
e

 E
st

u
d

ia
n

te
s

Escala de valorización



 

58 

 

 

 

Figura 7. Nivel de logro en conocimiento de ortografía acentual 

 

 

Fuente: Tabla 15 

Interpretación:  

 Los datos obtenidos que se puede observar en la tabla 12 y figura 7, se puede evidenciar  

que los estudiantes en el conocimiento ortográfico  acentual  en la prueba escrita de salida 

(postest), 4 estudiantes que representan un 13% de la muestra, se encuentran en la escala de 

“En Inicio”, mientras que 7 estudiantes que representa el 23% de la muestra están ubicados en 

la escala de “En Proceso” , 14 estudiantes que representan el 47% de la muestra se encuentran 

en la escala de “Logro Previsto”, y por último se puede apreciar que solo 5 estudiantes que 

viene a ser solo el 17% de la muestra se encuentran  en la escala de valorización de “Logro 

Destacado”. Por lo que podemos afirmar que los estudiantes tuvieron un desarrollo positivo 

mejorando su nivel de aprendizaje en el conocimiento acentual, disminuyendo así la cantidad 

de alumnos ubicados en la escala de “En Inicio”. 
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Tabla 16. Nivel de logro en conocimiento de ortografía puntual 

Escala de valoración fi % 

[0; 10] En inicio 12 40% 

[11; 13] En proceso 8 27% 

[14; 17] Logro esperado 7 23% 

[18; 20] Logro destacado 3 10% 

Total 30 100% 

Fuente: Prueba escrita (postest) 

 

Figura 8. Nivel de logro en conocimiento de ortografía puntual 

 

 

Fuente: Tabla 16 

Interpretación:  

 Los datos obtenidos que se puede observar en la tabla 13 y figura 8, se puede evidenciar  

que los estudiantes en el conocimiento ortográfico  acentual  en la prueba escrita de salida (pos-

test), 4 estudiantes que representan un 13% de la muestra, se encuentran en la escala de “En 

Inicio”, mientras que 7 estudiantes que representa el 23% de la muestra están ubicados en la 

escala de “En Proceso” , 14 estudiantes que representan el 47% de la muestra se encuentran en 

la escala de “Logro Previsto”, y por último se puede apreciar que solo 5 estudiantes que viene 

a ser solo el 17% de la muestra se encuentran  en la escala de valorización de “Logro 

Destacado”. Por lo que podemos afirmar que los estudiantes tuvieron un desarrollo positivo 

mejorando su nivel de aprendizaje en el conocimiento acentual, disminuyendo así la cantidad 
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de alumnos ubicados en la escala de “En Inicio”. 

Resultado del Postest: Variable dependiente – Aprendizaje significativo 

Tabla 17. Nivel de logro Aprendizaje significativo postest 

Escala de valoración fi % 

[0; 10] En inicio 2 7% 

[11; 13] En proceso 14 47% 

[14; 17] Logro esperado 14 47% 

[18; 20] Logro destacado 0 0% 

Total 30 100% 

Fuente: Prueba escrita (postest) 

Figura 9. Nivel de logro Aprendizaje significativo postest 

 

Fuente: Tabla 17 

Interpretación:  

 Puede evidenciar que en la medición del logro del aprendizaje significativo en los 

estudiantes del 3° “B” ciclo avanzado del CEBA Francisco Izquierdo Ríos Provincia de San 

Martín – 2023. En la prueba escrita de salida (pos-test), 2 estudiantes que representan un 7% 

de la muestra se encuentran en la escala de “En Inicio”, mientras que 14 estudiantes que 

representa el 47% de la muestra están ubicados en la escala de “En Proceso”, 14 estudiantes 

que representan el 47% de la muestra se encuentran en la escala de “Logro Previsto”, y por 

último se puede apreciar que ningún estudiante se encuentra en la escala de valorización de 

“Logro Destacado”. Por lo que podemos afirmar que a pesar de que no se logró resultados 

destacables, aun así, si evidencia el desarrollo y evolución positiva del aprendizaje de los 

estudiantes logrando que la mayoría de los estudiantes tengan notas aprobatorias, lo cual puede 

reflejar un aprendizaje significativo en los estudiantes. 
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Tabla 18. Cálculo estadístico descriptivo – Postest 

Cálculo de estadísticos descriptivos - postest 

Medida Abrev Valor 

Puntaje P 406 

Numero de datos N 30 

Media aritmética Ma 13.5 

Desviación estándar Ds 1.98 

Coeficiente de variabilidad Cv 14.62% 

Fuente: Prueba escrita (postest) 

Interpretación: 

Se puede observar que los estudiantes en la variable de la enseñanza de las matemáticas en el 

pos-test el resultado arroja una aprobatoria de 13.5, es decir toda la muestra se encontraría en 

la  escala de valorización en el “Logro Previsto”, en cuanto a su dispersión es de 1.98 que es 

notablemente menor a la obtenida en la prueba de entrada, por lo que la muestra llega a un 

coeficiente de variabilidad de 14.62%, entonces podemos afirmar que la muestra es  

homogéneo, es decir, el promedio es representativo con respecto al conjunto de datos. 

 

Tabla 19. Comparación de estadísticos descriptivos por dimensiones 

Fuente: Prueba escrita (pretest y postest) 

Interpretación: 

Podemos apreciar que en la aplicación de conocimientos ortográficos, en su totalidad 

obtuvieron un incremento ligeramente significativo pasando de un calificativo promedio 

apenas aprobatorio o en “En proceso” a un calificativo aprobatorio y en la escala de “Logro 

Previsto” así se tiene: que en La dimensión del conocimiento ortográfico literal se pasó de un 
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puntaje promedio de 1.7 a un calificativo promedio de 2.2, incrementándose 0.5 puntos que es 

igual a 13% de incremento teniendo en cuenta la escala vigesimal de calificación, en la 

dimensión del conocimiento ortográfico acentual se pasó de un calificativo promedio de 3.3 a 

un calificativo promedio de 4.4, incrementándose en promedio 1.1 puntos que es igual a un 

13% de aumento en el puntaje, y en la dimensión conocimiento ortográfico puntual se pasó 

de un calificativo promedio de 3 a un calificativo promedio de 3.9, incrementándose 0.9 puntos, 

que es igual a un 11% de incremento. Por lo que afirmamos que los estudiantes de la muestra 

demostraron una evolución positiva o mejoría en el nivel de sus aprendizajes. 

 

Tabla 20. Comparación de resultados de pretest y postest de la variable aprendizaje 

significativo 

Medidas Pretest Postest Incremento/Disminución 

Media 

aritmética 

10.3 13.5 3.2   

Desviación 

estándar 

2.62 1.98   -0.64 

Coeficiente de 

variabilidad 

25.33% 14.62% -10.71% 

Interpretación: 

 Se evidencia que los estudiantes en la variable dependiente aprendizaje significativo, 

comparando puntajes del pre test y pos test respectivamente, en relación a sus resultados han 

tenido un avance importante pasando de 10.3 a un 13.5, lo que muestra un incremento de 3.2 

puntos; por otra parte el nivel de dispersión ha bajado  levemente, pasando de 2.62 a 1.98, lo 

que nos quiere decir que los datos son menos dispersos tomando en cuenta al promedio de la 

muestra, también se puede evidenciar una homogeneidad de en sus resultados, pasando de 

25.33% de variabilidad a  14.62%. 
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5.2 Prueba de hipótesis 

  Para poder profundizar en el análisis e interpretación de los resultados, se realizó 

la prueba la hipótesis formulada, previamente se también realizó la prueba de 

normalidad. 

Prueba de normalidad 

Descripción y análisis de normalidad 

Coeficientes de asimetría y curtosis: 

● Coeficiente de asimetría: 0.133 

● Coeficiente de curtosis: -0.682 

a)  Planteo de hipótesis: 

Ho: Los datos tienen una distribución normal 

Ha: Los datos no tienen una distribución normal 

b) Nivel de significancia: α = 0,05 

c) Estadístico de prueba: Método de Shapiro Wilk 
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Tabla 21. Estadístico de prueba 

 Shapiro-Wilk 

Estadístico Grados de libertad Significancia 

Aprendizaje 

significativo 

,955 30 ,231 

Comprensión 

lectora 

,947 30 ,141 

* Corrección de significación de Lilliefors 

d) Criterio de decisión  

 Si p<0.05 rechazamos la Ho y aceptamos la Ha 

 Si p>=0.05 aceptamos la Ho y rechazamos la Ha 

 

e) Decisión y conclusión  

Como p=0. 231>0.05 entonces aceptamos la Ho y rechazamos la Ha, es decir las 

observaciones tienen una distribución normal. En tal sentido dicha contrastación 

corresponde a una prueba estadística paramétrica. 

 

Prueba de hipótesis con estadistica Paramétrica 

a. . Planteamos las hipótesis 

 Ho: μ1= μ2 (las medias son iguales, no hay diferencia significativa entre el pre y 

post) 

 Ha: μ1 ≠ μ2 (las medias no son iguales, si hay diferencia significativa entre el pre 

y post) 

b. Nivel de significancia:  α = 0,05 

c.  Estadístico de prueba: Prueba T para muestras relacionadas  

d. Criterio de decisión  

 Si p<0.05 rechazamos la Ho y aceptamos la Ha 

 Si p>=0.05 aceptamos la Ho y rechazamos la Ha 
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e. Resultado y conclusión  

Tabla 22. Prueba de muestras emparejadas 

Prueba de muestras emparejadas 

  
Diferencias 

emparejadas 

t gl 
Sig. 

(bilateral)   

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

  Inferior Superior 

pretest - 

postest 
-3.733 -2.718 -12.982 30 0.000 

 

Como p=0 <0.05, por lo que rechazamos la Ho y aceptamos la Ha, es decir los resultados 

obtenidos entre el pretest y postest son significativamente diferentes ya que la media de las 

notas obtenido paso de un 10.26 a 13.48, por lo tanto concluimos que la aplicación del 

conocimiento de las reglas ortográficas logra el aprendizaje significativo en los estudiantes del 

Tercer Grado Ciclo Avanzado del CEBA Francisco Izquierdo Ríos, Provincia de San Martín, 

2023. 

5.3 Discusión de resultados 

 En cuanto a la aplicación del conocimiento de las reglas ortográficas logra el aprendizaje 

significativo en los estudiantes del Tercer Grado Ciclo Avanzado del CEBA Francisco 

Izquierdo Ríos, Provincia de San Martín, 2023. Al concluir con esta investigación y tomando 

en cuenta los resultados obtenidos se evidencio que la aplicación del conocimiento de las reglas 

ortográficas logra el aprendizaje significativo en los estudiantes del Tercer Grado, tal y como 

se muestran en los cuadros y gráficos presentados,  

 De acuerdo al objetivo general, se pudo verificar que luego de la aplicación del 

conocimiento de las reglas ortográficas logra el aprendizaje significativo en los estudiantes del 

Tercer Grado Ciclo Avanzado del CEBA Francisco Izquierdo Ríos, Provincia de San Martín, 

2023. Se concluye que, es efectiva significativamente; debido que evidencian una evolución 

favorable de los promedios obtenidos de los estudiantes en relación al pre test o pre prueba.  

 De la misma forma, tomando en cuenta la hipótesis de investigación (Ha) queda 

verificado que a aplicación del conocimiento ortográfico literal logra el aprendizaje 

significativo en los estudiantes del Tercer Grado Ciclo Avanzado del CEBA Francisco 
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Izquierdo Ríos Provincia de San Martín 2023.  Obteniendo un P=0, lo cual nos permite rechazar 

la hipótesis nula y aceptar la hipótesis alterna. 

 Por otra parte, los resultados adquiridos permiten contrastar nuestra primera hipótesis 

específica, de acuerdo a la tabla N° 13 cuya fuente fue en la aplicación de la prueba escrita 

(pretest y postest), se evidencia un cambio positivo en el nivel de conocimiento ortográfico 

literal, pasando de un promedio final de 1.7 puntos de promedio, a un puntaje de 2.2. lo cual 

muestra un incremento de rendimiento del 13%. 

 Con respecto a la segunda hipótesis específica, de acuerdo a la tabla N° 13 cuya fuente 

fue en la aplicación de la prueba escrita (pretest y postest), se evidencia un cambio positivo en 

el nivel de conocimiento ortográfico acentual, pasando de un promedio final de 3.3 puntos de 

promedio, a un puntaje de 4.4 lo cual muestra un incremento de rendimiento del 13%. 

 Y, por último, en la tercera hipótesis específica, de acuerdo a la tabla N° 13 cuya fuente 

fue en la aplicación de la prueba escrita (pretest y postest), se evidencia un cambio positivo en 

el nivel de conocimiento ortográfico puntual, pasando de un promedio final de 3 puntos de 

promedio, a un puntaje de 3.9 lo cual muestra un incremento de rendimiento del 11%. 

 Estos resultados guardan relación con la investigación de Flores (2019), titulado: 

“Estrategia didácticas para promover el aprendizaje significativo en estudiantes del nivel 

primario de una institución pública en San Juan de Lurigancho”, en el cual se comprobó que las 

estrategias didácticas contribuyen al desarrollo del aprendizaje significativo, la misma que 

podrá ser utilizada en zonas urbano marginales, rurales y en estudiantes de bajo rendimiento 

académico y que presenten dificultades en sus aprendizajes (Flores, 2019). 
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CONCLUSIONES 

 

Al concluir con esta investigación y tomando en cuenta los resultados obtenidos se llegó 

a las siguientes conclusiones: 

a) En relación al objetivo general, se evidenció una evolución significativa en los resultados 

de los promedios obtenidos de las pruebas pre test y pos test, donde se muestra un 

incremento importante desde 10.3 puntos en la prueba de entrada, a un promedio final de 

13.5 puntos en la prueba de salida teniendo en cuenta el estadístico descriptivo promedio 

aritmético. Determinando que la aplicación del conocimiento de las reglas ortográficas 

logra el aprendizaje significativo. 

b)  En relación al primer objetivo específico se logró demostrar la efectividad del desarrollo 

del conocimiento ortográfico literal para el logro del aprendizaje significativo en los 

estudiantes del Tercer Grado Ciclo Avanzado del CEBA Francisco Izquierdo Ríos 

Provincia de San Martín 2023. 

c) En relación al segundo objetivo específico se logró demostrar la efectividad del 

desarrollo del conocimiento ortográfico acentual para el logro del aprendizaje en los 

estudiantes del Tercer Grado Ciclo Avanzado del CEBA Francisco Izquierdo Ríos, 

Provincia de San Martín, 2023. 

d) En relación al tercer objetivo específico se logró demostrar la efectividad del desarrollo 

del conocimiento ortográfico puntual para el logro del aprendizaje en los estudiantes del 

Tercer Grado Ciclo Avanzado del CEBA Francisco Izquierdo Ríos, Provincia de San 

Martín, 2023. 
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SUGERENCIAS 

 

a) A los docentes, estén en constate información y capacitación de métodos pedagógicos, con 

el objetivo de lograr el aprendizaje significativo en los estudiantes para que de esta forma 

ayuden a los estudiantes a desarrollar habilidades cognitivas. 

b) A los docentes incentivar a los estudiantes a revisar y corregir sus propios errores 

ortográficos utilizando listas de verificación o herramientas de autocorrección. Esto les 

ayudará a desarrollar habilidades de autoevaluación y autocorrección, el cual ayudará en 

el logro del aprendizaje significativo 

c) A los docentes enfatizar la importancia de desarrollar diversos métodos de enseñanza en 

los diferentes aspectos ya tratados en esta investigación, ya que permitirá lograr el 

aprendizaje significativo en sus estudiantes, creando propuestas que puedan aportar al 

desarrollo de sus capacidades. 

d) A los futuros investigadores que se crean conveniente estudiar la variable de aprendizaje 

significativo, desarrollar proyectos que puedan aplicar métodos, técnicas y estrategias que 

aporten al desarrollo del aprendizaje significativo  
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An&agogÍa & h Universidad Nrcional Hermitio VaHizeL r,slizarnos um iuv*igrión
tifuME *CON(EIMIENTO I}§ I,A§ REGLA§ ORTÜCRÁffCA§ P¿RA EL TOGRO

DE APRENI}IZ&TB §IGI§IFICATIVO EN E§TUDTANTE§ DEL TERCUR GRAIX}

crcrd) AYANZATX) D§L cffiA TRANCT§CO lr{{rr§Rrx) xios -PxüYrNCrA rlE

§AN MAITTÍil" ?fffl3.n. Dessralhdo por Mfurcs BcrlyE Aeispe l-ma, M*anet Yeln

Y*sq*euy F.rcüy Amsiff* Rs¡r*. §ier& her&nicos respordkq en el nraeo & sr proSecto

de inrmigmlin pa ot*ener el tfrulo em segur& eryialiM pnofrsi*ml en Educacón wn

rnsrckin er &drryog&r EI pmcse*e docur r,*o tierre conp fmalittd traüerl€ conocer bs

detaltes &l esfidb y soticitrb snr conserÉirnierÉo kr§bñr* pma partbipar en é1.

Ftsmbre compleúo de üos iavertigedorm{rs}:

r Mihgps Berlyn @irye Leon

. Marñ¡€l Ar*oab Yeh Yrqrrz

' FredyAmsifenRsjas

Nmbrc mmph*o dcl Aswor: Dr- Rirra Tr¿zcr¡a Tt¡cto

8v#*.I*grtm S- ,Qu*spe leem
ffi;¡[?,&ff5256

ffixM*e*,** Mfrffiffi
,mffiffifr#

Sr*&,M*&&s
BffiffiffiS§ffi

§T

li. I



ffi*

*{wxsffi; hf;ryÉfiffi
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I{ota biry?*fffi de }'e*r }'asquezManeelAntonio

ffiffiÁWffiffiwffiü#$#

moviem'bre de 19'75, en el ,*isrito de Tar*Sn ds Ia pcvirlcia

Se §a* Msrti$ @ S*nMartin, ider$ifuad* rsfi Df\ff

N" üü950418. Hh detr ssf*or Marlb Vcla Yr*qtrc2 y de Ia

se r¿ Celinda Yásq*ez P'irle&. Culr,nift*,su esudis prinmi*

en h InsÉihritin BlrrcaivaN:ü?56 del dis*rfto & Pinto Rmdo - provirria l*arrns, región

de San Martiñ y e*dbs secur&hs ell h Iñitucién eercdir.a Ernilb Sm Mtrtin - disrriro

& Tababsoq provincia de Lffitm§, rqlion §an Mrtirq Ernpzé sn¡s estudbs en e[ afu lg93

y cuhnino coa Éxias en el &ño 1997, h cm de dusrci)$ pineria- EI ario mlg -ZAZI.

c¡rlmim el gr& de Behilk en h Univssiffi Nacional & §ari Martrrl el aña 2§ZZ-Zü23

reellzo €§uük)s e grde lvk*rh en infurm&h* d¡6iva ytecmbgíasde h infur.muiórL

en b Universktd Católica óe Tnrjitb. Pro&sbml en hs clilrera§ & Admi$isrrrci¡n &

Eryr,ew En el IST Maria Ptr& & B€llido Tarycto 20la{onryracion e Inñnnática en

§ENATI-Lima 2{}#S.
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F$üm kW do e&*e,I m ffi#@rcs B+rtym

QdlI§PE LEÓN MILAGRü§ B,§HLYN, rrció el 2,ü &

or*rhre de 1983, en sl dismiro del Tamk d.e h Provir,nia

& Ftrmrcayo del Departamento &Junfn,, üfuifis&üo'rlDh¡Ih{i

42ffi5256. Hiia H seer Ermfuto Axirys Pmbre y &, h ffim Cel[e

Arserdine L& Balhrds.

frekñ6 m #r¡t[&sprirw*rc m k fñkilm B*rcskm fu't'*cs§sr lMs'§ilkffi ]r se

ffie M*rc, tls b Imhito ElMirraM IM ffi ffi üiffi 5r

Provimb de Toeasts y DepartamrÉo & §m Mffitin. Erryezé sr ca{rera supbr en el

2O0l y culurirp csn éxito en elafu2ffi5, bc*rrera pmfesional de Educació,n Prirmia
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Nsta @ & Amstftm R&iffi Frd-§

AffiffiI$mff *SJffiHR§§*Y, mc-ió, et?$ & nrlviemke

& 1975 em *I distritr dc lrsuolc de h prcvimia de P*B

Akd del d*partar:rrerxto de Ucayali, ider*ifffie& ffin DNI"

ü*116380. hh del sefur Ssr¡rald* Áru*sifueu Tanexio y

de h señora Elgiba Rojas Bardales,culmir§

§srx§,esdíry.s pfumrfo,:§ .ffi, h *ng $¡rm*Ím dtffitirra F{§ .ü4#34

y m&h -sktoa m h lm*uc¡ñil o&c*ñm eruEüh fu Bornü5r, dd &** de

üqB YcsúH- kml¡da [le üudere dqlrema dÉ t@¡c§, crys** m crrc¡cn

el Institr¡to Sryerior Psdqfúgics Público Hsrcb Zevalbs Ginnea en el año 1997 y cuhnino

m &r*o m ddb Xmt, b wrwpruffid& €Éfurflrlñe ScüEeL
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Anexo S7. Csn#ffiis de sinnitifild



 

  



 

  



 

  



 

  



 

  



 

  



 



Iüe

fuexsü&, *uffiil*era la puHimcir** de tmis



 

 

 

 

  



 


	parte 1.pdf (p.1-71)
	parte 2.pdf (p.72-104)

