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RESUMEN 

 

Las estrategias de análisis oracional son procedimientos y técnicas 

adecuadas para el correcto análisis de oraciones nucleares, las cuales 

han sido aplicadas mediante fichas de análisis y seguimiento a los 

alumnos del tercer grado del C.N.A. UNHEVAL, para que puedan 

desarrollar el acto comunicativo con mayor fluidez y desenvoltura, 

conociendo la función que tiene cada una de las palabras y de sus 

verdaderos significados según el contexto o circunstancia en la que se las 

usa. La enseñanza, juntamente con los materiales de trabajo brindados a 

los estudiantes, ha favorecido al mejor entendimiento del análisis  de 

oraciones nucleares tanto arbóreo como lineal. 

 

 

 

 

 

ABSTRACT 

Sentence analysis strategies are procedures and requirements for the 

correct analysis of nuclear sentence techniques, which have been 

implemented through analysis and monitoring records to third graders of 

CNA UNHEVAL, so they can develop the communicative act with greater 

fluidity and ease, knowing the function of each one of the words and their 

true meanings depending on the context or circumstances in which they 

are used. Together with teaching materials provided to students work it 

has led to a better understanding of the analysis of both linear tree as 

nuclear sentences. 
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INTRODUCCIÓN 

 

La presente  tesis está basada en la  problemática de los estudiantes al 

no poder comprender ni mucho menos analizar las oraciones nucleares. 

Es así que nace mi propuesta de estrategias de análisis oracional que 

trata de hacer mucho más fácil el trabajo de dicho análisis, de tal forma 

que el estudiante logre realizar análisis arbóreos y lineales de forma más 

detallada sin equivocación ni falla alguna. 

 

Por lo mismo, presento estrategias de análisis oracional, como son 

variedad de preguntas que con tan solo hacerlas a determinada palabra, 

se halle el sujeto, predicado, OD, OI, etc., en caso el alumno no logre 

entender las preguntas, se le brindó variedad de opciones a elegir para 

poder hallar algún elemento solicitado en el análisis, como son: fórmulas 

exactas de conversión del elemento según la etapa en la que se analicen 

los mismos.  

 

Este trabajo se ha basado y ha girado en torno al alumno, mejorándose 

pues las estrategias, además de la enseñanza, ya que esta tesis fue 

aplicativa. El conjunto de estas estrategias sumadas a la didáctica 

brindada por mi parte como docente, apoyaron al gran resultado más 

adelante obtenido con respecto al análisis de oraciones nucleares. 

 

Presento a continuación el trabajo realizado por mi persona con la 

finalidad de apoyar en la calidad educativa de los estudiantes. 
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

La necesidad de aprender más sobre la gramática y específicamente, la 

sintaxis de las oraciones nucleares, es urgente; por lo que es de suma 

importancia tratar este tema y demás relacionados a él.  

 

Los estudiantes de educación secundaria y superior encuentran difícil y 

hasta imposible lograr comprender e identificar la estructura de las 

oraciones y la relación que hay entre cada una de las palabras que las 

conforman; utilizan de una manera muy equivocada sus estrategias para 

comprender la sintaxis de una oración, por lo que no logran identificar las 

reglas que hay en la estructura de la misma. 

 

Muchos de estos alumnos tienen un gran déficit en comprensión de textos 

por lo que también influye en su capacidad de análisis; la falta de hábitos 

de lectura, aunque parezca no venir al caso, interviene en este gran 

problema, ya que la lectura abre la mente y pone a manejar cada una de 

las partes que estructuran el cerebro; esto último, interviene de una 

manera tal que, al no leer, el alumno no cuenta con las nociones básicas 

y necesarias para un pertinente análisis dentro de la oración; carece, 

además, de un poder analítico y demás procesos que son de gran 

relevancia para todo problema académico y hasta de una vida cotidiana. 

 

El análisis de la estructura profunda y superficial de cada oración se nos 

muestra como una enorme barrera  entre el alumno y la gramática al no 

ser entendidas en su esencia, por lo que los alumnos quizá no continúen 

con el curso o se les muestre tedioso analizar los componentes 

oracionales. 

 

Las personas que lleven el curso de morfosintaxis del español (con 

excepciones) no logran identificar con facilidad la jerarquía que se 
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establece en cada una de las oraciones existentes, ni tampoco identifican 

el orden en el que deben de estar cada una de las palabras. 

 

Lo que les falta tanto a los alumnos como a los docentes, es el buen uso 

de estrategias didácticas que faciliten un poco más el análisis de 

oraciones (en este caso nucleares). El estudiante desconoce la 

importancia de la gramática, de la sintaxis, el análisis de oraciones, etc. 

por lo que no muestra mayor importancia ni existe un intento de practicar 

más allá de lo que el docente enseña. 

 

No se puede ni se podrá comprender una oración si se desconoce el 

significado de las palabras y de las relaciones que hay entre cada una de 

ellas, pero sobre todo, la función que tiene cada una de estas. La falta de 

métodos y de praxis daña el proceso de análisis en una oración, por lo 

que es imposible hallar una correcta estructura o un correcto orden. 

 

La Sintaxis nos revela cómo se relacionan las palabras para la gestación 

del mensaje, cuáles son las reglas subyacentes en la conciencia colectiva 

que permiten su organización y cuyo conocimiento cabal nos evitará 

incurrir en errores que no solo desdicen nuestra formación, sino, y esto es 

lo peor, oscurecen, hacen ambiguo o inentendible nuestro mensaje y por 

tanto, frustran el objetivo de nuestra comunicación. 

 

1Diversas corrientes de la Lingüística han propuesto a su vez diversos 

métodos de análisis para solucionar este problema; el que se enseña en 

los centros de educación superior es el de la Gramática tradicional, algo 

influido por el Estructuralismo; también tienen sus partidarios los modelos 

del Generativismo o Gramática generativa y transformacional, el del 

Distribucionalismo, las Gramáticas de adjunción de árboles y tantos otros 

                                                             
1 LÓPEZ, Ángel  y GALLARDO Beatriz, “CONOCIMIENTO Y LENGUAJE”, pág. 101 
 

http://www.wikilengua.org/index.php?title=Gram%C3%A1tica_tradicional&action=edit&redlink=1
http://www.wikilengua.org/index.php?title=Estructuralismo&action=edit&redlink=1
http://www.wikilengua.org/index.php?title=Generativismo&action=edit&redlink=1
http://www.wikilengua.org/index.php?title=Gram%C3%A1tica_generativa&action=edit&redlink=1
http://www.wikilengua.org/index.php?title=Distribucionalismo&action=edit&redlink=1
http://www.wikilengua.org/index.php?title=Gram%C3%A1ticas_de_adjunci%C3%B3n_de_%C3%A1rboles&action=edit&redlink=1
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como el que implica el conocimiento de las funciones de las palabras y de 

la interrelación que hay entre ellas.  

 

Los estudiantes carecen de actitud positiva y de entusiasmo para 

aprender el tema de “la oración” porque  no desarrollan su aspecto 

mental, el cual está muy ligado a la psicología; es por estos motivos que 

el alumno muestra carencias en la comprensión de los significados de una 

palabra y de sus  conexiones (que deberían estar ordenadas previamente 

para mantener la coherencia y la ilación en la oración); entonces, ¿cómo 

desarrollar algo de lo que no se tiene ni un mínimo de conocimientos? 

 

Los estudiantes padecen al intentar descifrar los mensajes, y es por lo 

mismo su bajo nivel de rendimiento en el análisis de las oraciones; son 

incapaces de entender y comprender la intención de cada enunciado, y de 

interiorizar las reglas transformacionales de Chomsky. 

 

La capacidad de comprensión en los alumnos es muy deficiente puesto 

que falta que entiendan los sistemas con los que cuentan las oraciones, y 

de cómo este conjunto de palabras trabajan en unificación.  

 

Es por todo esto, que los problemas se agravan más, y se hace poco o 

nada por buscar soluciones inmediatas; las personas siguen sumergidas 

en la ignorancia (en el mejor sentido de la palabra) y pierden el interés al 

querer dar un paso adelante como alternativa de solución y por ende, de 

progreso. Los estudiantes fallan en la comprensión de problemas, porque 

no toman conciencia de la falta que cometen al desconocer a la 

Gramática y sobre todo, al desconocer la forma en la que se pueden 

analizar las oraciones. 

 

El papel tanto del docente como del alumno es de gran importancia 

porque ambos utilizan sus propias estrategias y metodologías de 

aprendizaje con el fin de recepcionar e interiorizar la mayor información 
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posible. Faltan conocimientos previos en los alumnos, o sencillamente 

mayor actitud positiva, más y mejores estrategias de aprendizaje y, por 

último, falta optimizar la lectura ya que es la base de todo aprendizaje. 

 

Si en caso obviamos todo lo mencionado estaremos contribuyendo al bajo 

proceso de desarrollo en el que se encuentra nuestra educación y más 

aún en estos aspectos de la Gramática; todos los alumnos continuarán en 

sus errores y fallas sin poder encontrar solución alguna, y sus habilidades 

lingüísticas de coherencia y fluidez verbal se verán deterioradas en textos. 

Permanecerán en el abandono cognoscitivo y práctico sin contar con 

conocimientos gramaticales que permitan al educando ser un elemento 

proactivo que contribuya al avance del Perú. 

 

Si siguen estos males, se ahondaría más lo que ya está sucediendo, los 

estudiantes bajan cada vez más su nivel, por lo que no relacionan los 

procesos semánticos y sintácticos en una oración. Por esto es que 

seguimos siendo seres pasivos sin saber utilizar ni crear, a partir de ellas, 

más estrategias de aprendizaje. 

 

En caso no mejores nuestras estrategias de análisis oracional seguiremos 

sin ningún tipo de aprendizaje significativo (sabiendo que tanto alumno 

como maestro son quienes aprenden cada día), permaneceremos, 

además, sin el uso de las estrategias y técnicas que deberían trabajarse 

en conjunto, ya que, como bien sabemos, la técnica, sin la estrategia 

muere en sí misma, pero es prácticamente imposible desarrollar cualquier 

estrategia sino hay calidad mínima en los estudiantes (dominio de la 

técnica) y ánimos de superación.  

 

Como solución a todo lo ya mencionado líneas atrás, conviene trabajar 

desde ahora tanto docente como estudiantes en su calidad de seres con 

raciocinio elevado, y por sobre todo. 
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Necesitamos mayor calidad educativa, mayor concentración y atención 

por parte de los alumnos junto con una actitud positiva que le permita 

ingresar al mundo de los análisis y razonamientos lingüísticos.  

 

Debemos actuar ahora, de la mano con las estrategias de aprendizaje 

que en este trabajo trataré de hacer lo más factible para el alumno, ya que 

necesitamos mejorar la didáctica del maestro, mayor sencillez al explicar 

estos temas y mucho más paciencia para el alumno que no comprende 

aún el problema de análisis oracional. En suma, es necesario que se 

hagan uso de las estrategias lo más correctamente posible ya que se dice 

que un alumno emplea una estrategia, cuando es capaz de ajustar 

su comportamiento, lo que piensa y hace, a las exigencias de una 

actividad o tarea encomendada por el profesor, y a las circunstancias en 

que se produce.  

 

2Por tanto, para que la actuación de un alumno sea considerada como 

estratégica es necesario que realice una reflexión consciente sobre el 

propósito u objetivo de los análisis de oraciones, planifique qué va a hacer 

y cómo lo llevará a cabo, realice la tarea o actividad encomendada, 

analice oraciones sencillas en primer momento, evalúe su actuación y 

finalmente, acumule conocimiento acerca de en qué situaciones puede 

volver a utilizar esa estrategia, de qué forma debe utilizarse y cuál es la 

bondad de ese procedimiento. 

 

Es por ello que en esta tesis se proponen estrategias de análisis 

oracional para ayudar en la comprensión de oraciones nucleares, las 

que se aplicarán  en los alumnos de 3er grado de educación 

secundaria del C.N.A. UNHEVAL, 2014. 

 

 

                                                             
2 VICENTE MATEU, Juan A. Revista de Investigación Lingüística N°1 vol II, 1999. Pp. 120-123. 

http://www.monografias.com/trabajos16/comportamiento-humano/comportamiento-humano.shtml
http://www.monografias.com/trabajos27/profesor-novel/profesor-novel.shtml
http://www.monografias.com/trabajos/epistemologia2/epistemologia2.shtml
http://www.monografias.com/trabajos13/mapro/mapro.shtml


14 
 

Limitaciones 

Dada las pocas facilidades que se me presentaron para la obtención de 

los datos en la realización de esta tesis, las limitaciones encontradas son 

las siguientes: 

 Desinterés por parte de los alumnos al momento de tomar 

atención a las enseñanzas brindadas por el docente en las 

clases. 

 Información sesgada por parte de los alumnos con 

referencia al tema de la Sintaxis Oracional. 

 Desconocimiento del análisis de oraciones tanto en nivel 

arbóreo y lineal. 

 Falta de predisposición por parte de los profesores para un 

trabajo coordinado en la investigación.  

 

1.1. Formulación del problema 

 

a) Problema General 

 

¿De qué manera las estrategias de análisis oracional influyen 

en la comprensión de oraciones nucleares, en los alumnos del 

3er grado de educación secundaria del C.N.A. UNHEVAL, 

2014? 

 

b)  Problemas Específicos 

 

 ¿Permiten las estrategias de análisis oracional, un 

desarrollo significativo de las oraciones nucleares? 

 ¿Desarrollan las estrategias de análisis oracional, la 

capacidad analítica y razonamiento lingüístico en los 

estudiantes? 
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 ¿En qué medida el desconocimiento de la sintaxis afecta 

el análisis de las oraciones? 

 ¿Con qué capacidad se debe trabajar el análisis 

profundo y superficial en las oraciones nucleares? 

 ¿En qué grado de importancia se encuentra la actitud de 

los estudiantes para comprender las oraciones 

nucleares? 
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CAPÍTULO I 

MARCO TEÓRICO 

1.1. ANTECEDENTES DEL ESTUDIO 

El presente estudio está sustentado en documentos e 

informaciones que guardan estrecha relación con el tema de estudio y 

que sirven para dar soporte científico a mi tesis. 

 

La Gramática es una ciencia muy importante para el hombre y su 

comprensión lingüística con el medio, es necesario y urgente aprender 

más sobre cómo estructurar y relacionar las palabras para un uso correcto 

de cada una de ellas ligadas a su significado; por tal,  es de suma 

importancia tratar sobre la  sintaxis y la Gramática generativa, ya que 

en ausencia de estrategias de análisis oracional, los estudiantes estarían 

leyendo textos que realmente no entienden, ya sea por no desarrollar 

correctamente el análisis de oraciones tanto en el campo arbóreo como 

lineal, o por la actitud de los estudiantes. 
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Las gramática generativa se subclasifica en dos tipos: este trabajo 

se ocupa principalmente del tipo conocido como gramática generativa 

transformacional (o simplemente transformacional).  

 

A NIVEL INTERNACIONAL 

Esta tesis continúa a una doctoral:  Análisis Sintáctico conducido 

por un diccionario de patrones de manejo sintáctico para el lenguaje 

español realizado por Sofia Natalia Galicio Haro en México, para optar el 

título de doctora en México. 

 

a. Sofia Natalia Galicio Haro 

Tesis: Análisis Sintáctico conducido por un diccionario de 

patrones de manejo sintáctico para el lenguaje español. 

La autora sustenta que es muy importante saber cuál es la función que 

cumplen las palabras en un texto y cómo es que se relacionan entre sí 

para lograr una estructura sintáctica correcta. 

 

3Las normas o reglas para construir las oraciones se definen para 

los seres humanos en una forma prescriptiva, indicando las formas de 

las frases correctas y condenando las formas desviadas, es decir, 

indicando cuáles se prefieren en el lenguaje. En contraste, en el 

procesamiento lingüístico de textos, las reglas deben ser descriptivas, 

estableciendo métodos que definan las frases posibles e imposibles del 

lenguaje específico de que se trate. 

 

Las frases posibles son secuencias gramaticales, es decir, que 

obedecen leyes gramaticales, sin conocimiento del mundo, y las no 

gramaticales deben postergarse a niveles que consideren la noción de 

                                                             
3 GALICIA HARO, Natalia Sofía. Tesis doctoral: Análisis Sintáctico conducido por un 
diccionario de patrones de manejo sintáctico para el lenguaje español. México, agosto 
2000. 
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contexto, en un sentido amplio, y el razonamiento. Establecer métodos 

que determinen únicamente las secuencias gramaticales en el 

procesamiento lingüístico de textos ha sido el objetivo de los 

formalismos gramaticales en la Lingüística Computacional. En ella se 

han considerado dos enfoques para describir formalmente la 

gramaticalidad de las oraciones: las dependencias y los constituyentes. 

         

   ENFOQUE DE CONSTITUYENTES 

Los constituyentes y la suposición de la estructura de frase, 

sugerida por Leonard Bloomfield en 1933, es el enfoque donde las 

oraciones se analizan mediante un proceso de segmentación y 

clasificación. Se segmenta la oración en mínimas partes constituyentes, 

se clasifican estas partes en categorías gramaticales, para luego repetir 

dicho proceso para cada parte dividiéndola en subconstituyentes, y así 

sucesivamente hasta que cada elemento de la oración sea indivisibles 

dentro de la gramática (morfemas). 

 

En términos sintácticos, se basan en la estructura y función de 

cada palabra en el habla. Por ejemplo: en cien soles  es un grupo 

preposicional compuesto de preposición, determinante numeral y un 

nombre o sustantivo, en el colegio  también es un grupo preposicional 

pero compuesto de una preposición, un artículo y un sustantivo. En este 

caso, como tanto determinante numeral seguido de sustantivo y artículo 

seguido de sustantivo forman un grupo nominal, el mismo marco: 

preposición seguida de una frase nominal, conforman parte de una frase 

preposicional. 

 

El significado de palabras en términos semánticos, por no estar 

ligada netamente a la sintaxis, en este enfoque, se ha completado en el 

contexto o circunstancia. Intentan explicar las diferencias en las distintas 



19 
 

estructuras para un verbo, por ejemplo: Juan rompió la ventana con el 

martillo, El martillo rompió la ventana, La ventana se rompió. Con los 

papeles temáticos se establece que Juan, el martillo y la ventana, hacen 

el papel de sujeto, y el martillo en la primera frase es una herramienta. 

 

Las combinaciones de los distintos complementos en la oración 

presentan otra complejidad. Por ejemplo, en la frase Vendió la madre 

una cartera en cincuenta soles en el Jr. Independencia cuadra 7 al 

costado del parque a un niño flaco de ojos azules, existen seis grupos 

preposicionales (en el Jr. Independencia, del parque, etc.) introducidos 

con solo tres preposiciones, a, en, de, y aparecen dos grupos nominales 

(la madre, una cartera). Las posibles combinaciones no son aleatorias 

pero estos complementos o grupos lingüísticos pueden ir enlazados en 

diferentes combinaciones, unidos al verbo o a algunos sustantivos de los 

diferentes grupos de la oración, por ejemplo: Vendió la madre, compró 

una cartera, vendió en diez soles, vendió Jr. Independencia cuadra 7, 

vendió a un niño flaco, etc. 

 

Es de esta manera que Sofía Galicio sustenta su tesis llegando a 

la conclusión que la función de cada palabra es muy relevante para el 

acto comunicativo entre las personas de habla español, según el orden 

de la palabra puede cambiar el significado de esta y por lo mismo, dar 

un giro total a la intención del emisor. 

 

La gramática transformacional fue iniciada por Zellig S. Harris en el 

desarrollo de un trabajo sobre lo que denominó análisis del discurso (el 

análisis formal de la estructura del texto continuo). Fue perfeccionada por 

Chomsky, quien le dio, además, una base teórica diferente. 

 

http://es.wikipedia.org/wiki/Zellig_S._Harris
http://es.wikipedia.org/wiki/Chomsky
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Existen otros personajes que plantean infinidad de concepciones 

sobre la Gramática y el análisis de oraciones nucleares y sus respectivas 

estrategias, entre los más importantes tenemos: 

 

   4Gramática de Harris (según el libro de Vicente Mateu) 

Harris distinguió en el conjunto de las oraciones gramaticales de una 

lengua dada dos subconjuntos complementarios: oraciones nucleares y 

oraciones no nucleares. 

 

  Gramática chomskiana 

Durante los años cincuenta y sesenta del siglo XX, 5Noam 

Chomsky desarrolló el concepto de que cada oración tiene dos niveles 

distintos de representación: una Estructura Profunda y una Estructura 

Superficial. La estructura profunda era una representación directa de la 

información semántica de la oración, y estaba asociada con la estructura 

superficial (la que tiende a reproducir la forma fonológica de la oración) 

mediante transformaciones. Hay un malentendido muy extendido según el 

cual la estructura profunda se suponía idéntica en todas las lenguas 

naturales (para crear la Gramática Universal); sin embargo, no fue 

exactamente eso lo que Chomsky sugirió. Chomsky pensó que debería 

haber considerables similitudes entre la estructura profunda de distintas 

lenguas, y que esas estructuras revelarían propiedades comunes a todas 

las lenguas que estaban escondidas bajo la estructura superficial. Es 

                                                             
4 VICENTE MATEU, Juan A. Aspectos Pragmáticos de Harris (Revista de Investigación 
Lingüística N° 1, Volumen II). 1999, pág. 119-128. Para entender una oración es 
necesario  el acto de comunicación que está cumpliendo el hablante, esto es si habla 
para sí mismo, o dirigiéndose  hacia otra persona. De esta forma podremos distinguir los 
elementos de una oración, como son: el pronombre, adjetivos, etc. 
 
5 NOAM CHOMSKY, Avram. Aspectos de la Teoría de la Sintaxis. Madrid-España: Editorial 
Aguilar; 1970, p. 10-36. Su tesis descubre que al existir varias lenguas debe a su vez 
existir algo en común, es así que se desarrolla el análisis de las oraciones puesto que 
todas las lenguas cuentan con la misma estructura oracional y con los mismos 
elementos (sujeto, predicado). 

http://es.wikipedia.org/wiki/Siglo_XX
http://es.wikipedia.org/wiki/Noam_Chomsky
http://es.wikipedia.org/wiki/Noam_Chomsky
http://es.wikipedia.org/wiki/Estructura_Profunda
http://es.wikipedia.org/wiki/Estructura_Superficial
http://es.wikipedia.org/wiki/Estructura_Superficial
http://es.wikipedia.org/wiki/Sem%C3%A1ntica_ling%C3%BC%C3%ADstica
http://es.wikipedia.org/wiki/Gram%C3%A1tica_Universal
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discutible que la motivación para introducir las transformaciones era 

simplemente hacer gramáticas más (matemáticamente) poderosas, en 

lugar de explicar el origen de las variaciones sintácticas entre las lenguas. 

Aunque, para Chomsky, la capacidad de una teoría gramatical a la hora 

de generalizarse en su análisis de distintas lenguas es fundamental, 

algunas obras clave al inicio de la Gramática transformacional (por 

ejemplo, la obra de Chomsky “Aspectos de la Teoría de la Sintaxis” 1965) 

hacen hincapié en el papel que juegan las transformaciones para obtener 

el nivel necesario de poder matemático en el componente sintáctico de 

una gramática, que, en su opinión, las gramáticas estructuralistas, 

populares en aquel momento, no ofrecían. 

 

Algunas normas de la Gramática Generativa Transformacional son 

bastante sencillas, tales como: 

 

Núcleo al inicio del sintagma 

 “comí una manzana” sintagma verbal. 

 "destrucción de la ciudad" sintagma nominal. 

 "en el suelo" sintagma preposicional. 

 

Núcleo al final del sintagma. 

 "valientemente voy" sintagma verbal. 

 "la grande y blanca casa" sintagma nominal. 

 

  Mientras que Chomsky y otros tantos lingüistas han abandonado 

muchos aspectos de la Gramática Generativa Transformacional, esta 

teoría continúa siendo aplicada en análisis sintáctico y en el estudio de 

la adquisición del lenguaje durante la infancia. 

http://es.wikipedia.org/wiki/Sintaxis
http://es.wikipedia.org/wiki/Sintagma_verbal
http://es.wikipedia.org/wiki/Sintagma_nominal
http://es.wikipedia.org/wiki/Sintagma_preposicional
http://es.wikipedia.org/wiki/Sintagma_verbal
http://es.wikipedia.org/wiki/Sintagma_nominal
http://es.wikipedia.org/wiki/An%C3%A1lisis_sint%C3%A1ctico_(ling%C3%BC%C3%ADstica)
http://es.wikipedia.org/wiki/Adquisici%C3%B3n_del_lenguaje
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  La competencia lingüística del hablante nativo es la capacidad de 

producir y comprender instantáneamente oraciones nuevas nunca oídas, 

es decir, su capacidad de un uso infinito de medios finitos. La 

competencia, saber intuitivo y que se adquiere como facultad innata, se 

opone a la actuación, la cual es una realización concreta de enunciados, 

que Chomsky no incluye dentro de su modelo. 

 

  En el modelo de Aspectos de la Teoría de la Sintaxis un número 

infinito de oraciones gramaticales puede ser generado a partir de un 

número limitado de oraciones nucleares por aplicación de reglas y 

transformaciones que a partir de la estructura profunda (formada por 

símbolos categoriales abstractos y es una estructura que subyace), 

permite interpretar la estructura superficial. La estructura profunda es 

tanto sintáctica como semántica. 

 

  La semántica en la gramática generativa está formada por el 

diccionario y unas reglas de proyección, en el modelo de Katz y Fodor. En 

“Aspectos de la Teoría de la Sintaxis” existe un componente semántico 

interpretativo que permite, valga la redundancia, interpretar las oraciones. 

Es justamente la autonomía de la sintaxis proclamada por Chomsky el 

aspecto más polémico de su teoría. Esta semántica trata sobre el 

significado de cada palabra, lo que permite al estudiante ser conocedor 

del significado de cada elemento que conforma una oración, siendo así, 

se podrá continuar al desarrollo de un análisis oracional más correcto y 

perfecto (por lo que toda ciencia lo exige). 
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Violeta Demonte6 (en su libro de Teoría sintáctica) 

Para el generativismo, el objeto de la lingüística no 

es la lengua, sino la gramática y esta se concibe, no 

como el producto social y cultural directamente 

observable, sino como una teoría del conocimiento 

lingüístico.  

 

Por este motivo, como subraya Ángel López, en la actualidad, la 

gramática generativa se sitúa como una rama de la psicología cognitiva 

lo que indica que la gramática generativa no centra su investigación en la 

descripción de oraciones, sino en cómo la mente humana logra 

generarlas e interpretarlas a través de un sistema mínimo e intencional. El 

objetivo fundamental de la gramática generativa es el diseño de un 

dispositivo formal capaz de explicar la generación de todas las oraciones 

de las lenguas humanas. 

 

A NIVEL NACIONAL 

 

a.  Elí Mesías CATALÁN SANTOS 

Tesis: Estrategias Dinámicas en base a juegos en el 

desarrollo de la expresión oral de los niños y niñas del 

primer grado de primaria de la I.E. Leoncio Prado de Tingo 

María-2009. 

 

Esta tesis sustenta que la actividad dinámica y las estrategias que se 

utilizan en el alumno son muy importantes para su desenvolvimiento en el 

campo analítico de la oralidad y la escritura. 

                                                             
6
 DEMONTE BARRETO, Violeta. Teoría sintáctica. De las estructuras a la reacción. Madrid, 1990, 

pp. 21-36 

http://es.wikipedia.org/wiki/Gram%C3%A1tica_generativa
http://es.wikipedia.org/wiki/Oraci%C3%B3n_(gram%C3%A1tica)
http://es.wikipedia.org/wiki/Gram%C3%A1tica_generativa
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Concluye finalmente que la comunicación necesita del uso de palabras 

correctas tanto al hablar como al escribir para que el mensaje codificado 

se logre entender en su plenitud por parte de los receptores a los que se 

dirige dicho acto comunicativo. 

 

b. Esquivel Villafana7 (recopilación de artículos)  

 

La gramática Generativa se perfila como la más 

adecuada para el desarrollo de generación de 

oraciones de una misma lengua. Es esta misma 

generación la que hace muchas veces ambiguos los 

significados, para su solución es necesaria la 

contextualización de las palabras. 

 

c. Santiago Guervós8  

Habla sobre las pruebas de concordancia, 

compatibilidad, coordinación, transformación, y 

sobre los diferentes razonamientos para reconocer 

cada elemento de Sujeto y el Predicado. 

 

1.2. Conceptos fundamentales 

  ESTRATEGIAS DE ANÁLISIS ORACIONAL 

Las estrategias de aprendizaje, son el conjunto de actividades, técnicas 

y medios que se planifican de acuerdo con las necesidades de 

                                                             
7 ESQUIVEL VILLAFANA, Jorge. Las Oraciones Ambiguas: Aportes Linguísticos para su tratamiento 
pedagógico. pp. 107-114. La gramática Estructural está inspirada en el Empirismo, en tanto la 
gramática Generativa está inspirada en el Racionalismo, amabas gramáticas colaboran al lingüista 
(mas no simple hablante) a crear todas las posibles oraciones de una misma lengua. 
 
8 DE SANTIAGO GUERVÓS, Javier. Estrategias para el Análisis Sintáctico. Pp. 15-57. Es un giro 
radical a la Gramática rutinaria y llena de memorización de reglas dirigida a los estudiantes que 
necesitan profundizar más los temas. 

http://www.monografias.com/trabajos14/medios-comunicacion/medios-comunicacion.shtml
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la población a la cual van dirigidas, los objetivos que persiguen y 

la naturaleza de las áreas y cursos, todo esto con la finalidad de hacer 

más efectivo el proceso de aprendizaje. 

 

Según la página:  

http://www.omerique.net/pub/euda/lengua/1_eso/gramatica/gramatica_eso

_metodo_para_analizar_oraciones.pdf, Brandt nos menciona: 

 

Las estrategias metodológicas, técnicas de 

aprendizaje andragógico y recursos varían de 

acuerdo con los objetivos y contenidos del estudio y 

aprendizaje de la formación previa de los 

participantes, posibilidades, capacidades y 

limitaciones personales de cada quien. 

BRANDT (1998)  

 

Es relevante mencionar que las estrategias de aprendizaje son 

conjuntamente con los contenidos, objetivos y la evaluación de los 

aprendizajes, componentes fundamentales del proceso de aprendizaje. 

 

Según la siguiente página: 

http://www.monografias.com/trabajos19/estrategias-

aprendizaje/estrategias-aprendizaje.shtml, las técnicas y 

estrategias se fundamentan de la siguiente forma: 

 

 TÉCNICAS: actividades específicas que llevan a cabo los 

alumnos cuando aprenden.: repetición, subrayar, esquemas, 

realizar preguntas, deducir, inducir, etc. Pueden ser utilizadas 

de forma mecánica. 

http://www.monografias.com/trabajos/explodemo/explodemo.shtml
http://www.monografias.com/trabajos16/objetivos-educacion/objetivos-educacion.shtml
http://www.monografias.com/trabajos36/naturaleza/naturaleza.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/administ-procesos/administ-procesos.shtml#PROCE
http://www.omerique.net/pub/euda/lengua/1_eso/gramatica/gramatica_eso_metodo_para_analizar_oraciones.pdf
http://www.omerique.net/pub/euda/lengua/1_eso/gramatica/gramatica_eso_metodo_para_analizar_oraciones.pdf
http://www.monografias.com/trabajos4/refrec/refrec.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/conce/conce.shtml
http://www.monografias.com/trabajos19/estrategias-aprendizaje/estrategias-aprendizaje.shtml
http://www.monografias.com/trabajos19/estrategias-aprendizaje/estrategias-aprendizaje.shtml
http://www.monografias.com/trabajos12/moviunid/moviunid.shtml
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 ESTRATEGIA: se considera una guía de las acciones que hay 

seguir. Por tanto, son siempre conscientes e intencionales, 

dirigidas a un objetivo relacionado con el aprendizaje. 

Tradicionalmente ambos se han englobado en el 

término PROCEDIMIENTOS. 

ESTRATEGIA 
 USO REFLEXIVO DE LOS PROCEDIMIENTOS 

TÉCNICAS 
 COMPRENSIÓN Y UTILIZACIÓN O APLICACIÓN 

DE LOS PROCEDIMIENTOS 

 

En lo que respecta  al uso de estrategias propuestas para la 

comprensión de las oraciones, se trata de examinar las capacidades y 

actividades cognitivas que hacen posible el análisis y la interpretación de 

oraciones. 

 

Razonamiento lingüístico  

9Entre las habilidades lingüísticas de un oyente figura lo de comprender 

todo tipo de mensajes verbales (como por ejemplo: la liebre caminaba por 

el bosque); el sujeto elabora una representación mental del contenido 

proposicional de los mensajes. 

 

También es necesario analizar la estructura de los mensajes, es decir su 

sintaxis. Los procesos de análisis sintáctico son mecanismos cognitivos 

que median entre la recuperación del significado léxico (invitando la 

evolución de los saberes previos) y la interpretación del significado 

oracional. Son generalmente inconscientes y de forma automática. 

Para entender ciertas oraciones nucleares (¿tiene usted hora?, el tiempo 

vuela, etc.) no basta con atribuirles una representación semántica de 

                                                             

9 JUSTICIA, F. y CANO, F. Los procesos y las estrategias de aprendizaje en psicología de la 
instrucción. pp. 7-18. 

http://www.monografias.com/trabajos4/acciones/acciones.shtml
http://www.monografias.com/trabajos16/objetivos-educacion/objetivos-educacion.shtml
http://www.monografias.com/trabajos13/mapro/mapro.shtml
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naturaleza proposicional. Si bien sigue siendo necesario derivar sus 

estructuras sintácticas y semánticas debe transcenderse su significado 

literal y descubrir el sentido indirecto oculto tras él. Es decir, para que la 

comprensión sea efectiva es necesario que hablante y oyente compartan 

además de un código lingüístico común (gramática) una serie de 

conocimientos extralingüísticos. 

La comprensión de oraciones nucleares se compone de dos procesos: 

 El análisis sintáctico: procesos cognitivo que consiste en asignar 

una estructura de constituyentes a la oración según su calidad 

sintáctica. 

 La interpretación semántica: proceso de asignación de papeles 

temáticos a los constituyentes oracionales con vistas a recuperar la 

representación proposicional del enunciado, otorgándole de esta 

manera un significado pleno según su contexto o circunstancia. 

La discusión sobre las estrategias de análisis utilizadas en la comprensión 

de oraciones gira en torno a dos cuestiones: 

Las estrategias tienen un carácter lingüístico específico, son de 

naturaleza cognitiva más general. Para las Teorías de orientación 

formalista los procesos de análisis serían un reflejo más o menos directo 

de las reglas o principios de la competencia lingüística. Para las teorías 

más funcionalistas las estrategias de análisis estructural tienen su origen 

en propiedades generales de la percepción y cognición humanas. 

Para los formalistas existe la autonomía de la sintaxis en materia de 

procesamiento, en lo que respecta a las relaciones entre procesos 

sintácticos y semánticos en la comprensión de oraciones y para los 

funcionalistas la relación es interactiva. 

Todo lo mencionado con anterioridad son propuestas de procedimientos 

y elementos que pueden intervenir para un mejorar el análisis de 
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oraciones (nucleares); de querer hacer posible su cumplimiento se 

deberá contar con una actitud positiva por parte de cada estudiante 

(implicando al docente en tanto sea necesario) y con la ayuda de la 

lectura, ya que, aunque no parezca venir al caso, la lectura influye en la 

capacidad de analizar y crear oraciones. Es por lo mismo que el proceso 

lingüístico considera posible el análisis y síntesis de textos si se tiene el 

apoyo de una ardua lectura, es decir, comprensión y generación de 

oraciones en lenguaje natural con ayuda de la lectura y saberes previos.  

Tanto en la generación como en la comprensión se realizan diferentes 

transformaciones o cambios de una estructura a otra para llegar al 

objetivo correspondiente, obtener los conceptos de las oraciones que 

conforman un  texto o crear textos, respectivamente. 

Es evidente pues que existe una estrecha relación entre las técnicas de 

estudio y las estrategias de aprendizaje. 

 Las estrategias, son las encargadas de establecer lo que se necesita 

para resolver bien la tarea del estudio, determina las técnicas más 

adecuadas a utilizar, controla su aplicación y toma decisiones 

posteriores en función de los resultados. 

 Las técnicas son las responsables de la realización directa de éste, a 

través de procedimientos concretos. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

http://www.monografias.com/trabajos7/mafu/mafu.shtml
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ESTRATEGIAS 
 
A continuación menciono cada estrategia que utilicé en mi tesis, cada una 
con sus respectivos nombres:  

 
 

ESTRATEGIAS DE ANÁLISIS ORACIONAL PARA LA 
COMPRENSIÓN DE ORACIONES NUCLEARES  

 
 

FICHAS DE COLORES: 

 

Son necesarias para el buen desenvolvimiento del alumno, puesto que 

estas fichas contienen las fórmulas exactas para encontrar los elementos 

de la Frase Nominal y de la Frase Verbal. 

 

A continuación presento las fichas de colores. Cada una de ellas está en 

diferentes colores para hacer más dinámico su aprendizaje y su 

reconocimiento. 

Para los modificadores del Sujeto las fichas son de color celeste 

 
El MD 
 
 
 
 
 
 
 
 
EL MI 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

MD:   

 Se vincula al núcleo sin nexo. 

 puede ser un determinante (artículos y todos los adjetivos 

que no sean calificativos). 
 

MI:   

 Se liga indirectamente al núcleo. 

 Se unen mediante preposiciones o subjunciones (como) 

 Siempre tendrá enlace y término. 

 “Se puede obviar” y la oración sigue teniendo el mismo 
sentido.  
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Para los complementos del predicado, las fichas son de color rojo. 
 
EL OD 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
EL OI 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

OJO: Si finalmente no logramos diferenciar en su plenitud un OD con un 

OI, es necesario hacer la transmutación, esto es, pasar la oración en voz 

activa a voz pasiva y notar si aún existe coherencia. 

 

 

LOS CIRCUNSTANCIALES  

 

Estas fichas son de color verde y apoyan a refrescar la memoria, 

sabiendo que siempre hay que utilizar la lógica, por cada pregunta hay 

una determinada respuesta. 

 

 

OD:  

 Recibe directamente la acción del verbo. 

 El verbo es transitivo (la acción recae directamente sobre el 

objeto). 

 Nos preguntamos: ¿qué cosa? o ¿a quién? + verbo + sujeto 

 Se puede reemplazar por “lo-s” y “la-s” 

 Se puede pasar a la voz pasiva. 

 Pueden ser los pronombres personales con verbos 

reflexivos o recíprocos (me, te, se, nos, os) 

OI:  

 Designa al destinatario de la acción. 

 Designa quien se beneficia o perjudica con la acción. 

 Tiene enlace y término. 

 Se puede reemplazar por “le-s”. 

 Nos preguntamos: ¿a quién? o ¿para quién? + verbo + OD 

(según el caso)  + sujeto. 
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Tipo Abreviatura 
Pregunta para 
reconocerlo 

Ejemplo 

CC de lugar (cuando ya se ha 
llegado al destino) 

CCL ¿Dónde? 
Ha estacionado la 
moto allí. 

CC de dirección (cuando 
todavía no se ha llegado al 
destino) 

CCD ¿a dónde? 
Ella viajará a Piura y 
Tacna. 

CC de tiempo CCT ¿Cuándo? 
Iremos a la piscina el 
lunes. 

CC de modo CCM ¿Cómo? 
No me gusta que 
contestes así. 

CC de causa CCC ¿Por qué? 
No trabajamos por una 
huelga. 

CC de finalidad CCF ¿Para qué? 
Compró quesos para 
cenar. 

CC de compañía CCCo ¿Con quién? 
Salió a comer con sus 
amigos. 

CC de instrumento CCI ¿Con qué? 
Cortó el jamón con un 
cuchillo de sierra. 

CC de material C.C.Mat. 
¿Con qué 
material? 

Hizo una escultura con 
hierro fundido. 

CC de cantidad CCCa ¿Cuánto? 
Aquel año 
trabajamos mucho. 

CC. de tema CCtem ¿Sobre qué? 
La profesora enseñó sobre 
Lenguaje. 

 
 
 
TABLAS RESUMIDAS 

 

Estas tablas resumen los elementos exactos mediante cuadros para 

poder encontrar con facilidad y reconocer sin demora cada parte del 

Sujeto y del Predicado. Veamos:  
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LOS PRONOMBRES 

 
PRONOMBRES 
PERSONALES 

PRONOMBRES 
DEMOSTRATIVOS 

PRONOMBRES 
POSESIVOS 

PRONOMBRES 
INDEFINIDOS 

 Yo, tú, él, ella, 
nosotros, 
ustedes, ellos, 
ellas 

 Me, te,se, 
nos,os 

 Mí, ti, sí, 
conmigo, 
contigo, 
consigo 

 Vos, vosotros 
(as) 

 Este, ese, 
aquel,estos, 
esos, aquellos 

 Esta, esa, 
aquella, estas, 
esas, aquellas 

 Esto, eso 
aquello 

 Mío, mía, míos, 
mías 

 Nuestro, 
nuestra, 
nuestros, 
nuestras 

 Tuyo, tuya, 
tuyos, tuyas 

 Vuestro, 
vuestra, 
vuestro, 
vuestras 

 Suyo, suya, 
suyos, suyas 

No sabemos 
quién, no sabes 
cuánto 
Pocos, muchos, 
algunos, bastantes, 
alguien, nadie, 
todos, etc. 

 

EL ADJETIVO: 

 El adjetivo calificativo: Señala una cualidad o característica del 

sustantivo.  

Si el adjetivo va antes del sustantivo se llama explicativo y en caso 

aparezca después, será especificativo. 

       

      EL DETERMINANTE 

 
ADJETIVO DEMOSTRATIVO 

 Este, esta, estos, estas 

 Ese, esa esos, esas 

 Aquel, aquella, aquellos, aquellas 

ADJETIVO NUMERALES  Primero, segundo, dos, cuarenta y 
tres, doble, triple, etc. 

ADJETIVO INDEFINIDO Otro, algunos, todos, pocos, bastantes, 
varios, etc. 

ADJETIVO POSESIVO  Mi, tu, su 

 Nuestro, tus, sus 

 Etc. 

 
 
 
 
 



33 
 

EL ADVERBIO 
 
Como su nombre lo dice va adherido a verbo. Cumple la función de 
modificar a un verbo o intensificar a un adjetivo y a otro adverbio. 
 
 

 Adverbios demostrativos: 
 

 De lugar 

Preguntamos: ¿Dónde?, 

¿a dónde?, ¿por dónde?, ¿en 

dónde?, etc. 

Allí, aquí, ahí, acá, allá, abajo, arriba, cerca, delante, 

detrás, lejos, debajo, encima, atrás, enfrente, 

alrededor, donde, fuera, dondequiera, enfrente, en 

medio. 

 De tiempo 

 

Preguntamos: ¿Cuándo?, 

¿En qué momento? 

Ahora, ayer, anteayer, (o antes de ayer), entonces, 

mañana, hoy, pasado mañana, anoche, anteanoche (o 

antes de anoche), ya, todavía, siempre, aún, jamás, 

nunca, temprano, tarde, antes, después, luego, pronto, 

cuando, mientras, recién, siempre. 

 De cantidad 

 

 Preguntamos: ¿Cuánto? 

Además, algo, casi, excepto, muy, siquiera, suficiente, 

mucho, bastante, poco, demasiado, más, menos, tan, 

tanto, cuanto, cuánto, casi, medio, apenas, así de, 

harto. 

 De manera 

 

Preguntamos: ¿Cómo?, ¿De qué 

manera? 

Apenas, así, asimismo, regular, bien, mal, solo, peor, 

despacio, mejor, deprisa, raído, como, y la mayoría 

terminados en -mente (claramente, hábilmente, etc.) 
 

 

 Adverbio de deseo: 

Ojalá.  

 

 Adverbios de afirmación: 
 

Sí, también, cierto, claro, exacto, seguro, obvio, en verdad, en efecto, y 
también algunos terminados en –mente (verdaderamente, ciertamente, 
etc.) 

 

 Adverbios de negación: 
 

No, nunca, jamás, tampoco, negativamente, nada. 
 

 

 Adverbios de duda: 

Quizá, acaso, tal vez, a lo mejor, a veces, probablemente y posiblemente. 

 

 Adverbios de intensidad: 
 

Muy y tan (apocopados) 
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EL SUBRAYADO 
 

Esta técnica nos sirve para poder diferenciar mediante líneas cada uno de 

los elementos de la oración nuclear. 

10De preferencia se subrayan de verde los verbos, de azul los sustantivos, 

de amarillo los adverbios, de celeste los determinantes. 

Dicho uso de colores puede cambiar según el parecer de cada alumno, 

pero sí tienen que diferenciarse con diferentes colores para su mejor 

reconocimiento. 

En este caso se hacen uso de lápices de colores, los cuales nos facilita 

realizar una oración más estética y ordenada, permitiéndosenos realizar 

un mejor análisis lineal. 

 

 

FORMULARIO SINTÉTICO 

 

Usado para encontrar el orden jerárquico del análisis arbóreo. 

Este formulario es para encontrar qué elementos pueden unirse y formar 

un grupo mayor, con la precisión exacta y sin equivocaciones. Está 

pintado de un color verde hoja, puesto que representa un análisis arbóreo 

y cada ramificación de dicho árbol. 

 
 
 
 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
10

 Los colores utilizados solo son parte de mis propuestas, si el alumno desea puede cambiar el 
color en el subrayado de las palabras según cada función. 

O:  FN + FV 

FN:   N + Det. 

N +  F. Prep. 

N + F. Adj. 
FV:  verbo o perífrais verbal 

  FV + FN + F. Prep. + F. Adv. + F. Adj. 

F.Prep:  Prep. + FN 

F.Adv:  Adv. + Adv. 

F.Adj:  Adj. + Adj. 

Adj. + Adv. 
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ABREVIATURAS 

Cada una de estas abreviaturas está diseñada minuciosamente para una 

adecuada coherencia en la escritura del análisis arbóreo, puesto que todo 

tiene una lógica y una estética indicada para el gusto de la vista, además 

que colabora en el orden de los elementos. 

 
 Det.               Determinante 

 N                        Nombre  

 Prep.                 Preposición  

 V                            Verbo 

 Cóp.   Verbo Copulativo 

 Adj.                    Adjetivo  

 Adv.                  Adverbio 

 Conj.     Conjunción 

 FN                    Frase nominal 
 
 

 FV                    Frase verbal 

 F.Adj.                 Frase adjetival 

 F.Adv.                Frase adverbial 

 F.Prep.                Frase preposicional 

 Perf.verb.            Perífrasis verbal 

 O                        Oración nuclear 
 

 
 
Cuadros de transformación: 
 

Estos cuadros apoyan al alumno en el reconocimiento de cada elemento, 
ya que no todos estos mantienen intacta su forma, sino que, por lo 
contrario, se transforman en un único elemento. Veamos aquí la 
transmutación exacta de cada uno de los mencionados:  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Todo lo artículos y los adjetivos que no sean calificativos: en el 

análisis arbóreo pasan como determinantes. 

 Adjetivos explicativos y especificativos : pasan como adjetivos 

 Las preposiciones    : pasan como preposiciones 

 Los pronombres, sustantivos  : como nombres. 

 Los verbos no copulativos   : siguen siendo verbos 
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ORACIÓN NUCLEAR 

Comenzaremos por definir cada uno de los elementos que conforman el 

tema a desarrollar, como lo es la oración. 

 

  11LA ORACIÓN:  

Es el constituyente sintáctico más pequeño, capaz de realizar 

un enunciado o expresar el contenido de una proposición lógica, un 

mandato, una petición, una pregunta, etc. Se diferencia de las frases en 

su completitud descriptiva. Son en la oración en donde las palabras 

adquieren un sentido totalmente completo. 

 

Una definición tradicional es «La oración es la palabra o conjunto de 

palabras que tiene sentido completo y autonomía sintáctica» que aunque 

es imprecisa, trata de reflejar el hecho de que la oración pragmáticamente 

es el fragmento más pequeño del discurso que comunica una idea 

completa y posee independencia, es decir, podría sacarse del contexto y 

seguir comunicando.  

 

Para analizar estas oraciones es de suma importancia saber el contexto 

en el que se encuentran los enunciados y la situación de quien emite el 

mensaje; ya que si desconocemos estos puntos no podremos identificar el 

verdadero concepto de las palabras (sabiendo que existe el significado 

connotativo y el denotativo). 

                                                             
11 CÁCERES CHAUPÍN, José. Gramática Descriptiva y Funcional de la Lengua Española. 
pp. 416-485. 

 Los verbos copulativos   :pasan como simples 

cópulas 

 Las perífrasis verbales   : como un simple verbo 

 Los adverbios    : siguen siendo adverbios 

http://es.wikipedia.org/wiki/Constituyente_sint%C3%A1ctico
http://es.wikipedia.org/wiki/Enunciado
http://es.wikipedia.org/wiki/Proposici%C3%B3n_(l%C3%B3gica)
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El análisis de la estructura interna de estas oraciones (según la escuela 

generativista) ha ido variando con el tiempo desde las "reglas de 

reescritura sintagmática" en que la oración se analizaba como 

una construcción exocéntrica en la que se unen un sintagma nominal, que 

en esencia se comportaba como un sujeto, con un sintagma verbal, y 

sobre los que luego más tarde actuaban desplazamientos sintácticos, 

pasándose de una estructura profunda a una estructura superficial.  

 

 LA ORACIÓN NUCLEAR: según Gómez Fernández  

12Es definida como la forma en que una idea o significado se 

almacena en la memoria, es una forma sencilla de exteriorizar 

un pensamiento; a diferencia de las oraciones compuestas, 

cuenta solo con un sujeto y un predicado.  

 

Según Chomsky, en una oración pueden distinguirse dos estructuras: una 

estructura superficial, que es la organización en categorías y frases y está 

directamente asociada con la señal física; y una estructura profunda 

subyacente que es también un sistema de categorías y frases, pero de 

carácter más abstracto. 

 

Al hablar de oración nuclear me estoy refiriendo a oraciones simples y 

sencillas, nada complejas para el estudiante o el futuro analista; esto es, 

no existirán en mis oraciones nexo o enlace alguno como los son en las 

oraciones compuestas, las conjunciones o subjunciones. 

 

 

                                                             

12 GÓMEZ FERNÁNDEZ, Diego. Hacia una Metodología práctica para el Análisis 
Morfosintáctico. Cause, N° 4. Centro Virtual Cervantes. Pp. 167-238. 

http://es.wikipedia.org/wiki/Estructura_interna_de_las_oraciones
http://es.wikipedia.org/wiki/Gram%C3%A1tica_generativa
http://es.wikipedia.org/wiki/Gram%C3%A1tica_generativa
http://es.wikipedia.org/wiki/Construcci%C3%B3n_exoc%C3%A9ntrica
http://es.wikipedia.org/wiki/Sujeto_(gram%C3%A1tica)
http://es.wikipedia.org/wiki/Estructura_profunda
http://es.wikipedia.org/wiki/Estructura_superficial
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 13 LA SINTAXIS:  

Es parte de la Gramática  que estudia las reglas que gobiernan la 

combinatoria de constituyentes sintácticos y la formación de unidades 

superiores a partir de cada palabra que precisamente forman oraciones, 

como los sintagmas y oraciones  gramaticales (en este caso, nucleares).  

 

La sintaxis, por tanto, estudia las formas en que se combinan las 

palabras, así como las relaciones sintagmáticas y paradigmáticas 

existentes entre ellas; esto es, la función que tiene cada palabra cuando 

está inmersa en una oración. Para esto último ejemplificaré de la siguiente 

manera: 

 Yo te quiero mucho. 

 Yo siento mucho amor. 

En ambas oraciones notamos que existe la palabra mucho pero he aquí 

que interviene la sintaxis, ya que tenemos que profundizar en cómo 

podremos diferenciar la función de la misma palabra en diferentes 

ámbitos lingüísticos. Veamos: 

 

En la primera oración la palabra mucho cumple la función de adverbio ya 

que está modificando directamente al verbo querer y se nota claramente 

que es una palabra invariable, por lo que no podríamos decir: Yo te quiero 

mucha (-as). 

 

En la segunda oración notamos que la misma palabra ya no cumple la 

función de adverbio sino más bien de adjetivo indefinido porque no sé de 

cuánto amor estoy hablando; además, es un adjetivo porque está 

modificando inmediatamente al sustantivo o nombre, que en este caso 

sería amor. En esta oración la palabra es variable ya que podríamos 

cambiar la oración en: Yo siento mucha estima. 

                                                             
13 Disponible en http://www-01.sil.org/training/capacitar/Sintaxis/MorfosintaxisMirada.html 

http://es.wikipedia.org/wiki/Constituyente_sint%C3%A1ctico
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Relaciones_sintagm%C3%A1ticas&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/wiki/Relaciones_paradigm%C3%A1ticas
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De todo esto se encarga la Sintaxis, de ver pues mágicamente la función 

o el significado de mismas palabras pero que se encuentran en ámbitos 

distintos, basta que una palabra más aparezca o cambie una sola letra, el 

significado será distinto.  

          14Leonard Bloomfield (en el libro de Javier de Santiago), a la 

sintaxis como «el estudio de formas libres compuestas completamente 

por formas libres».  

 

Central a esta teoría de la sintaxis eran las nociones de clases de forma y 

estructura constituyente (estas nociones eran también relevantes, aunque 

menos centrales, en la teoría de la morfología). Bloomfield definió clases 

de forma más bien de manera imprecisa, en términos de algún "rasgo 

fonético o gramático reconocible" común y compartido por todos los 

miembros. 

 

Existen dos estructuras en nuestra lengua que son: la estructura 

profunda y la superficial.  La estructura profunda corresponde a la 

conexión del pensamiento con el lenguaje, en la que generamos más 

elementos que constituyen nuestro pensamiento (aquí hablo de la 

Gramática Generativa Transformacional). 

 

Un campo mucho más general y extenso a todo el tema es, precisamente, 

la gramática generativa transformacional que se centra en el análisis de la 

sintaxis (ya conceptualizada con anterioridad) como constituyente 

primitivo y fundamental del lenguaje natural. 

 

En la práctica, la descripción estructural de las oraciones suele realizarse 

a través de corchetamiento o de diagramas arbóreos. Ambos esquemas 

reflejan la jerarquía estructural de los constituyentes de la oración, a la 

                                                             

14 DE SANTIAGO GUERVÓS, Javier. Estrategias para el Análisis Sintáctico. pp. 15-17. 

http://es.wikipedia.org/wiki/Leonard_Bloomfield
http://es.wikipedia.org/wiki/Morfolog%C3%ADa_ling%C3%BC%C3%ADstica
http://es.wikipedia.org/wiki/Gram%C3%A1tica_generativa
http://es.wikipedia.org/wiki/Lenguaje_natural
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vez que justifican (especialmente en el actual Programa minimalista) el 

orden lineal de las palabras. 

 

 GRAMÁTICA TRANSFORMACIONAL 

 Es una expresión que designa al tipo de gramática generativa que utiliza 

reglas transformacionales u otros mecanismos para representar el 

desplazamiento de constituyentes y otros fenómenos del lenguaje natural. 

En particular, el término designa casi exclusivamente aquellas teorías que 

han sido desarrolladas en la tradición chomskiana. Este término es por lo 

regular sinónimo del más específico Gramática Generativa 

Transformacional. Una gramática generativa, en el sentido en que Noam 

Chomsky utiliza el término es: 

 

    Un sistema de reglas formalizado con precisión matemática que, sin 

necesidad de información ajena al sistema, genera las oraciones 

gramaticales de la lengua que describe o caracteriza y asigna a cada 

oración una descripción estructural o análisis gramatical. 

 

Cuando hablaba de una Gramática Transformacional habla de una 

realidad física en donde las ideas se juntan, se mezclan y se encadenan; 

cada una de esas ideas son oraciones nucleares. Toda oración está 

formada por sintagmas, los cuales pueden ser una sola palabra o 

conjunto de ellas que tengan un sentido coherente aunque con un 

significado parcial que se completa en la oración. 

 

Existen dos sintagmas mayores que conforman una oración y son: los 

Sintagmas Nominales (SN) y los Sintagmas Predicativos o Verbales 

(SPRED. o SV). El SN presenta como núcleo a un sustantivo, nombre o 

pronombre, en tanto el SV presenta un verbo o perífrasis verbal como 

núcleo. En el SN se encuentra el sujeto que realiza la acción y en el SV 

se encuentra lo que comunica el SN o lo que se dice de este. 

http://es.wikipedia.org/wiki/Programa_minimalista
http://es.wikipedia.org/wiki/Gram%C3%A1tica_generativa
http://es.wikipedia.org/wiki/Lenguaje_natural
http://es.wikipedia.org/wiki/Noam_Chomsky
http://es.wikipedia.org/wiki/Noam_Chomsky
http://es.wikipedia.org/wiki/Noam_Chomsky
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Diversas corrientes de la Lingüística han propuesto a su vez diversos 

métodos de análisis; el que se enseña en las escuelas es el de 

la Gramática tradicional, algo influido por el Estructuralismo; también 

tienen sus partidarios los modelos del Generativismo o Gramática 

transformacional, el del Distribucionalismo, las Gramáticas de adjunción 

de árboles y tantos otros. 

 

De este último conviene explicar que: 

 

ANÁLISIS PROFUNDO 

A medida vayamos viendo el tema iré desarrollando la teoría de cada 

elemento de la oración juntamente con mis estrategias propuestas para el 

análisis de oraciones nucleares. 

 

ÁRBOL SINTÁCTICO 

Es una representación de las relaciones jerárquicas entre los elementos 

sintácticos de la oración. Es así que, un árbol sintáctico es un gráfico que 

representa esta relación de orden según las funciones de cada palabra. 

Cuando en una construcción un constituyente X es parte de un 

constituyente inmediato de otro constituyente más grande Y, el árbol 

sintáctico correspondiente tendrá una línea entre el nodo que representa 

a X y el nodo que representa a Y. 

 

Se llama análisis arbóreo porque dicho análisis se va formando en 

ramificaciones que irán de la palabra más preciso o pequeño (esto es 

desde abajo) al grado mayor (hacia arriba) o a la palabra que cuenta con 

la función más importante. Veamos un ejemplo de dichas ramificaciones: 

http://www.wikilengua.org/index.php?title=Gram%C3%A1tica_tradicional&action=edit&redlink=1
http://www.wikilengua.org/index.php?title=Estructuralismo&action=edit&redlink=1
http://www.wikilengua.org/index.php?title=Distribucionalismo&action=edit&redlink=1
http://www.wikilengua.org/index.php?title=Gram%C3%A1ticas_de_adjunci%C3%B3n_de_%C3%A1rboles&action=edit&redlink=1
http://www.wikilengua.org/index.php?title=Gram%C3%A1ticas_de_adjunci%C3%B3n_de_%C3%A1rboles&action=edit&redlink=1
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                  O 

 

          FN                          FV 

 

                                           F.Prep. 

 

                                                    FN 

 

Det.          N             Cóp   Prep.       N  

El  presidente está  en  Huánuco. 

Art.        Sust.           V.Cóp.  Prep.     Sust. 

                                                      N 

                                            E           T 

MD           N.S             N.P          C.C.Lugar 

         S                                 P 

                 O 

Según a todo lo mencionado surge mi propuesta de análisis de oraciones 

en un aspecto lineal y arbóreo. Como vemos a continuación, empezaré 

por el arbóreo: 

Por lo que, la pregunta surge:  

¿Cómo dibujar un árbol sintáctico? 

Un árbol no es otra cosa que una forma de visualizar la estructura 

de una oración. Es una notación puramente formal, sin complejidad 

alguna, y, precisamente por eso, quiero que sea lo más claro y 

representativo posible. Quiero que se muestren todas las relaciones 

relevantes en la oración sin confusión, ya que no se desliga el análisis 

arbóreo del lineal. En esta jerarquización de las palabras existen los 

sintagmas o frases, por lo que algunos toman otra agrupación formal 

como lo son los artículos y de más adjetivos que no son calificativos, que 

en el análisis profundo pasan como determinantes; los pronombres, como 

nombres, etc. Verlo más detenidamente en la pág. 23 de este trabajo. 
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Entendamos ahora cómo encontrar o diferenciar a la Frase Verbal de la 

Frase Nominal. 

FRASE NOMINAL 

Es la palabra o palabras equivalentes a un pronombre personal del que se 

dice algo, en su caso más amplia es el Sujeto. Ejemplo: 

Rosa María es la mejor. 

Las palabras resaltadas vienes a ser la Frase Nominal puesto que lo que 

se dice de ella es que es la mejor. 

Para encontrar a la Frase Nominal siempre tiene que estar compuesta por 

el elemento que le da su reconocimiento… el Nombre. 

La pregunta clave para identificar a un Sujeto es preguntar al verbo, si es 

ser vivo ¿Quién (es)? y por lo contrario ¿Qué? 

FRASE VERBAL 

Es la palabra o palabras que forman parte del predicado y que hablan 

sobre la Frase Nominal (es todo lo que se dice del sujeto), tiene como 

núcleo al verbo. Ejemplo: 

Ella trabaja arduamente. 

Las palabras en negrita vienen a formar parte de la FV puesto que hablan 

sobre ella. 

Nunca podrá existir una Frase Verbal sin la existencia de un Verbo, dada 

la explicación sería imposible hallar estos casos. 

A continuación presento un cuadro resumido en donde se ubican todas 

las abreviaturas adecuadas para el análisis profundo de una oración 

nuclear, el mismo que apoya directamente al alumno para poder recordar 

de una manera organizada cada uno de estos elementos. 



44 
 

Para realizar un buen análisis de tipo arbóreo o lineal es sumamente 

necesario identificar las palabras y la función que están cumpliendo en 

determinada oración; en caso hablemos, por poner un ejemplo, de la 

palabra correr tenemos que identificar si está cumpliendo la función de 

verbo o quizá haya tomado la calidad de verbo nominalizado o 

sustantivado, en caso suceda esto última pierde su papel principal de 

verbo y automáticamente se convierte en un sustantivo. Veamos con más 

exactitud dicho problema en la práctica. 

 

 Aquél atleta corre con estilo. 

 El correr de la vida es presuroso. 

 

En ambas oraciones encontramos la misma palabra subrayada, pero solo 

en la primera la palabra correr es un verbo ya que se puede conjugar: yo 

corro, usted corre, ellos corren, etc. 

 

En el caso de la segunda oración, por más que encontramos la misma 

palabra ya no es un verbo sino más bien un verbo nominalizado y quien lo 

nominalizó es el determinante que se encuentra antes de la palabra. En 

este segundo caso el verbo es “es”. 

    

 “Veremos con mayor exactitud la manera correcta de identificar las 

funciones de los elementos tanto del sujeto como del predicado sin 

equivocación alguna en el tema de Análisis Superficial”. 

 

De la misma forma, en el cuadro propuesto anteriormente di a conocer las 

fórmulas exactas de combinatorias en el ámbito profundo del análisis 

oracional.  Ver el cuadro de las pág. 23-24. 

 

Dichas fórmulas apoyan al alumno a poder saber con exactitud qué 

elementos pueden unirse y formar un grupo que podría ir de lo más 

pequeño a uno mayor según lo exija el contexto oracional. 
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ANÁLISIS DE LA ESTRUCTURA SUPERFICIAL EN LA ORACIÓN 

NUCLEAR 

ANÁLISIS LINEAL 

A diferencia del análisis profundo, el análisis superficial (Lineal) conserva 

su forma y toma en cuenta todos los componentes del SUJETO y el 

PREDICADO. A continuación, desarrollaré los respectivos conceptos de 

cada elemento del Sujeto y el Predicado y las claves para su identificación 

de una forma clara y precisa. 

 

EL SUSTANTIVO15: Es la palabra con la que señalamos a los seres ya 

sea de forma particular, pluralizada o colectiva. Su clasificación es la 

siguiente: 

 Sustantivo concreto: Designa a seres percibidos en la realidad. 

Ejemplo: pizarra, árbol, gato, etc. 

 Sustantivo abstracto: Refiere a seres cuya existencia depende de 

la realidad. Ejemplo: amor, odio, velocidad, claridad, etc. 

 Sustantivo común: Designa a seres de forma genérica y nada 

especial. Ejemplo: personas, ciudad, estrella, perro, etc. 

 Sustantivo propio: Se refiere a seres particulares que se 

diferencian de los demás. Ejemplos: Carlos, María, perú, Orión, etc.  

 Sustantivo simple: es el sustantivo que tiene una sola raíz. 

Ejemplo: arroz, rojo, león, hoja, pan, etc. 

 Sustantivo compuesto: Tiene dos o más lexemas. Ejemplo: abre 

+ lata = abrelata, pelo + rojo = pelirrojo 

 

 

                                                             
15

 BELLO, Andrés. Gramática: Gramática de la lengua castellana destinada al uso de los 
americanos. 1995. Pp. 102-127. 
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EL PRONOMBRE 

Es una palabra que designa a seres al igual que el sustantivo, solo que no 

se refiere a un nombre en especial y los reemplaza por otras palabras que 

solo hacen hincapié en el género y la cantidad. Su clasificación es la 

siguiente: 

 Los pronombres personales: Identifican a las tres personas 

gramaticales. 

  

Campos de la 

referencia 

personal 

 

Casos 

Número singular Número Plural 

Masculino Femenino Neutro Masculino Femenino 

Primera 

persona 

Nominativo Yo nosotros nosotras 

Objetivo Me nos 

Terminal mí-conmigo nosotros nosotras 

Segunda 

persona 

Nominativo tú-usted vosotros vosotras 

(ustedes) 

Objetivo Te os 

Terminal ti-contigo vosotros vosotras 

Tercera 

persona 

Nominativo él ella Ello ellos ellas 

Objetivo le-lo la  les-los las 

Se se 

Terminal él ella Ello ellos ellas 

sí-consigo sí-consigo 

Predicativo Lo  

 

FUENTE: CÁCERES CHAUPÍN, José. “Gramática Descriptiva y Funcional de la Lengua Española”. 

Lima-Perú: Editorial Liñán, pág. 371. 

 

 

 Los pronombres demostrativos: Establecen la ubicación de los 

seres, cuán lejos o cerca se encuentren. 

 

 Cerca de la 1era 

persona 

Próximo a la 

2da persona 

Lejos de ti y 

de mí 

1er grupo: 

variables 

#S GM 

GF 

GN 

este 

esta 

esto 

ese 

esa 

eso 

aquel 

aquella 

aquello 

#P GM 

GF 
estos 

estas 

esos 

esas 

aquellos 

aquellas 
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FUENTE ADAPTADA DE: CÁCERES CHAUPÍN, José. “Gramática Descriptiva y Funcional de la 

Lengua Española”. Lima-Perú: Editorial Liñán, pág. 384. 

 

 Los pronombres posesivos: Reflejan una idea de posesión o 

pertenencia de los seres. 

 

 FORMAS PLENAS 

SINGULAR PLURAL 

GM GF G. Neutro GM GF 

1°PG Un solo 
poseedor 

mío Mía Mío míos mías 

Varios 
poseedores 

nuestro nuestra Nuestro nuestros nuestras 

2°PG Un solo 
poseedor 

tuyo Tuya Tuyo tuyos tuyas 

Varios 
poseedores 

vuestro vuestra Vuestro vuestros vuestras 

3°PG Uno o varios 
poseedores 

suyo Suya Suyo suyos suyas 

 

FUENTE: CÁCERES CHAUPÍN, José. “Gramática Descriptiva y Funcional de la Lengua Española”. 

Lima-Perú: Editorial Liñán, pág. 387. 

 

EL ADJETIVO: 

Señala cualidad, ubicación, cantidad, orden y posesión de los seres  a los 

que se refieren. 

 El adjetivo calificativo: Señala una cualidad o característica del 

sustantivo.  

Ejemplo: Eres una mujer fría. / Tenemos una linda cochera. 

 

Si va antes se llama explicativo o epíteto (son cualidad innatas del 

ser). Ejemplo: La oscura noche me recuerda a tu despedida. 

 

Si va después se llama especificativo.  
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Ejemplo: Mi mami me compró un carro azul. 

 

Las demás clases de adjetivo ya se le consideran simplemente como 

determinantes. Veamos: 

 El adjetivo numeral cardinal: Indica la cantidad entera exacta del 

sustantivo. Como son: 

 

 

 

Ejemplo: Rosaura tiene sesenta y cinco años. 

 

  El adjetivo numeral ordinal: Expresa orden numérica. Como son: 

 

 

 

Ejemplo: Ocuparon el primer puesto. 

 

 El adjetivo numeral múltiplo: Indican repetición que denotan 

multiplicación. Como son: 

 

 

Ejemplo: Ayer aconteció un triple accidente. 

 

 El adjetivo demostrativo: Son los pronombres demostrativos, que 

en un caso dado, modifican  a un sustantivo. 

 Cerca del 

hablante 

Cerca del 

oyente 

Lejos de 

ambos 

Singular Este 

esta 

ese 

esa 

aquel 

aquella 

Plural  Estos 

estas 

esos 

esas 

aquellos 

aquellas 

FUENTE: CÁCERES CHAUPÍN, José. Gramática Descriptiva y Funcional de la Lengua Española. p 

424. 

 

Cero, uno, dos, treinta, cuarenta y tres, ciento tres, 
etc. 

Primero, segundo, decimocuarto, vigesimoprimero, 
ducentésimo, septingentésimo, etc. 

Doble, triple, nónuplo, décuplo, etc. 
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Ejemplo: Estas niñas no saben nada de la vida. 

 

 El adjetivo posesivo: Son todos los pronombres posesivos, que 

en un contexto dado, modifican a un sustantivo. 

 

 Para un solo 

poseedor 

Para varios 

poseedores 

Singular mio-mia-mi 

tuyo-tuya-tu 

suyo-suya-su 

nuestro-nuestra 

vuestro-vuestra 

suyo-suya-su 

Plural  mios-mias-mis 

tuyos-tuyas-tus 

suyos-suyas-sus 

nuestros-nuestras 

vuestros-vuestras 

suyos-suyas-sus 

FUENTE: CÁCERES CHAUPÍN, José. Gramática Descriptiva y Funcional de la Lengua Española. p 

425. 

 

 El adjetivo indefinido: Modifican a un sustantivo limitándolo de 

una manera vaga e inexacta. No se sabe cuánto pero expresa un 

límite. 

 

ADJ. INDEF. 

IDETIFICATIVOS 

ADJ. INDEF. 

CUANTITATIVOS 

ADJ. INDEF. 

INTENSIVOS 

ADJ. INDEF. 

EXISTENCIALES 

Mismo-a-os-as poco-a-os-as tanto-a-os-as alguno-a-os-as 

algún (apócope) 

Otro-a-os-as mucho-a-os-as Tal-tales Ningún (apócope) 

propio-a-os-as demasiado-a-os-as  Cualquiera 

Demás harto-a-os-as  Cualquier (apócope) 

 todo-a-os-as   

 Varios-as   

 Bastante-s   

FUENTE: CÁCERES CHAUPÍN, José. Gramática Descriptiva y Funcional de la Lengua Española. p 

426. 

 

Ejemplo: Algunos perros se escaparon de tu casa. 
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 El adjetivo relativo: Trátese de “Cuyo-a-os-as” que posesiona o 

relaciona. Ejemplo: 

La señora cuyo perro te mordió murió ayer por la noche. 

 

 El adjetivo interrogativo: Trátese de “qué- cuál- cuánto”. No se 

confunda con los adverbios puesto que los adjetivos modifican 

inmediatamente a un sustantivo mas no, a un adverbio o a otro 

adjetivo. Ejemplo: 

¿Qué chica te amó? 

Ya sé cuál cartera botaste a la basura. 

EL VERBO: 

 El verbo copulativo: Son verbos que funcionan como enlace y 

que exigen la compañía de un objeto al cual recaer, ya que sin este 

la oración no tendría un sentido completo. Estos verbos son: ser, 

estar, parecer, permanecer y quedar. Veamos: 

Antuca es…. ¿? No tiene sentido 

Ahora: 

Antuca es una gran docente. Sí tiene sentido completo. 

 

 El verbo no copulativo: Son todos los demás verbos que me 

sobran y que cuentan con un sentido completo sin la necesidad de 

un objeto o elemento más. Po sí solos pueden formar oraciones 

completas. Veamos: 

 

Ella duerme. 

 

Trabajas mucho por la noche. (el sujeto es tácito, esto quiere 

decir que, no está visible en la oración). 
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LA PERÍFRASIS VERBAL 

Es la suma de dos a tres verbos (un verbo principal y dos o tres verbos 

16auxiliares) juntos inmediatamente o enlazados por una preposición o en 

algunos casos por una subjunción (que es simplemente una conjunción 

que subordina elementos). Su función es la misma que el de un solo 

verbo. Considérese como un solo verbo en el análisis arbóreo. Ejemplo: 

 Miranda hubo de quererte hasta ayer. 

 Él trataba de aprobar el curso de comunicación. 

 Rosaura tenía que ingresar a la universidad. 

EL ADVERBIO 

Es un modificador directo del adjetivo, del verbo o de otro adverbio. El 

secreto para no confundirnos es recordar que el adverbio jamás puede 

cambiar debido a que es invariable (carece de morfemas flexivos de 

género y número), como si tuviéramos una piedra, hagamos lo que 

hagamos no podemos transformarla con las manos. 

Para hallar el adverbio sin error alguno, tenemos que mirar quien está 

delante del supuesto adverbio y ver si lo acompaña un adjetivo, un verbo 

u otro adverbio; en caso no encontramos nadie delante suyo, 

inmediatamente iremos hacia atrás para identificar a qué elemento está 

precisando.  

Ejemplo: 

Yo te quiero mucho. 

                                                             
16 Llamado auxiliar porque es un verbo que cumple con la función de precisamente auxiliar o 
ayudar a otro verbo, para darle un tono más estético y apoyar en la conjugación del verbo 
principal. Ejemplo:  

 Carlota ha de amarte algún día. 
Es lo mismo que decir: 

 Carlota te amará algún día. 
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Delante de mucho no existe nadie, por lo tanto corremos a ver atrás 

quién es el que lo acompaña, por lo que encontramos a un verbo, por lo 

tanto, se concluye en que dicha palabra mucho sí es un adverbio ya que 

está intensificando a un verbo (una de las funciones del adverbio). 

 

 Adverbios demostrativos: 
 

 De lugar 

Preguntamos: ¿Dónde?, 

¿a dónde?, ¿por dónde?, ¿en 

dónde?, etc. 

Allí, aquí, ahí, acá, allá, abajo, arriba, cerca, delante, 

detrás, lejos, debajo, encima, atrás, enfrente, 

alrededor, donde, fuera, dondequiera, enfrente, en 

medio. 

 De tiempo 

 

Preguntamos: ¿Cuándo?, 

¿En qué momento? 

Ahora, ayer, anteayer, (o antes de ayer), entonces, 

mañana, hoy, pasado mañana, anoche, anteanoche (o 

antes de anoche), ya, todavía, siempre, aún, jamás, 

nunca, temprano, tarde, antes, después, luego, pronto, 

cuando, mientras, recién, siempre. 

 De cantidad 

 

 Preguntamos: ¿Cuánto? 

Además, algo, casi, excepto, muy, siquiera, suficiente, 

mucho, bastante, poco, demasiado, más, menos, tan, 

tanto, cuanto, cuánto, casi, medio, apenas, así de, 

harto. 

 De manera 

 

Preguntamos: ¿Cómo?, ¿De qué 

manera? 

Apenas, así, asimismo, regular, bien, mal, solo, peor, 

despacio, mejor, deprisa, raído, como, y la mayoría 

terminados en -mente (claramente, hábilmente, etc.) 

 

 

 Adverbio de deseo: 

Ojalá.  

 

 Adverbios de afirmación: 

Hablamos con una total seguridad, aceptando una realidad. 
 

Sí, también, cierto, claro, exacto, seguro, obvio, en verdad, en efecto, y 
también algunos terminados en –mente (verdaderamente, ciertamente, 
etc.) 

 
Ejemplos: 
Sí, acepto. 
Efectivamente, apoyaré a mi madre. 
 

 Adverbios de negación: 

Hablamos con total seguridad, negando una realidad. 
 

No, nunca, jamás, tampoco, negativamente, nada 
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Ejemplos: 
No quiero comer papas fritas. 
Él tampoco te dijo la verdad. 

 

 Adverbios de duda: 

Hablamos con inseguridad y duda. Se trata de una realidad 
aceptada a medias. 
 

Quizá, acaso, tal vez, a lo mejor, a veces, probablemente y posiblemente. 

Ejemplos: 
Tal vez viajen mañana. 
Mario probablemente pase de grado. 

 

 Adverbios de intensidad: 
 

Muy y tan (apocopados) 

 
   Las locuciones adverbiales: 
Estructuralmente están conformadas por preposiciones y adverbios; 

cumplen la misma función que un adverbio simple. Esto quiere decir que 

las locuciones adverbiales son un conjunto de palabras que tienen el 

mismo valor que un único adverbio. Así tenemos: 

 

 a brazo partido (decididamente) 

 Viene de cuando en cuando ( a veces). 

 a la buena de Dios (venturosamente) 

 La torta estaba a pedir de boca (sabrosamente) 

 

FRASE NOMINAL/SUJETO:  

Es la palabra o palabras equivalentes a un pronombre personal del que se 

dice algo. Es el ente que realiza la acción del verbo, es quien cocina, 

plancha, estudia, baila, está, etc. Ejemplo: 

 Karinna compró papas. 

Preguntamos: ¿Quién compró papas?= Karinna 
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La palabra resaltada es el resultado de la pregunta, por lo que viene a ser 

parte del Sujeto, ya que lo que se dice de ella es que compró papas. 

 

Llámese FRASE NOMINAL en el análisis arbóreo y, simplemente 

SUJETO en el análisis lineal (pudiendo ser nombres o pronombres). 

 

Los elementos del Sujeto: 

El núcleo: Es el elemento esencial del Sujeto. Pueden ser: 

 Un sustantivo   : La casa se derrumbó. 

 Un pronombre   : Ella me encanta 

 Un adjetivo 17sustantivado : El  azul de tus ojos me 

engalanan. 

 Un adverbio sustantivado : Tu no deteriora mi espíritu. 

 Un verbo sustantivado  : El correr de Facundo es 

admirable. 

 

Ojo: Un sujeto jamás puede comenzar con una preposición. En caso nos 

parezca haber visto un caso contrario, debemos ordenar cuidadosamente 

las palabras de la oración e identificar bien quién es el ente que ejecuta la 

acción del verbo. Ejemplo: 

 

 A mi madre le mordió un pitbull. 

 

Preguntamos al verbo ¿Quién mordió? La respuesta: Mi madre mordió o 

el perro mordió. ¿Quién ejecuta la acción del verbo? 

 

                                                             
17

 La palabra sustantivado trata de los elementos que no siendo sustantivos cumplen dicha 
función gracias a la compañía de un determinante y pueden lograr a ser el núcleo del Sujeto.  
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Concluimos que el perro mordió a mi madre, descubriendo de esta forma 

que la oración estaba sintácticamente desordenada. Lo ideal sería de la 

siguiente manera: 

 

 Un pittbull mordió a mi madre. 

Ahora sí se encuentra claro que el sujeto es Un pitbull, y a mi madre  no 

era otra cosa más que un OD. 

 

LOS MODIFICADORES: 

El Modificador Directo (MD) 

Es un modificador que se encuentra pegado al núcleo y sin que ninguna 

preposición los separe. Los MD son los determinantes. 

 

 

 

 

Ejemplo: 

 El otoño me entristece. 

El artículo el es un MD ya que está ligado directamente al núcleo que es 

otoño. 

 La bella Rosa se marchó. 

El artículo la y el adjetivo bella son MD porque ni una preposición los 

separa del núcleo Rosa. 

 

MD:   

 Se vincula al núcleo sin nexo. 

 puede ser un determinante (artículos y todos los adjetivos 
que no sean calificativos). 
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 El Modificador Indirecto (MI) 

Es el modificador que se encuentra un poco más lejos del sustantivo, 

quien le separa puede ser una preposición que explica aún más al 

sustantivo, o también una subjunción. Si eliminamos al MI la oración sigue 

teniendo el mismo sentido sin alterarla de ningún modo. 

 

 

 

 

Ejemplo: 

 Miriam comió arroz con pollo. 

 Su rostro como flor me enloquece ( Construcción comparrativa, 

porque compara el rostro con una flor). 

 

FRASE VERBAL/PREDICADO 

Es la palabra o palabras que forman parte del predicado y que hablan 

sobre la Frase Nominal (es todo lo que se dice del sujeto), tiene como 

núcleo al verbo. Ejemplo: 

 Ella trabaja arduamente. 

Las palabras en negrita vienen a formar parte de la FV puesto que hablan 

sobre ella. 

 

 

 

MI:   

 Se liga indirectamente al núcleo. 

 Se unen mediante preposiciones o subjunciones (como) 

 Siempre tendrá enlace y término. 

 “Se puede obviar” y la oración sigue teniendo el mismo 
sentido.  
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El Objeto Directo (OD) 

Es el elemento que recibe directamente la acción del verbo. 

Ejemplo: 

 Yo como papas. 

 Usted compone una canción. 

 Antonio desea una recompensa. 

A continuación la clave para encontrar el complemento OD (siendo esta 

clasificación necesaria para el análisis lineal y arbóreo): 

 

 

 

 

 

 

En la siguiente oración: 

 Julio César diseñó un plano. 

Las palabras en negrita forman parte de un Objeto Directo ya que cumple 

elocuentemente con dichas fórmulas. 

Veamos otro ejemplo para entenderlo mejor: 

 

Mercedes escribió una carta. 

Nos preguntamos: ¿Qué cosa escribió Mercedes? 

Respuesta: una carta 

 

OD:  

 Recibe directamente la acción del verbo. 

 El verbo es transitivo (la acción recae sobre el objeto). 

 Nos preguntamos: ¿Qué cosa? o ¿A quién? + verbo + sujeto 

 Se puede reemplazar por “lo” y “la-s” 

 Se puede pasar a la voz pasiva. 

 Pueden ser los pronombres personales con verbos reflexivos 

o recíprocos (me, te, se, nos, os) 
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Reemplazamos por el pronombre “la” ya que es una carta (femenino 

y en singular). 

Mercedes la escribe.  

Pasamos a voz pasiva: 

Una carta fue escrita por Mercedes. 

Recuerda: 

 

 

El Objeto Indirecto (OI) 

Es el modificador que define o identifica quién o quienes se benefician o 

perjudican con la acción del verbo. 

Ejemplo: 

 El maestro busca un libro para su alumno. 
 La paloma arma un nido para sus huevos. 

 

 

 

 
 
 
 
 
 

Veamos un ejemplo para entenderlo mejor: 

 

Malena preparó ají de gallina para sus galanes. 

 

Nos preguntamos: ¿Para quién preparó ají de gallina Malena? 

Respuesta: para sus galanes. 

 

OI:  

 Designa al destinatario de la acción. 

 Designa quien se beneficia o perjudica con la acción. 

 Tiene enlace y término. 

 Se puede reemplazar por “le-s”. 

 Nos preguntamos: ¿A quién? O ¿Para quién? + verbo + OD 

(según el caso)  + sujeto. 

 

El OD tiene la misión de restringir la extensión semántica 
del verbo, precisándola. 
El OD completa la significación de todo verbo transitivo. 
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Reemplazamos por el pronombre “les” ya que son sus galanes 

(masculino y en plural). 

Malena les prepara ají de gallina. 

 

EL COMPLEMENTO AGENTE 

El Complemento Agente trata precisamente de eso, de un agente, que 

solo aparece en la Voz Pasiva de la oración nuclear. Es el ser o seres que 

cumplían la función de Sujeto en la Voz Activa de dicha oración. Veamos 

un ejemplo: 

 En la voz activa: El Sujeto realiza la acción del verbo. Ejemplo: 

Rosaura comprará muchos regalos. 

 En la voz pasiva: El Sujeto recibe la acción del verbo. Ejemplo: 

Muchos regalos serán comprados por Rosaura. 

Esto es parte además de encontrar al OD, ya que es este quien se 

convierte en Sujeto en la voz pasiva. 

 

EL COMPLEMENTO CIRCUNSTANCIAL 

El Complemento Circunstancial trata de mostrar las Circunstancias en las 

que se realiza la acción. Tenemos la siguiente clasificación: 

 Los circunstanciales más habituales en español son los siguientes: 

Tipo Abreviatura Pregunta para 
reconocerlo 

Ejemplo 

CC de lugar CCL ¿Dónde? Ha estacionado la moto aquí. 

CC de tiempo CCT ¿Cuándo? Iremos a la piscina el lunes. 

CC de modo CCM ¿Cómo? No me gusta que 
contestes así. 
Antuco aprendió la lección a 
cocachos. 

CC de causa CCC ¿Por qué? No trabajamos por una 
huelga. 

CC de finalidad CCF ¿Para qué? Compró queso para cenar. 

CC 
de compañía 

CCCo ¿Con quién? Salió a comer con sus 
amigos. 

http://es.wikipedia.org/wiki/Idioma_espa%C3%B1ol
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CC 
de instrumento 

CCI ¿Con qué? Cortó el jamón con un 
cuchillo de sierra. 

CC de material C.C.Mat. ¿Con qué 
material? 

Hizo una escultura con hierro 
fundido. 

CC de cantidad CCCa ¿Cuánto? Aquel año trabajamos mucho. 

CC. de Tema  ¿Sobre qué? La profesora enseñó sobre 
Lenguaje. 

 

En el caso de los circunstanciales tenemos que conocer muy bien el 

significado de cada palabra que conforma una oración nuclear, además 

de ello, debemos analizar de forma profunda la intención del enunciado 

en sí, como de sus elementos ya que podemos utilizar una misma palabra 

pero que opta por un significado distinto según su contexto o 

circunstancia. Ejemplo: 

 

En la expresión: 

 Mercedes camina con sus zapatillas. 

En el ejemplo anterior la frase subrayada es un complemento 

circunstancial de instrumento puesto que está hablando de un objeto y 

herramienta para caminar. 

 

Pero en esta otra expresión: 

 Mercedes camina con su amiga Maryta. 

La frase subrayada cumple la función de complemento cisrcunstancial de 

compañía ya que Maryta es un ser vivo que acompaña a Mercedes. 

 

Ahora si preguntamos cómo camina Mercedes. 

 Mercedes camina con alegría. 

La respuesta viene a ser el complemento circunstancial de modo o de 

manera. 

 

Es así que comprobamos que una misma palabra cuenta con una gama 

variada de significados según las palabras que rodean a esta principal, 

por lo que debemos entender muy bien esta intención y continuar con 

nuestro análisis. 
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En lo que se centra este trabajo es en todas las oraciones que podamos 

formar los hablantes-oyentes de la lengua española (cuyo número es 

prácticamente infinito), en lo que compete a las oraciones nucleares 

(denominamos oraciones nucleares a las que no han experimentado 

ninguna transformación y que son generadas por la gramática de base, 

por medio de reglas de reescritura que tienen la forma: O (FN +FV). 

 

18El modelo chomskiano toma como idea inicial que todas las personas 

tenemos la capacidad para desarrollar el lenguaje al disponer de lo que 

llama gramática universal. Esta se define por los principios básicos 

utilizados en los distintos idiomas, con los que se establecen las formas 

gramaticales particulares y reales. Aquí me interesa especialmente 

comprender el significado de la «oración nuclear». 

 

El lenguaje se ha construido con palabras para expresar significados. 

Estas se han organizado para crear estructuras, dando origen a las 

oraciones, es decir, se ha producido una codificación semántica. La 

oración nuclear consiste en una idea o significado que se almacena en la 

memoria y trata de especificar la relación entre dos palabras o conceptos. 

Podemos decir también que las oraciones  nucleares suelen ser oraciones 

simples, pero que no toda oración simple es nuclear.   

 

Una oración nuclear es una estructura semántica de gran simpleza 

sintáctica y máxima significación conceptual. Cuando utilizamos las 

palabras o lenguaje con su significado específico, estamos creando lo que 

se llaman  estructuras profundas  cuya expresión exacta es una oración 

nuclear.   

Con lo que he venido diciendo hasta ahora, se puede entender que no 

quiero teorizar y redundar más de lo que ya sabemos de oraciones; lo que 

                                                             

18 NOAM CHOMSKY. La Psicolingüística. pp. 9-81.  
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intento con este trabajo es llevar a la práctica los conocimientos básicos 

de una forma amena y fácil de desarrollar. 

 

«La estructura semántica profunda, construida con oraciones nucleares, 

sería la forma en que los humanos guardamos significados en nuestra 

memoria; ya que es obvio que no retenemos en ella toda la información, 

palabra tras palabra, tal cual la recibimos». La diversidad de relaciones se 

presenta en forma gráfica de una red, que representa el conjunto de 

oraciones nucleares de significado profundo (análisis arbóreo). 

 

Finalmente, lo que se pretende con este trabajo es que se realice un 

mejor análisis sintáctico, esto es, el análisis de las funciones 

sintácticas o relaciones de concordancia y jerarquía que guardan las 

palabras agrupándose entre sí en sintagmas u oraciones. Como no está 

muchas veces claro el límite entre la sintaxis y la morfología a estos 

aspectos, especialmente según el tipo de lengua de que se trate, también 

se suele denominar análisis morfosintáctico, aunque esta denominación 

se suele reservar para un análisis más profundo y detenido. 

 

Su estudio es importante, ya que de un correcto análisis sintáctico 

depende a menudo la interpretación y comprensión de los textos. 

 

 

1.3.  MARCO SITUACIONAL 

Lo que originó esta situación o problema es la falta de comprensión de 

oraciones nucleares en los estudiantes de la actualidad. El ambiente en el 

que se desarrollará el proyecto es en el C.N.A. “UNHEVAL” de Huánuco. 

Se muestran a los alumnos que responden al 3er año de educación 

secundaria como grupo experimental (total de 35 alumnos) y a los 

alumnos de 4to año como grupo de control (total de 37 alumnos). 

http://www.wikilengua.org/index.php?title=funciones_sint%C3%A1cticas&action=edit&redlink=1
http://www.wikilengua.org/index.php?title=funciones_sint%C3%A1cticas&action=edit&redlink=1
http://www.wikilengua.org/index.php?title=concordancia&action=edit&redlink=1
http://www.wikilengua.org/index.php?title=sintagma&action=edit&redlink=1
http://www.wikilengua.org/index.php?title=oraci%C3%B3n&action=edit&redlink=1
http://www.wikilengua.org/index.php?title=sintaxis&action=edit&redlink=1
http://www.wikilengua.org/index.php?title=morfolog%C3%ADa&action=edit&redlink=1
http://www.wikilengua.org/index.php?title=interpretaci%C3%B3n&action=edit&redlink=1
http://www.wikilengua.org/index.php?title=comprensi%C3%B3n&action=edit&redlink=1
http://www.wikilengua.org/index.php/texto
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1.4. DEFINICIÓN DE TÉRMINOS BÁSICOS 

 

a) Oración: Es una unidad lingüística con sentido completo que 

expone ideas, sentimientos, pensamientos, etc. Y tiene autonomía 

sintáctica, esto es, no depende de nadie más que de sí misma. 

 

b) Análisis oracional: Es la capacidad de entender una oración y 

resolver los problemas  a partir de desagregar sistemáticamente 

cada una de las palabras de una oración. 

 
 

c) Sintaxis: Estudia las relaciones que hay entre las palabras y las 

funciones que cumplen al estar inmersas en una oración. Busca los 

métodos para sistematizar la oración, describir el orden de las 

palabras y exponer las reglas que rigen sus combinaciones, 

ordenándolas jerárquicamente. 

 

d) Estrategias oracionales: Son formas más dinámicas y efectivas 

para una mejor comprensión del análisis de oraciones. Son 

maneras de poder desglosar las palabras de una oración y 

encontrar sus funciones. 

 
 

e) Razonamiento lingüístico: Es  el conjunto de actividades 

mentales que consiste en la conexión de ideas conforme a ciertas 

reglas. En el caso del razonamiento verbal, se trata de la 

capacidad para razonar con contenidos verbales, estableciendo 

entre ellos principios de clasificación, ordenación, relación y 

significados. 

 

f) Comprensión de oraciones: Es la habilidad de pensar y actuar de 

acuerdo a lo que se espera en el análisis de oraciones. Es, 
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además, entender a plenitud cuándo usar los elementos de una 

oración y cuándo cambian sus funciones. 

 
 

g) Oraciones nucleares: Son formación de palabras que juntas 

transmiten una idea cabal y completa, pero a diferencia de la 

oración compuesta, la oración nuclear trata de oraciones que 

cuentan con un solo verbo sin nexo alguno. 

 

 

1.5. HIPÓTESIS 

 

Las estrategias de análisis oracional influyen significativamente en la 

comprensión de oraciones nucleares, permitiendo mejorar  la capacidad 

analítica y razonamiento lingüístico en los alumnos del 3° grado de 

educación secundaria del C.N.A. UNHEVAL – 2014. 

 

1.6.  SISTEMA DE VARIABLES-DIMENSIONES E INDICADORES 

 

1.6.1.  Variable independiente (Causa) 

 

Estrategias de análisis oracional. 

 

1.6.2. Variable dependiente (Efecto) 

 

Comprensión de oraciones nucleares. 
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1.7. DEFINICIÓN OPERACIONAL DE VARIABLES, DIMENSIONES E 

INDICADORES 

 

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Estrategias 

de análisis 

oracional 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Estrategias 

de análisis 

oracional 

 

 

 

 

 

 

Capacidad 

Analítica 

 

 

 Reconoce los elementos de la FN y la FV recurriendo al uso de 

su tabla resumida. 

 Descubre cómo realizar un mejor análisis tanto arbóreo como 

lineal en una oración nuclear jerarquizando los elementos de la 

Oración. 

 Analiza las categorías gramaticales otorgándoles la función que 

les compete según las palabras que las rodeen. 

 Conecta ideas de acuerdo a las reglas incorporadas en su 

formulario gramatical. 

 Busca la coherencia gramatical en la formulación de oraciones. 

 Desagrega sistemáticamente las partes de una oración nuclear 

con el apoyo de su formulario (las hojas de colores). 

 

 

 

Razonamiento 

Lingüístico 

 

 Muestra sus habilidades lingüísticas de coherencia y fluidez 

verbal al extraer la idea central de un texto. 

 Descifran todo tipo de mensaje y oraciones verbales 

contextualizando las palabras que las conforman. 

 Son capaces de entender y comprender la intención de cada 

enunciado ordenándola sintácticamente. 

 Ejemplifican más oraciones a partir de la enseñanza brindada, 

con dinamismo y creatividad.  

 Establece principios de clasificación, ordenación, relación y 

significados de las palabras. 

 Ordena las palabras para dar mayor coherencia a la oración 

nuclear y facilitar su análisis lineal y arbóreo. 

 Identifican los significados de cada palabra según el entorno 

lingüístico. 

 

 

Actitud 

 

 

 Cuenta con una actitud positiva frente a la enseñanza que se le 

imparte con respecto al análisis oracional. 

 Presenta ganas de aprender sobre las oraciones nucleares al 

entender la importancia de la misma para el acto comunicativo. 

 Es creativo y genera oraciones similares  o diferentes a las 

propuestas. 

 Presenta esmero y dedicación en la adquisición de aprendizajes 

y aplicación de sus conocimientos. 

 Comprende la importancia que merece el análisis de oraciones 

nucleares y el detallismo con el que se las analiza. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Análisis Lineal 

 Relaciona las palabras para la gestación del mensaje. 

 Entiende y comprende la intención de cada enunciado. 

 Ordena coherentemente las palabras para poderlas analizarlas 

correctamente 

 Identifica las reglas subyacentes para realizar análisis en el 
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Oraciones 

nucleares 

 

 ámbito lineal. 

 Descifra y analiza linealmente las oraciones. 

 Identifica los elementos del sujeto y predicado (OD, OI, MD, MI, 

etc.) 

 

 

 

 

Análisis 

Arbóreo 

 

 Relaciona las palabras para la gestación del mensaje. 

 Identifica las reglas subyacentes para realizar análisis en el 

ámbito arbóreo. 

 Organiza y jerarquiza los niveles en los que se encuentran las 

palabras mostrando concentración y atención para la 

agrupación de palabras en frases: nominal, verbal, adverbial, 

adjetiva, etc. 

 Interioriza las reglas de generación y transformación de 

Chomsky. 

 Identifica los elementos del sujeto y predicado en el análisis 

profundo (Det, n, adj., verbos, adverbios, etc.)  

 Descifra y analiza gráficamente las oraciones nucleares. 

 

1.8. UNIVERSO/ POBLACIÓN Y MUESTRA 

 

1.8.1. Determinación del Universo/ Población: 

 

En el presente proyecto, la población estará 

conformada por todos los alumnos matriculados en 

educación secundaria del C.N.A. UNHEVAL-

HUÁNUCO 2014. Esto son en total 225 alumnos 

distribuidos de la siguiente manera. 

 

Grado 

Sección 

UNICO A B TOTAL 

1ro 
35 

alumnos 

  35 

alumnos 

2do 
 32 

alumnos 

32 

alumnos 

64 

alumnos 

3ro 
35 

alumnos 

  35 

alumnos 

4to 
37 

alumnos 

  37 

alumnos 

5to 
 28 

alumnos 

26 

alumnos 

54 

alumnos 

TOTAL 
107 

alumnos 

60 

alumnos 

58 

alumnos 

225 

alumnos 

FUENTE: Nómina de matrícula de la CNA UNHEVAL, 2014. 
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1.8.2. Selección de la Muestra: 

 

De entre todas las secciones, escogí dos salones, 

uno fue del 3° grado (el cual cuenta con 35 alumnos 

matriculados) y el otro del 4° grado (que cuenta con 

37 alumnos en asistencia); del cual, el primero de 

ellos fue mi grupo de experimento (siendo el grupo 

“A”) y el otro será mi grupo de control (el grupo “B”). 

Al Grupo Experimental enseñaré los temas 

propuestos y para ambos salones tomaré los mismos 

exámenes, de esta forma lograré comparar 

resultados. 

Grado Grupo 

experimental 

Grupo de 

control 

 

3ro 
 

35 alumnos 

 

------------------ 

 

4to 
 

----------------- 

 

37 alumnos 

 

TOTAL 
 

35  alumnos 

 

37 alumnos 

 

FUENTE: Nómina de matrícula de la CNA UNHEVAL, 2014. 
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CAPÍTULO II 

MARCO METODOLÓGICO 

2.1.  NIVEL Y TIPO DE INVESTIGACIÓN 

El nivel y tipo de investigación fue aplicativo porque se buscó aplicar los 

conocimientos transferidos en el aula, predominando el método hipotético 

– deductivo. Este método apunta  a evaluar el éxito de la intervención. 

Es cuantitativo-aplicativo ya que el proyecto establece relaciones 

causales que supongan una explicación de mi objeto de investigación y se 

basa sobre muestras representativas de una población determinada (los 

alumnos del C.N.A. UNHEVAL), utiliza la estadística como herramienta 

básica para el análisis de datos.  

Según la clase de medio utilizado mi investigación corresponde a la 

experimental ya que obtuve información de la actividad intencional. Según 

el tiempo de estudio, el proyecto es de investigación sincrónica puesto 

que fue estudiado en un corto periodo. 
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2.2.  DISEÑO DE INVESTIGACIÓN 

El diseño a utilizar fue cuasi-experimental, ya que cuento con información 

establecida y demás teorías; sumado a ello, están mis conocimientos y 

mis propuestas para hacer un mejor análisis de oraciones nucleares. 

Dos grupos establecidos en el colegio serán seleccionados por mi 

persona (al hablar de dos grupos me refiero a dos salones de nivel 

secundario, el caso de 3° y 4°), seguidamente veré qué acontecimientos 

externos perjudican la práctica de mi propuesta, luego ahondaré en la 

maduración de la enseñanza, y por último, se notará el grado de 

adaptación y familiarización de los participantes para con mis propuestas 

dadas (esto se verá en cuánto han mejorado en el aprendizaje de análisis 

de oraciones nucleares). 

 

Se hizo uso del pretest por lo que necesité investigar e informarme de 

cuánto conocimiento sobre el análisis de oraciones nucleares es que 

disponen los alumnos de ambas secciones y de qué tipos de estrategias 

han estado dependiendo para dichos aprendizajes. 

 

El postest me ayudó seguidamente a poder saber a ciencia exacta el 

resultado de los alumnos luego de aplicar las estrategias de enseñanza y 

aprendizaje para la comprensión de las oraciones nucleares. 

 

El diseño para la presente investigación es el siguiente: 

 

 

 

 

 

 

 

 

G.E.:   O1                    X                    O2 
 
 

G.C.:   O3                  -----                  O4 
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Donde: 
G.E.: Grupo Experimental 
G.C.: Grupo Control 

 
 
O1: Pre test Grupo Experimental 
O2: Post test Grupo Experimental 
O3: Pre test Grupo Control 
O4: Post test Grupo Control 

 

2.3. TÉCNICAS DE RECOLECCIÓN Y TRATAMIENTO DE 

DATOS 

 

Fuentes, técnicas e instrumentos de recolección de datos 

 

2.3.1. Fuentes bibliográficas 

 

 NOAM CHOMSKY, Avram. 1970. Aspectos de la Teoría 

de la Sintaxis. 

 NOAM CHOMSKY. La Psicolingüística. México: Editorial 

Trillas; pág. 9-81.  

 DE SANTIAGO GUERVÓS, Javier. Estrategias para el 

Análisis Sintáctico. Editorial: Arco Libros. 

 FUENTES DE LA CORTE. 1990. Gramática Moderna de 

la Lengua Española. México: Editorial Limusa. 

 

2.3.2. Técnica:  

Como técnica se utilizó el análisis puesto que recurrí 

como estrategia a los exámenes o fichas de análisis 

de oraciones nucleares antes de la enseñanza así 

como después de la aplicación de las estrategias. 
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Se usó también fichas de colores que contenían las 

fórmulas claves para diferenciar cada elemento que 

conforme las oraciones nucleares. 

El subrayado de las palabras y el aprendizaje de los 

significados, juntamente con los diagramas de cada 

tema, serán de suma importancia para colaborar con 

el aprendizaje. 

 

Además de ello, hice uso de tarjetas didácticas que 

contengan en forma resumida todos los tipos de 

elementos en la oración nuclear. 

 

El uso de materiales didácticos (como papelotes, 

cartulinas, hojas de colores, etc.) fueron de suma 

importancia para dicha enseñanza. 

  

2.3.3. Instrumento:  

Como instrumentos se usaron: las fichas de análisis 

de oraciones nucleares en el ámbito arbóreo y lineal, 

el mismo que contuvo diferentes oraciones para ser 

analizadas. 

 

Se hizo uso además de fichas de jerarquización de los 

elementos de una oración nuclear, las mismas que 

contarán con variedad de oraciones para identificar 

sus elementos.  

 

El pretest, que estuvo conformado por preguntas 

esenciales y claves para saber cuánto conocimientos 

tienen los alumnos sobre el tema a tratar. 
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Una vez incluido mi enseñanza con estrategias y 

técnicas especiales para mejorar la calidad del 

aprendizaje en los alumnos se hizo uso del post test 

de análisis arbóreo y lineal, el cual me fue de 

mucha ayuda para que se revele cuán significativas 

es que han sido mis estrategias propuestas de 

análisis oracional. 

 

2.4. Procesamiento y presentación de datos 

 

Se utilizó la técnica estadística de la Campana de Gauss mediante la 

tabulación de datos, la misma que permitirá presentar los datos de 

medición de la media, mediana, moda, varianza, etc. 
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CAPÍTULO III 

 

3.1. SELECCIÓN Y VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS 

 

Durante el desarrollo de la investigación se han seleccionado y 

validado los instrumentos siguientes: 

 

3.1.1. Prueba escrita (pre test) sobre el análisis lineal y arbóreo de 

oraciones nucleares 

 

Este instrumento se elaboró para reconocer el nivel de 

conocimientos previos que presentan los alumnos con respecto al 

análisis de oraciones simples o también conocidas como oraciones 

nucleares. 

Asimismo, permitió conocer, a través del desarrollo del examen 

realizado a los alumnos, el manejo de los contenidos y estrategias 

utilizadas para la comprensión de oraciones nucleares. 

 

El examen se estructuró con 3 ítems, el primero de ellos con diez 

oraciones nucleares para analizarlas, el segundo ítem para analizar 

lineal y arbóreamente la idea central extraída de un texto escogido 

con sumo cuidado y finalmente, el tercer ítem solicitaba extraer 

cinco oraciones nucleares del texto escogido.  

 

La validación del examen estuvo a cargo del Dr. Teófilo Fernández 

Santacruz, asesor de la tesis y docente de la Universidad Nacional 

Hermilio Valdizán (UNHEVAL)-Huánuco, cuyas sugerencias fueron 

tomadas en cuenta para dar coherencia al instrumento en función a 

los objetivos propuestos, lo que permitió prsentar las variables de 

la presente tesis. 
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3.1.2. Pruebas de progresión escrita para el análisis de oraciones 

nucleares reconociendo todos los elementos del sujeto y 

predicado 

 

Las pruebas de progresión escrita en el análisis de oraciones 

nucleares consistieron en aplicar diversos exámenes a fin de ver la 

progresión de los estudiantes a medida de que se impartía la 

enseñanza y se aplicaban las estrategias sugeridas en esta tesis. 

 

Las pruebas escritas consistieron en aplicar exámenes distintos por 

cada día que se aplicaba la enseñanza de estrategias de análisis 

oracional a fin de conocer su avance y resaltar la forma beneficiosa 

de dichas estrategias. Cada examen contenía temas de base 

distintas sobre el sujeto (FN), predicado (FV), sus elementos y 

demás necesarios para que finalmente el alumno pueda analizar 

las oraciones nucleares a nivel profundo y superficial más 

adecuadamente. 

 

La enseñanza tuvo un tiempo aplicado de seis a ocho horas por 

semana donde las pruebas duraron un tiempo moderado de 

cuarenta minutos. 

 

Los exámenes fueron aplicados al Grupo de Control (GC) y al 

Grupo Experimental (GE), a fin de conocer el avance de los dos 

grupos tanto en el que se aplica las estrategias como en el que no.  
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3.1.3. Prueba escrita (postest) sobre el análisis lineal y arbóreo de 

oraciones nucleares 

 

Este instrumento se elaboró para reconocer el nivel de 

conocimientos adquiridos que presentan los alumnos con respecto 

al análisis de oraciones simples o también conocidas como 

oraciones nucleares después de aplicada las estrategias 

propuestas de análisis oracional. 

 

Asimismo, permitió conocer, a través del desarrollo del examen 

realizado a los alumnos, la mejora del manejo de los contenidos y 

estrategias utilizadas para la comprensión de oraciones nucleares. 

 

El examen se estructuró con 3 ítems, el primero de ellos con diez 

oraciones nucleares para analizarlas, el segundo ítem para analizar 

lineal y arbóreamente la idea central extraída de un texto escogido 

con sumo cuidado y finalmente, el tercer ítem solicitaba extraer 

cinco oraciones nucleares del texto escogido.  

 

La validación de la prueba post test estuvo a cargo del Mg. Teófilo 

Fernández Santa Cruz, asesor de la tesis y docente de la 

Universidad Nacional Hermilio Valdizán (UNHEVAL)-Huánuco, 

cuyas sugerencias fueron tomadas en cuenta para dar coherencia 

al instrumento en función a los objetivos propuestos, lo que 

permitió prsentar las variables de la presente tesis. 

 

La prueba fue aplicada al Grupo de Control (GC) y al Grupo 

Experimental (GE), a fin de conocer el resultado final de los dos 

grupos, tanto en el que se aplicaron las estrategias como en el que 

no, cuyos resultados fueron calculados de acuerdo a la ficha de 

evaluación Comprensión de Estrategias para Análisis Oracional 

(Anexo N° último), en el que se consideran los ejes de capacidad 
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analítica, razonamiento lingüístico y su actitud en relación al 

desarrollo de oraciones nucleares, donde se consideran: 

 Relación de las palabras 

 Comprensión de enunciados y su intención según el entorno 

linguístico 

 Orden de las palabras sintácticamente 

 Reconocimiento de las reglas de generación y 

transformación para el análisis lineal de oraciones nucleares 

 Reconocimiento del sujeto y el predicado (sus elementos)  

en el análisis superficial o lineal 

 Organización y jerarquización de las palabras a nivel 

superficial :Análisis lineal 

 Reconocimiento de las reglas de transformación y 

agrupación de los elementos de la oración nuclear a nivel 

arbóreo  

 Reconocimiento de la FN y FV, además de sus elementos 

para el análisis profundo 

 Organización y jerarquización de la Frase Verbal y Frase 

Nominal, además de sus elementos en el análisis profundo  

 Graficación ordenada del análisis arbóreo de oraciones 

nucleares 

 

Asimismo, la calificación cuantitativa de acuerdo a los logros 

alcanzados por cada alumno validan la variable independiente de 

esta tesis, donde se comprende el grado significativo que tienes las 

estrategias de análisis oracional para la comprensión de oraciones 

nucleares. 

 

 

 

 



77 
 

3.1.4. Material estratégico para comprender el análisis de oraciones 

nucleares 

 

Los materiales utilizados en la aplicación de la enseñanza sirvieron 

para comprobar que las estrategias de análisis oracional apoyan 

enormemente a la comprensión de oraciones nucleares. Así 

tenemos: 

 las fichas de colores 

 las tablas resumidas 

 el subrayado (clave para encontrar la idea central de los 

textos, además, para la jerarquización de elementos a nivel 

superficial) 

 cuadros sintéticos,  

 las abreviaturas 

 los cuadros de transformación 

 etc. 
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CAPÍTULO IV 

 

RESULTADOS 

4.1. RESULTADOS DEL TRABAJO DE CAMPO 

En el presente capitulo se realiza el procesamiento de los datos 

obtenidos en el trabajo de campo para lo cual se considera la 

escala que propone el Ministerio de Educación en el Diseño 

Curricular Nacional para la Educación Básica Regular la  misma 

que se muestra en el siguiente cuadro. 

 
CUADRO Nº 01 

 
ESCALAS CUALITATIVA Y CUANTITATIVA DE EVALUACIÓN DE 

LOS APRENDIZAJES EN LA EDUCACIÓN BASICA REGULAR  

ESCALAS NOTA 

EN INICIO 

EN PROCESO 

LOGRO PREVISTO 

LOGRO DESTACADO 

[00    ;    10 ] 

[11    ;    13 ] 

[14    ;    17 ] 

[18    ;    20 ] 

Fuente: MED-Guía de Evaluación del Aprendizaje. 
Elaborado por: La investigadora 
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CUADRO N° 02 
MATRIZ GENERAL DE RESULTADOS CORRESPONDIENTES AL 
PRETEST Y POSTEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL Y GRUPO 

CONTROL 

C
O

D
IG

O
 

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL 

PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST 

A
n

á
lis

is
 

L
in

e
a

l 
A

n
á

lis
is

 

A
rb

ó
re

o
 

P
R

O
M

1
 

A
n

á
lis

is
 

L
in

e
a

l 

A
n

á
lis

is
 

A
rb

ó
re

o
 

P
R

O
M

2
  

A
n

á
lis

is
 

L
in

e
a

l 

A
n

á
lis

is
 

A
rb

ó
re

o
 

P
R

O
M

1
 

A
n

á
lis

is
 

L
in

e
a

l 

A
n

á
lis

is
 

A
rb

ó
re

o
 

P
R

O
M

2
 

1 9 10 10 15 16 16 10 11 11 12 14 13 

2 10 11 11 17 17 17 12 12 12 14 13 14 

3 10 11 11 17 16 17 11 14 13 13 15 14 

4 11 10 11 17 17 17 10 11 11 12 13 13 

5 11 10 11 17 17 17 11 11 11 12 13 13 

6 10 10 10 15 16 16 11 11 11 12 13 13 

7 9 10 10 17 17 17 11 11 11 12 13 13 

8 12 10 11 18 18 18 11 12 12 13 14 14 

9 11 11 11 17 17 17 10 12 11 12 13 13 

1
0 

10 11 11 15 16 16 12 12 12 12 12 12 

1
1 

10 11 11 15 16 16 13 13 13 12 14 13 

1
2 

12 12 12 18 18 18 12 11 12 13 13 13 

1
3 

12 12 12 17 17 17 10 11 11 12 13 13 

1
4 

11 11 11 16 16 16 10 12 11 13 14 14 

1
5 

9 10 10 14 15 15 10 12 11 13 13 13 

1
6 

11 11 11 16 16 16 11 11 11 13 12 13 

1
7 

8 9 9 14 15 15 13 13 13 14 15 15 

1
8 

7 9 8 14 15 15 10 12 11 14 14 14 

1
9 

12 12 12 16 16 16 10 11 11 12 14 13 

2
0 

12 12 12 18 18 18 11 12 12 13 14 14 

2
1 

13 13 13 19 19 19 11 11 11 12 13 13 

2
2 

10 10 10 16 16 16 10 13 12 12 14 13 

2 12 12 12 17 17 17 11 11 11 13 12 13 
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3 

2
4 

11 11 11 17 17 17 9 12 11 13 12 13 

2
5 

12 12 12 18 18 18 10 12 11 13 14 14 

2
6 

11 12 12 17 18 18 13 11 12 14 14 14 

2
7 

12 12 12 18 19 19 12 12 12 14 15 15 

2
8 

12 12 12 17 18 18 11 11 11 12 13 13 

2
9 

12 11 12 17 17 17 10 10 10 11 13 12 

3
0 

10 11 11 15 16 16 10 11 11 11 13 12 

3
1 

11 12 12 16 17 17 12 11 12 12 13 13 

3
2 

10 12 11 16 17 17 12 12 12 11 13 12 

3
3 

10 12 11 16 17 17 11 13 12 13 14 14 

3
4 

12 12 12 18 18 18 10 13 12 12 14 13 

3
5 

11 11 11 16 16 16 10 11 11 11 13 12 

3
6 

--- --- --- --- --- --- 10 11 11 12 14 13 

3
7 

--- --- --- --- --- --- 11 12 12 13 15 14 

FUENTE: Resultados del pretest y postest   
ELABORACIÓN: La investigadora 
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CUADRO N° 03 
 

RESULTADOS DE LA COMPRENSIÓN DE ORACIONES NUCLEARES 
RESPECTO AL ANÁLISIS LINEAL DEL PRETEST GRUPO 

EXPERIMENTAL Y DE CONTROL 
 

CALIFICACIÓN 
GRUPO 

EXPERIMENTAL 
GRUPO DE 
CONTROL 

NIVEL NOTAS  fi % fi % 

EN INICIO [00 ; 10]   14 40 16 43 

EN PROCESO [11 ; 13] 21 60 21 57 

LOGRO PREVISTO [14 ; 17] 0 0 0 0 

LOGRO DESTACADO [18 ; 20] 0 0 0 0 

TOTAL 35 100 37 100 

FUENTE: Cuadro Nº 02 
ELABORACIÓN: La investigadora 

 
 

GRÁFICO Nº 01 
 

RESULTADOS DE LA COMPRENSIÓN DE ORACIONES NUCLEARES 
RESPECTO AL ANÁLISIS LINEAL DEL PRETEST GRUPO 

EXPERIMENTAL Y DE CONTROL  

 

 
FUENTE: Cuadro Nº 03 
ELABORACIÓN: La investigadora 
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INTERPRETACIÓN 

El cuadro y gráfico muestran resultados de la comprensión de oraciones 

nucleares respecto al análisis lineal correspondiente al pretest del grupo 

experimental y de control de lo cual se resalta lo siguiente: 

En el grupo experimental; la mayoría de los alumnos (60%), representado 

por 21 unidades de análisis obtuvieron calificativos que los ubica en la 

escala en proceso con notas de 11 a 13, y el 40% representado por 14 

alumnos se ubicaron en la escala en inicio con notas de 00 a 10, 

mientras que en las escalas superiores no se ubicó ningún alumno. 

En el grupo de control la mayoría de los estudiantes (57%), representado 

por 21 unidades de análisis obtuvieron calificativos que los ubica en la 

escala en proceso con notas de 11 a 13, y el 43% representado por 16 

alumnos se ubicaron en la escala en inicio con notas de 00 a 10, 

mientras que en las escalas superiores no se ubicó ningún alumno. 

Del análisis estadístico se concluye que en ambos grupos se obtuvieron 

resultados similares por lo que se asume que los grupos fueron 

homogéneos. 
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CUADRO N° 04 
 

RESULTADOS DE LA COMPRENSIÓN DE ORACIONES NUCLEARES 
RESPECTO AL ANÁLISIS ARBÓREO DEL PRETEST GRUPO 

EXPERIMENTAL Y DE CONTROL 
 

CALIFICACIÓN 
GRUPO 

EXPERIMENTAL 
GRUPO DE 
CONTROL 

NIVEL NOTAS  fi % fi % 

EN INICIO [00 ; 10]   10 29 1 2,7 

EN PROCESO [11 ; 13] 25 71 35 94,6 

LOGRO PREVISTO [14 ; 17] 0 0 1 2,7 

LOGRO DESTACADO [18 ; 20] 0 0 0 0 

TOTAL 35 100 37 100 

FUENTE: Cuadro Nº 02  
ELABORACIÓN: La investigadora 

 
 

GRÁFICO Nº 02 
 

RESULTADOS DE LA COMPRENSIÓN DE ORACIONES NUCLEARES 
RESPECTO AL ANÁLISIS ARBÓREO DEL PRETEST GRUPO 

EXPERIMENTAL Y DE CONTROL 
 

 
FUENTE: Cuadro Nº 04 
ELABORACIÓN: La investigadora 
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INTERPRETACIÓN 

El cuadro y gráfico muestran resultados de la comprensión de oraciones 

nucleares respecto al análisis arbóreo correspondiente al pretest del 

grupo experimental y de control de lo cual se resalta lo siguiente: 

En el grupo experimental; la mayoría de los alumnos (71%), representado 

por 25 unidades de análisis obtuvieron calificativos que los ubica en la 

escala en proceso con notas de 11 a 13, y el 29% representado por 10 

alumnos se ubicaron en la escala en inicio con notas de 00 a 10, 

mientras que en las escalas superiores no se ubicó ningún alumno. 

En el grupo de control la mayoría de los estudiantes (94,6%), 

representado por 35 unidades de análisis obtuvieron calificativos que los 

ubica en la escala en proceso con notas de 11 a 13, el 2,7% 

representado por 1 alumno se ubicó en la escala en inicio con nota de 00 

a 10, el 2,7% representado por 1 alumno se ubicó en la escala logro 

previsto con nota de 14 a 17, mientras que en la escalas superior no se 

ubicó ningún alumno. 

Del análisis estadístico se concluye que en ambos grupos se obtuvieron 

resultados similares en esta dimensión por lo que se asume que los 

grupos fueron homogéneos. 
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CUADRO N° 05 
 

RESULTADOS DE LA COMPRENSIÓN DE ORACIONES NUCLEARES 
RESPECTO A LOS PROMEDIOS DEL PRETEST GRUPO 

EXPERIMENTAL Y DE CONTROL 
 

CALIFICACIÓN 
GRUPO 

EXPERIMENTAL 
GRUPO DE 
CONTROL 

NIVEL NOTAS  fi % fi % 

EN INICIO [00 ; 10]   7 20 1 3 

EN PROCESO [11 ; 13] 28 80 36 97 

LOGRO PREVISTO [14 ; 17] 0 0 0 0 

LOGRO DESTACADO [18 ; 20] 0 0 0 0 

TOTAL 35 100 37 100 

FUENTE: Cuadro Nº 02 
ELABORACIÓN: La investigadora 

 
GRÁFICO Nº 03 
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INTERPRETACIÓN 

El cuadro y gráfico muestran resultados de la comprensión de oraciones 

nucleares respecto a los promedios del pretest del grupo experimental y 

de control de lo cual se resalta lo siguiente: 

En el grupo experimental; la mayoría de los alumnos (80%), representado 

por 28 unidades de análisis obtuvieron calificativos que los ubica en la 

escala en proceso con notas de 11 a 13, y el 20% representado por 7 

alumnos se ubicaron en la escala en inicio con notas de 00 a 10, 

mientras que en las escalas superiores no se ubicó ningún alumno. 

En el grupo de control la mayoría de los estudiantes (97%), representado 

por 36 unidades de análisis obtuvieron calificativos que los ubica en la 

escala en proceso con notas de 11 a 13 y el 3% representado por 1 

alumno se ubicó en la escala en inicio con nota de 00 a 10, mientras que 

en la escalas superior no se ubicó ningún alumno. 

Del análisis estadístico se concluye que en ambos grupos en promedio se 

obtuvieron resultados similares por lo que se asume que los grupos 

fueron homogéneos. 
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CUADRO N° 06 
 

RESULTADOS DE LA COMPRENSIÓN DE ORACIONES NUCLEARES 
RESPECTO AL ANÁLISIS LINEAL DEL POSTEST GRUPO 

EXPERIMENTAL Y DE CONTROL 
 

CALIFICACIÓN 
GRUPO 

EXPERIMENTAL 
GRUPO DE 
CONTROL 

NIVEL NOTAS  fi % fi % 

EN INICIO [00 ; 10]   0 0 0 0 

EN PROCESO [11 ; 13] 0 0 32 86 

LOGRO PREVISTO [14 ; 17] 28 80 5 14 

LOGRO DESTACADO [18 ; 20] 7 20 0 0 

TOTAL 35 100 37 100 

FUENTE: Cuadro Nº 02 
ELABORACIÓN: La investigadora 

 
GRÁFICO Nº 04 
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INTERPRETACIÓN 

El cuadro y gráfico muestran resultados de la comprensión de oraciones 

nucleares en el nivel literal respecto al análisis lineal en el postest del 

grupo experimental y de control de lo cual se resalta lo siguiente: 

En el grupo experimental; la mayoría de los alumnos (80%), representado 

por 28 unidades de análisis obtuvieron calificativos que los ubica en la 

escala logro previsto con notas de 14 a 17, y el 20% representado por 7 

alumnos obtuvieron notas de 18 a 20 que los ubicó en la escala logro 

destacado. 

En el grupo de control la mayoría de los alumnos (86%), representado por 

32 unidades de análisis obtuvieron calificativos que los ubica en la escala 

en proceso con notas de 11 a 13 y el 14% representado por 5 alumnos 

obtuvieron notas de 14 a 17 que los ubica en la escala logro previsto. 

Del análisis estadístico se concluye que en el grupo experimental la 

totalidad de alumnos (100%) obtuvieron notas aprobatorias mayor o igual 

a 14 ubicándose en las escalas altas de calificación, mientras que en el 

grupo de control las notas tuvieron una ligera alza, sin embargo ninguno 

obtuvo nota de 18 a 20, por lo que se afirma que estas diferencias 

positivas para el grupo experimental respecto al grupo control se debe 

posiblemente por la aplicación de estrategias de análisis oracionales para 

la comprensión de oraciones nucleares. 
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CUADRO N° 07 
 

RESULTADOS DE LA COMPRENSIÓN DE ORACIONES NUCLEARES 
RESPECTO AL ANÁLISIS ARBÓREO DEL POSTEST GRUPO 

EXPERIMENTAL Y DE CONTROL 
 

CALIFICACIÓN 
GRUPO 

EXPERIMENTAL 
GRUPO DE 
CONTROL 

NIVEL NOTAS  fi % fi % 

EN INICIO [00 ; 10]   0 0 0 0 

EN PROCESO [11 ; 13] 0 0 20 54 

LOGRO PREVISTO [14 ; 17] 26 74 17 46 

LOGRO DESTACADO [18 ; 20] 9 26 0 0 

TOTAL 35 100 37 100 

FUENTE: Cuadro Nº 02 
ELABORACIÓN: La investigadora 
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INTERPRETACIÓN 

El cuadro y gráfico muestran resultados de la comprensión de oraciones 

nucleares en el nivel literal respecto al análisis arbóreo en el postest del 

grupo experimental y de control de lo cual se resalta lo siguiente: 

 

En el grupo experimental la mayoría de los alumnos (74%), representado 

por 26 unidades de análisis obtuvieron calificativos que los ubica en la 

escala logro previsto con notas de 14 a 17, y el 26% representado por 9 

alumnos obtuvieron notas de 18 a 20 que los ubicó en la escala logro 

destacado. 

 

En el grupo de control la mayoría de los alumnos (54%), representado por 

20 unidades de análisis obtuvieron calificativos que los ubica en la escala 

en proceso con notas de 11 a 13 y el 46% representado por 17 alumnos 

obtuvieron notas de 14 a 17 que los ubica en la escala logro previsto. 

Del análisis estadístico se concluye que en el grupo experimental la 

totalidad de alumnos (100%) obtuvieron notas aprobatorias mayor o igual 

a 14 ubicándose en las escalas altas de calificación, mientras que en el 

grupo de control se nota ligeras mejoras cuyas notas se ubicaron en las 

escalas intermedias de calificación, sin embargo ninguno obtuvo nota de 

18 a 20; estas diferencias positivas para el grupo experimental respecto al 

grupo control se debe posiblemente por la aplicación de estrategias de 

análisis oracionales para la comprensión de oraciones nucleares. 
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CUADRO N° 08 
 

RESULTADOS DE LA COMPRENSIÓN DE ORACIONES NUCLEARES 
RESPECTO A LOS PROMEDIOS DEL POSTEST GRUPO 

EXPERIMENTAL Y DE CONTROL 
 

CALIFICACIÓN 
GRUPO 

EXPERIMENTAL 
GRUPO DE 
CONTROL 

NIVEL NOTAS  fi % fi % 

EN INICIO [00 ; 10] 0 0 0 0 

EN PROCESO [11 ; 13] 0 0 25 68 

LOGRO PREVISTO [14 ; 17] 26 74 12 32 

LOGRO DESTACADO [18 ; 20] 9 26 0 0 

TOTAL 35 100 37 100 

FUENTE: Cuadro Nº 02 
ELABORACIÓN: La investigadora 
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INTERPRETACIÓN 

El cuadro y gráfico muestran resultados de la comprensión de oraciones 

nucleares respecto a los promedios en el postest del grupo experimental y 

de control de lo cual se resalta lo siguiente: 

En el grupo experimental, la mayoría de los alumnos (74%), representado 

por 26 unidades de análisis obtuvieron calificativos que los ubica en la 

escala logro previsto con notas de 14 a 17, y el 26% representado por 9 

alumnos obtuvieron notas de 18 a 20 que los ubicó en la escala logro 

destacado. 

 

En el grupo de control la mayoría de los alumnos (68%), representado por 

25 unidades de análisis obtuvieron calificativos que los ubica en la escala 

en proceso con notas de 11 a 13 y el 32% representado por 12 alumnos 

obtuvieron notas de 14 a 17 que los ubica en la escala logro previsto. 

Del análisis estadístico se concluye que en el grupo experimental la 

totalidad de alumnos (100%) obtuvieron notas aprobatorias mayor o igual 

a 14 ubicándose en las escalas altas de calificación, mientras que en el 

grupo de control se nota ligeras mejoras sin embargo una gran mayoría 

(68%) se mantienen en la escala en proceso y el 32% se ubican en la 

escala logro previsto con notas de 14 a 17 y ninguno obtuvo nota de 18 

a 20; estas diferencias positivas para el grupo experimental respecto al 

grupo control demuestran el efecto positivo que tuvo la aplicación de 

estrategias de análisis oracionales para la comprensión de oraciones 

nucleares. 



93 
 

CUADRO N° 09 
 

RESULTADOS DE LA COMPRENSIÓN DE ORACIONES NUCLEARES 
RESPECTO A LOS PROMEDIOS DEL PRETEST Y POSTEST DEL 

GRUPO EXPERIMENTAL Y DE CONTROL 
 

CALIFICACIÓN 

GRUPO 
EXPERIMENTAL 

GRUPO CONTROL 

PRETES
T 

POSTES
T 

PRETES
T 

POSTES
T 

NIVEL 
NOTA

S  
fi % fi % fi % fi % 

EN INICIO 
[00 ; 
10] 

7 20 0 0 1 3 0 0 

EN PROCESO 
[11 ; 
13] 

28 80 0 0 36 97 25 68 

LOGRO PREVISTO 
[14 ; 
17] 

0 0 26 74 0 0 12 32 

LOGRO DESTACADO 
[18 ; 
20] 

0 0 9 26 0 0 0 0 

TOTAL 35 100 35 100 37 100 37 100 

FUENTE: Cuadro Nº 02 
ELABORACIÓN: La investigadora 
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INTERPRETACIÓN 

El cuadro y gráfico muestran resultados de la comprensión de oraciones 

nucleares respecto a los promedios en el postest del grupo experimental y 

de control de lo cual se resalta lo siguiente: 

En el grupo experimental; en el pretest los resultados los ubicaban en las 

escalas bajas de calificación con calificativos en donde ninguna 

calificación superó la nota de 13; sin embargo en el postest el 100% de 

los alumnos obtuvieron notas que los ubicaron en las escalas altas de 

calificación, percibiéndose una diferencia significativa positiva del pretest 

al postest.   

En el grupo control; en el pretest los resultados los ubicaban en las 

escalas bajas de calificación con calificativos en donde ninguna 

calificación superó la nota de 13; en el postest se observa ligera mejora 

en donde todos los alumnos obtuvieron notas aprobatorias pero sin 

embargo no superaron la nota de 17 por lo que la escala superior quedó 

sin representación.   

Del análisis estadístico se sintetiza que en el pretest los resultados en 

ambos grupos fueron similares por lo que se asume que al iniciar la 

investigación los grupos fueron homogéneos, sin embargo en el postest 

en el grupo experimental mejoraron significativamente sus calificativos 

ubicándolos en las escalas altas, mientras que en el grupo control sus 

ligeras mejoras no fueron significativas; estas diferencias manifiestan la 

efectividad de la estrategias aplicada en el grupo experimental. 
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CUADRO Nº 10 
ESTADÍGRAFOS DE LOS PROMEDIOS DEL GRUPO EXPERIMENTAL 

Y DE CONTROL RESPECTO AL PRETEST Y POSTEST 
 

ESTADIGRAFOS 

PRETEST POSTEST 

EXPERIMENT
AL 

CONTR
OL 

EXPERIMENT
AL 

CONTR
OL 

Media 11,11 11,49 16,86 13,24 

Mediana 11 11 17 13 

Moda 11 11 17 13 

Desviación estándar 0,99 0,69 1,03 0,76 
Varianza de la 
muestra 0,99 0,48 1,07 0,58 

Curtosis 1,83 -0,03 -0,35 0,11 
Coeficiente de 
asimetría -1,00 0,58 0,13 0,35 

Rango 5 3 4 3 

Mínimo 8 10 15 12 

Máximo 13 13 19 15 

Suma 389 425 590 490 

Muestra 35 37 35 37 

FUENTE: Resultados de la posprueba 
ELABORACIÓN: La tesista 

 
 
 

4.2. PRUEBA DE HIPÓTESIS  

Con la finalidad de elevar el nivel de la investigación y darle 

carácter científico, se somete a prueba la hipótesis planteada, de 

modo que la contrastación sea generalizable. 

Para tal efecto se ha considerado los siguientes pasos: 

 

 

a) Formulación de la Hipótesis 

 

H1: Las estrategias de análisis oracional influyen 

significativamente en la comprensión de oraciones 
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nucleares, permitiendo mejorar la capacidad analítica y 

razonamiento lingüístico en los alumnos del 3° grado de 

educación secundaria del C.N.A. UNHEVAL – 2014. 

H1:    ce            →          CON (GE)  >  CON (GC)  

 

H0: Las estrategias de análisis oracional no influyen 

significativamente en la comprensión de oraciones 

nucleares, permitiendo mejorar la capacidad analítica y 

razonamiento lingüístico en los alumnos del 3° grado de 

educación secundaria del C.N.A. UNHEVAL – 2014. 

H0: ce               →           CON (GE)     CON (GC) 

Donde:      

H1: Hipótesis Alterna  

H0: Hipótesis Nula 

CL (GE): Comprensión de Oraciones Nucleares del 

grupo experimental.  

CL (GC): Comprensión de Oraciones Nucleares del 

grupo control. 

e : Media poblacional respecto al grupo experimental 

c : Media poblacional respecto al grupo de control 

 

b) Determinación si la prueba es unilateral o bilateral  

La hipótesis alterna indica que la prueba es unilateral de cola 
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derecha, puesto que se trata de verificar solo una probabilidad.  

 

c) Determinación del nivel de significatividad de la prueba: 

Se asume el nivel de significación de 5%, en consecuencia el 

nivel de confiabilidad es de 95%. 

 

d) Determinación de la distribución muestral de la prueba    

Teniendo en cuenta el texto “Estadística descriptiva e 

inferencial” de Manuel Córdova Zamora; la distribución de 

probabilidades adecuada para la prueba es la distribución 

muestral de diferencia de medias. Además como n > 30, la 

distribución muestral de diferencias de medias tiene 

distribución aproximadamente normal, propiedad que permite 

usar la distribución normal Z. 

 

e) Determinación del valor de  los coeficientes críticos 

El valor crítico de Z para el 95% es 1,96. 

 

f) Cálculo del estadístico de la prueba 

Se determinará el estadístico de la prueba con los datos del 

grupo experimental y de control mediante la siguiente fórmula:    

Z = 

n
s

n
s

xx

2

2

2

1

2

1

21
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Donde: 

1X : Media del grupo experimental, respecto al postest. 

2X : Media del grupo de control, respecto al postest. 

 

 

 

 

 

 

Entonces:   

n
s

n
s

xxZ

2

2

2

1

2

1

21






             

37

76,0

35

03,1

24,1386,16




Z   

0.05

3,62
Z   

0,22

3,62
Z

 

   

 

 

 

DATOS 

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO DE CONTROL 

x 1   =  16,86 

2

1S       =   1,03 

 n1     =   35   

x 2   =  13,24 

2

2S    =    0,76 

 n2    =    37 

16.45Z
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g) Gráfico y toma de decisiones 

 

 

 

El valor calculado de Z = 16,45 se ubica a la derecha del valor crítico Z = 

1,96 que es la zona de rechazo, por lo tanto descartamos la hipótesis nula 

y aceptamos la hipótesis alterna que sustenta que las estrategias de 

análisis oracional influyen significativamente en la comprensión de 

oraciones nucleares, permitiendo mejorar la capacidad analítica y 

razonamiento lingüístico en los alumnos de educación secundaria. 
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DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

 

Resultado de la prueba escrita de análisis oracional realizada a los 

alumnos tanto del Grupo Experimental como del  Grupo de Control. 

 

1. El alumno interioriza y relaciona las palabras para la gestación del 

mensaje 

2. Comprende los enunciados que se le presenta en un texto o párrafo 

3. Reconocen las reglas para el análisis lineal de oraciones nucleares 

4. Los alumnos organizan y jerarquizan coherentemente las palabras a 

nivel superficial :Análisis lineal 

5. Reconocen los elementos del sujeto y el predicado en el análisis 

superficial o lineal 

6. Reconocen las reglas de generación y transformación de Chomsky a 

nivel arbóreo 

7. Organizan y jerarquizan las palabras a nivel profundo: Análisis 

Arbóreo 

8. Reconocen la FN y FV en el análisis profundo 

9. Organizan la Frase Verbal y Frase Nominal en el análisis profundo 

10. Grafican correctamente el esquema del análisis arbóreo de oraciones 

nucleares 

 

Los resultados fueron extraídos del promedio de los diez indicadores 

mostrados líneas arriba. 

Es de vital importancia analizar dichos resultados obtenidos en la 

investigación por las teorías planteadas por otros investigadores. 

 

Elí Mesías CATALÁN SANTOS en su tesis titulada: Estrategias 

Dinámicas en base a juegos en el desarrollo de la expresión oral de 

los niños y niñas del primer grado de primaria de la I.E. Leoncio 

Prado de Tingo María-2009, concluye en que las estrategias didácticas 

en base a juegos tiene un buen resultado en la comprensión oral y escrita 
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de los niños, por lo que basada y apoyada en esa tesis, mi tesis también 

tiene un resultado significativo, ya que el uso de estrategias de análisis 

oracional desarrollan la capacidad analítica y el razonamiento lingüístico, 

además, sí favorecen a la comprensión de oraciones nucleares tanto en el 

nivel arbóreo como lineal. 

Esto lo vemos comprobado en la aceptación de la hipótesis alterna que 

sustenta que las estrategias de análisis oracional influyen 

significativamente en la comprensión de oraciones nucleares, permitiendo 

mejorar la capacidad analítica y razonamiento lingüístico en los alumnos 

de educación secundaria, en un valor de 16,45. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



102 
 

CONCLUSIONES 

 

1. Los niveles de análisis de oraciones nucleares de los estudiantes del 3er 

grado de educación secundaria del C.N.A. UNHEVAL, 2014 fueron muy 

bajos al empezar la enseñanza de las estrategias de análisis oracional, es 

decir, antes de aplicar las estrategias de la enseñanza directa pues la 

mayoría de los estudiantes obtuvo una nota en el pre test de 

desaprobados a doce y solo una que obtuvo 13. Bajos niveles que se 

expresaban y explicaban por las diversas dificultades que adolecían en su 

proceso analítico: bajo análisis lineal y arbóreo, bajo nivel de retención y, 

sobre todo, desánimo para la comprensión del análisis de oraciones 

nucleares por el desconocimiento de su importancia en los actos 

comunicativos. 

 

2.  Los bajos niveles de análisis lineal y arbóreo de oraciones nucleares de 

dichos estudiantes se explica también por factores de carácter 

pedagógico-didáctico, como son: Existencia de docentes en educación 

secundaria que no enseñaron a conciencia los temas en forma 

sistemática y metódica; mala proporción del tiempo para su enseñanza, 

ya que debiéramos contar con una enseñanza planificada y metódica de 

análisis de oraciones nucleares con el fin de que la enseñanza llega a 

todos los alumnos con el fin de que se puedan desenvolver mejor en el 

colegio y en la misma vida. 

 
3. Después de aplicar las estrategias de análisis oracional en mi enseñanza 

directa se constató que existen diferencias significativas en el nivel de 

análisis oracional del grupo de estudiantes que recibió el tratamiento 

estrategia de enseñanza directa, con respecto al grupo de estudiantes al 

que no se le aplicó dicho tratamiento; puesto que el nivel de significancia 

entre estos grupos fue de 3,62; es decir que hubo diferencias 

estadísticamente significativas entre sus medias, pues el Grupo control 

después tuvo una media numérica de 13,24 mientras que el Grupo 
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experimental obtuvo una media de 16,86; es decir este tiene un puntaje 

mayor que el primero  de 3,62 puntos, siendo su Z calculada= 16.45. en 

consecuencia se apreció que hubo un mejor rendimiento en análisis de 

oraciones nucleares en el Grupo Experimental. 

 
4. Se observa que existe una diferencia estadísticamente significativa en el 

nivel de comprensión de oraciones nucleares en el Grupo Experimental 

de estudiantes comparando la situación anterior y posterior a la aplicación 

de la estrategias de análisis oracional de forma directa; puesto que la 

diferencia entre estos dos momentos o situaciones es de 5,75; es decir, 

también en este caso hubo una diferencia estadísticamente significativa 

entre sus medias, inclusive mayor que en el caso anterior. 

 
5. Finalmente, se concluye que la estrategias de análisis oracional sí 

influyen significativamente en la comprensión de oraciones nucleares, 

permitiendo mejorar la capacidad analítica y razonamiento lingüístico en 

los alumnos de educación secundaria, ya que el valor calculado de Z = 

16,45 se ubica a la derecha del valor crítico Z = 1,96 que es la zona de 

rechazo, por lo tanto aceptamos la hipótesis alterna que sustenta lo ya 

mencionado. 
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SUGERENCIAS 

EN EL ÁMBITO ACADÉMICO 

1. Se recomienda a los docentes del C.N.A. “UNHEVAL”, aumentar horas 

semanalmente para que los estudiantes puedan analizar oraciones 

extraídas de libros del estado u otros materiales ya que esto apoyaría a 

una mejor comprensión lectora. 

2. Se debería proponer a las autoridades académicas pertinentes de los 

colegios, diseñar políticas de capacitación docente basada en los 

principios y técnicas de las estrategias de análisis oracional, a fin de 

mejorar la comprensión de oraciones nucleares de nuestros estudiantes. 

3. Se debe incluir en los planes de los colegios, algunos seminarios y/o 

talleres de análisis de oraciones, que utilicen la estrategias de análisis 

oracional, a fin de superar algunas dificultades analíticas evidenciadas en 

los estudiantes de nivel secundario, como son en los actos comunicativos 

y hasta en la comprensión de la lectura. 

 

EN CUANTO A SUS CONOCIMIENTOS 

4. Los alumnos deben tomar más conciencia el análisis oracional para 

mostrar mayor capacidad en comprensión lectora, ya que una buena 

comprensión de libros indican la cultura que tiene cada estudiante. 

 

EN CUANTO A SUS ACTITUDES 

5. Los alumnos deberían mostrar mayor desempeño y contar con una actitud 

más positiva ante la enseñanza-aprendizaje del análisis oracional, puesto 

que eso apoyaría en su calidad educativa y en la formación de 

conocimientos, ya que como cada alumno lee, habla y se muestra ante el 

mundo. 
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LOS INSTRUMENTOS 
ANEXO N° 01 

Exámenes del proceso de la tesis 
PRÁCTICA CALIFICADA (El Adverbio: Clases de 

adverbio) 
Apellidos y nombres:……………................................................   
Grado y sección: …...……..……………  FECHA:…….……………  

1. El adverbio es modificador de: 
 

a) adverbio 
b) nombre 
c) adjetivo 
d) verbo 
e) más de una es correcta. 

 

2. Señala la oración con adverbio: 
 

a) Compraron en la noche. 
b) Habrá mucho trabajo para nosotros. 
c) Ayer, antes de la lluvia, te he llamado. 
d) Toda la noche granizó en Huancavelica. 
e) Se hace todo tipo de arreglos. 

 

3. Reconoce la oración que contenga dos adverbios de negación: 
 

a) No iremos al cumpleaños, pero sí estudiaremos lenguaje. 
b) Jamás regresarás con esa chica. 
c) No viajarás de vacaciones, tampoco te regalaré ropa. 
d) Dijiste que nunca volverías. 
e) Solo bailaremos y no jugaremos. 

 

4. Identifica la oración que contenga adverbio de cantidad: 
 

a) Yo compraré más verduras. 
b) A veces mucho amor hace daño. 
c) Me diste demasiado amor. 
d) Siempre estudias, mas no apruebas los exámenes. 
e) Tú eres muy importante. 

 

5. Identifica en qué oración existe un adverbio de afirmación: 
a) Él estuvo aquí. 
b) Te dictó mal las claves del examen anterior. 
c) Efectivamente, viajaré la próxima semana. 
d) No olvides, tus amigos esperan verte pronto. 
e) Compraste mucha fruta. 

 

6. Los adverbios de duda son: 

 
 

NOTA 
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a) acaso, quizá, más. 
b) probablemente, posiblemente, nunca. 
c) quizá, jamás, no. 
d) posiblemente, acaso, quizá. 
e) posiblemente, no, ayer. 

 

7. Identifica en qué oración existen dos adverbios de tiempo: 
 

a) Llegaste tarde, mañana no saldrás con tus amigos. 
b) Ayer te vi pasar con mi mejor amigo. 
c) Él viajará hoy, pero tú no. 
d) Sus padres le apoyan incondicionalmente. 
e) Nunca más volveré, te deseo lo mejor. 

 

8. La palabra felizmente es: 
 

a) adverbio 
b) La unión entre un adjetivo más la terminación mente. 
c) No es un adverbio. 
d) Un verbo en presente. 
e) Solamente un adjetivo 

 

9. Analiza y subraya los adverbios en el siguiente texto: 
 
El machismo y el feminismo son dos de las taras sociales más 
difundidas en nuestra tan precaria democracia. Es lamentable 
saber que el género sigue determinando mucho en una sociedad 
que requieres de su unión. Es por eso que nuestro país es 
considerado culturalmente inmaduro. 
 

10. Analiza y subraya los adverbios en el siguiente texto: 
 
Apenas podía respirar, pero tenía que hacerlo, era ahora o nunca. 
Él sabía que desde mañana nada volvería a ser igual. El recuerdo 
de su hermosa madre le armó de mucho valor y lo hizo. Tal vez era 
mejor no hacerlo, pero él lo hizo así… despacio y lentamente. 
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COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN - UNHEVAL 

PRÁCTICA CALIFICADA: EL SUSTANTIVO 

Apellidos y nombres:……………............................................................ 

Grado y sección: …...……..……………  FECHA:…….……………  

1. ¿Qué es el sustantivo y qué tipo de palabra es? 

___________________________________________________________

___________________________________________________________ 

 

2. ¿Cuál es la función del sustantivo dentro de una oración? Poner un 

ejemplo: 

___________________________________________________________

___________________________________________________________ 

 

3. Según la naturaleza de los sustantivos, las palabras “Arma”, “Casa”, 

“mesa”, son: 

 

A. Concreto 

B. Abstracto 

C. Mínimo 

D. Colectivo 

E. Incontable 

 

4. ¿Qué son los sustantivos o nombres epicenos? 

___________________________________________________________

___________________________________________________________ 

5. Escribir 4 oraciones que contengan sustantivos primitivos (resaltar 

las palabras): 

___________________________________________________________

___________________________________________________________

___________________________________________________________

___________________________________________________________

________________ 

 

6. Crear 4 oraciones más que contengan sustantivos compuestos 

(resaltar las palabras): 

___________________________________________________________

___________________________________________________________

___________________________________________________________

___________________________________________________________ 

7. Crear 2 oraciones más que contengan sustantivos animados y 2 

inanimados(resaltar las palabras): 

 
 

NOTA 
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COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN - UNHEVAL 

PRÁCTICA CALIFICADA : EL ADJETIVO 

 

Apellidos y nombres:……………............................................................ 

Grado y sección: …...……..……………  FECHA:…….……………  

1. ¿Qué es el “Adjetivo”? 

 

___________________________________________________________

___________________________________________________________

___________________________________________________________ 

 

2. Escribir 5 ejemplos con adjetivos demostrativos (subrayar el 

adjetivo): 

 

___________________________________________________________

___________________________________________________________

___________________________________________________________ 

___________________________________________________________

________________________________________________________ 

 

3. Subraye todos los adjetivos posesivos que hay en las siguientes 

oraciones: 

 

 Este es mi carro. 

 Mi madre es mi mejor amiga. 

 El cuaderno es de tu enamorada. 

 Su padre se marchó con su suegra. 

 

4. Escribir 5 oraciones que contengan adjetivos sustantivados 

(subrayar el adjetivo) 

 

___________________________________________________________

___________________________________________________________

___________________________________________________________ 

___________________________________________________________

___________________________________________________________ 

 

5. Escribir 5 adjetivos calificativos: 

___________________________________________________________

___________________________________________________________

___________________________________________________________

____________ 

 
 

NOTA 
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COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN - UNHEVAL 

PRÁCTICA CALIFICADA: EL PRONOMBRE 

 

Apellidos y nombres:……………............................................................ 

Grado y sección: …...……..……………  FECHA:…….……………  

1. ¿Qué es el Pronombre? 

___________________________________________________________
___________________________________________________________ 
__________________________________________________________ 

 

2. Escribir 5 oraciones con pronombres demostrativos (subrayar el 

pronombre): 

___________________________________________________________

___________________________________________________________

___________________________________________________________ 

___________________________________________________________

__________________________________________________________ 

 

3. Subraye todos los pronombres numerales e indefinidos que hay en 

las siguientes oraciones: 

 Uno me dijo que no, otros me dijeron que sí. 

 Algunos fueron a estudiar y bastantes no lo hicieron. 

 El segundo es su hermano más bueno y el tercero es el más 

antipático. 

 Solo uno será el ganador, y varios serán los perdedores. 

 

4. Escribir 5 oraciones que contengan pronombres personales 

(subrayar el pronombre) 

___________________________________________________________

___________________________________________________________

___________________________________________________________ 

___________________________________________________________

_________________________________________________________ 

 

5. Subraya los pronombres que encuentres en las siguientes 

oraciones: 

 

 Ellos quisiera estar con aquéllas, pero solo esas le hicieron caso. 

 Tú eres suyo, mientras éstas son de aquéllos. 

 

 

 
 

NOTA 
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ANEXO N° 

COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN - UNHEVAL 
 

PRÁCTICA CALIFICADA (Estructura del Sujeto y el 
Predicado) 

Apellidos y nombres:……………................................................ 
Grado y sección: …...……..……………  FECHA:…….……………  
 

1. En la oración siguiente los modificadores directos son: “Muchas 
aves rapaces protegen a sus crías” 

………………………………………………………………………………. 
2. Tus labios como fresas dulces son muy sensuales. En la oración 

anterior la palabra subrayada cumple la función de:  
  

A. Modificador Directo 
B. Modificador Indirecto 
C. Objeto Directo 
D. Objeto Indirecto 
E. Solo circunstancial 

 
3. Llamamos modificador indirecto cuando su enlace es:: 

 
A. Un sustantivo 
B. Un verbo 
C. Una preposición 
D. Un nexo 
E. Una proposición 

 
4. “Susana Villarán fue criticada por su actitud”, la oración anterior 

presenta el circunstancial de: 
 

A. Modo 
B. Compañía 
C. Causa 
D. Lugar 
E. Tiempo  

 
5. Identifica el sujeto en la siguiente oración. “Para su mamá compró 

Jorge esas hermosas flores”: 
 

A. Para su mamá 
B. Compró hermosas flores 
C. Jorge 
D. Flores 
E. Su mamá 

 
6. Identifica la oración que no presenta OD: 
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A. Las alumnas tienen muchos secretos. 
B. El futbolista se lesionó el tobillo. 
C. No quiere ayudar a su hermana. 
D. Muere muy lentamente en su lecho de dolor. 
E. Comerá abundante fruta. 

 
7. Indica la función que cumplen los elementos subrayados en la 

siguiente expresión: Francia así como Italia pasaron al partido final 
del mundial. 
 

A. MD 
B. MI:CC 
C. DIRCUNSTANCIAL 
D. APOSICIÓN 
E. MIC 

  
8. En la siguiente expresión: Tomaremos unas copas de vino. Lo 

subrayado es: 
 

A. Circunstancial 
B. Objeto directo 
C. Objeto indirecto 
D. Sujeto 
E. Agente 
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ANEXO N° 02 

COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN - UNHEVAL 
PRÁCTICA CALIFICADA (Conjunción coordinante) 

Apellidos y nombres:……………................................................ 

1. En la oración siguiente los 

modificadores directos 

son: “Muchas aves 

rapaces protegen a sus 

crías” 

………………………………………
………………………………………
. 

2. “Tus labios como fresas 

dulces son muy 

sensuales”. En la oración 

anterior el modificador 

indirecto en construcción 

comparativa es:  

A. Tus 

B. Labios 

C. Como 

D. Maduras 

E. bellísimas 

 
3. Llamamos modificador 

indirecto cuando su enlace 

es:: 

A. Un sustantivo 

B. Un verbo 

C. Una preposición 

D. Un nexo 

E. Una proposición 

 
4. “Susana Villarán fue 

criticada por su actitud”, la 

oración anterior presenta 

el circunstancial de: 

A. Modo 

B. Compañía 

C. Causa 

D. Lugar 

E. Tiempo  

 
5. Identifica el sujeto en la 

siguiente oración. “Para su 

mamá compró Jorge esas 

hermosas flores”: 

 
A. Para su mamá 

B. Compró hermosas 

flores 

C. Jorge 

D. Flores 

E. Su mamá 

 
6. Identifica la oración que no 

presenta OD: 

A. Las alumnas tienen 

muchos secretos. 

B. El futbolista se 

lesionó el tobillo. 

C. No quiere ayudar a 

su hermana. 

D. Muere muy 

lentamente en su 

lecho de dolor. 

E. Comerá abundante 

fruta. 

 
7. Francia así como Italia 

pasaron al partido final del 

mundial: 

A. MD 

B. MI:CC 

C. DIRCUNSTANCIAL 

D. APOSICIÓN 

E. MIC 
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8. “Tomaremos unas copas 

de vino”, lo subrayado es: 

A. Circunstancial 

B. Objeto directo 

C. Objeto indirecto 

D. Sujeto 

E. Agente 

 
9. Subraya todos los OD y 

los OI en las siguientes 
oraciones 

OD 
 Quiero ver una película. 
 Celebramos la victoria del 

equipo. 
 He aprobado el examen. 
 Julio César derrotó a los 

galos. 
 Pedro come berzas. 
 Esperamos a tu hermano. 
 Mimamos a nuestro gato. 

OI 
Mi abuelita leía cuentos a todos 
sus nietos  
¿A quién leía cuentos mi 
abuelita?  
A todos sus nietos. Mi 
abuelita les leía cuentos. 

 Mario agradeció a 
Ernesto su esfuerzo  

 Nuestros esfuerzos no 
servirán de nada a la 
empresa.  

 A final de curso, el Director 
agradeció al personal de 
administración y 
servicios su magnífica 
labor.  

 Se prohíbe el paso a toda 
persona ajena a esta obra. 

 Llevó flores a su madre 

10. Subraye todos los 

modificadores indirectos 

de las siguientes 

oraciones: 

 El charro con 
sombrero canta bonito.  

 La camisa sin botones no 
se usa. 

  La tía de Luís cocina 
sabroso. 

 El maletín sobre las 
piernas le gusta cargar.  

 El gato bajo la mesa es de 
Michelle. 

 El caballo blanco de 
Napoleón corre mucho.  

 La niña de piel morena es 
obediente.  

 Las tardes de calor.  

 El trabajador más fuerte 
trabaja todo el día y es el 
que gana más dinero.  

11. Subraya los verbos 

conjugados.  Escribe S, si 

la oración es simple y C, si 

es compuesta. 

 ____1.  ¿Por qué me dijiste que 
no querías más? 
____2.  El concierto quedó 
maravilloso y tú cantaste muy 
bien. 
____3.  Yahaira llegó y saludó a 
todos. 
____4.  Vamos a casa de doña 
Pilar, la tía de Moncho. 
____5.  Visitaste el Barrio Chino 
de los Ángeles. 
____6.  Por favor,  sírveme el 
café. 
____7.  Nelly aceptó la invitación, 
pero se fue temprano. 
____8.  El pernil estaba 
riquísimo; a la gente le encanto. 
____9.  Vayamos a Río Grande, 
a montar a caballo. 
____10.  Gozarán mucho cuando 
lleguen al parque. 
____11.  Se rompió la pierna en 
el juego de pelota. 
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____12.  ¡Qué hermoso poema 
recitaste anoche! 
  

12. Clasifica las oraciones en 
yuxtapuestas (Y), 
coordinadas (C) o 
subordinadas (S). 
  

____1.  Paco nunca había 
manejado pero ganó la carrera. 
____2.  Ya tranquilízate; todo se 
resolverá. 
____3.  Podemos volar por avión 
o pasear por tren. 
____4.  Dime con quién andas. 
____5.  Te diré quién eres. 
____6.  No quiero sopas ni 
mariscos. 
____7.  Me iré para que puedas 
descansar. 
____8.  Léelo, estúdialo, 
memorízalo, recítalo. 
____9.  Pinto la casa y arreglo el 
patio. 
___10.  ¿Recogerás el perro que 
encontramos? 
___11.  Me imagino que ya 
estudiaste para el dictado. 
___12.  Ya te lo dije; todos lo 
saben. 
  

13. Redacta oraciones 
coordinadas con los 
siguientes conectores: 

 Y, O, E, PERO 
 

14. Completa las oraciones 
con el enlace que le 
convenga. 

 porque 
 donde 

 para que 
 que 
 por lo cual 

  
1.  La última vez que fuimos no 
nos gustó _______________ 
decidimos no volver. 
 2.  Te preparé esta leche con 
jengibre  _________________ 
duermas bien. 
  
3.  Esta vez, madrugaremos más 
__________________ queremos 
llegar primero. 
  
4.  Ellos piensan 
_____________________ tu no 
vendrás. 
 5.  Yo los vi _______________ 
no te imaginas. 

15. nIndica los elementos que  tiene 
el sujeto de la siguiente oración. 
             Aquel payaso bastante 
gracioso de  ojos  grandes 
Cuenta un chiste a los niños. 

a. MD +N(S) +MD:CEA + MIC 
b. MD +MD:CEA + MIC + N(S) 
c. MIC +N(S) + MD:CEA + MIC 
d. MD + N(S) + MD + MIC 
e.  N(S) + MD:CEA + MIC + MD 

 
16.  En la oración  “Tus ojos cual 

dos ventanas cristalinas me lo 
dicen todo”. El elemento  
subrayado es 

a. A. Núcleo de sujeto. 
b. MD: CEA. 
c. MI 
d. MI:CC 
e. MIC 
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ANEXO N°3 
PRÁCTICA CALIFICADA (El Verbo: Clases de verbo) 

Apellidos y nombres:……………................................................ 
Grado y sección: …...……..……………  FECHA:…….……………  

1. Identifica cada una de las oraciones según la clasificación de 
verbos “la presencia o ausencia del OD”: 

 Quiero ver una película. 

 Ella arregla su cabello. 

 El perro come en su plato. 

 Mi madre lava la ropa. 

 Yo lavo en tu casa. 

 Ella corta con las tijeras. 

 Tú cortas el papel. 

 Pedro corta sus uñas. 
 

2. Identifica si las siguientes oraciones tienen verbo reflexivo o 
recíproco: 

 Yo me peino. 

 Marta y tú se aman. 

 Ustedes se quieren. 

 Carlos se limpia. 

 Garota se quiere. 

 Ellos se hablan. 

 Nosotros nos odiamos. 

 Ella se mira. 
 

3. Según el verbo personal, identifica cuál de las siguientes oraciones 
tiene sujeto expreso y sujeto tácito, en el caso de esta última, qué 
sujeto encajaría bien: 

 (         ) se irá de aquí. 

 Tú no eres mi prima. 

 Yolanda cocina delicioso. 

 (             ) trabajas mucho. 

 ¡Te quiero, (        )! 

 (             ) no te mira tanto como crees. 

 (             ) somos los mejores estudiantes. 

 (             ) serán muy bien recibidos. 
 

4. Escribe cinco oraciones con verbo cuasi-reflejo: 
 

 ………………………………………………………………… 

 ………………………………………………………………… 

 ………………………………………………………………… 

 ………………………………………………………………… 

 ………………………………………………………………… 
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COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN - UNHEVAL 

PRÁCTICA CALIFICADA: LOS ELEMENTOS DEL 

MODIFICADOR INDIRECTO Y LA APOSICIÓN 

Apellidos y nombres:………............................................................ 

Grado y sección: …...……..……………   

1. ¿Qué es el Modificador Indirecto? 

 

___________________________________________________________

___________________________________________________________

__________________________________ 

¿y la Aposición”? 

 

___________________________________________________________

___________________________________________________________

________ 

 

 

2. Escribir 5 oraciones que contengan Modificadores Indirectos por 

Complemento: 

 

 

3. Subraye todos los Modificadores Indirectos que encuentres en las 

siguientes oraciones: 

 

 El estuche de tela se rompió. 

 Mi hermana sin dientes es muy bella. 

 Este carro de plastilina es un juguete. 

 Es una bella historia de amor. 

 

4. Analiza linealmente las siguientes oraciones: 

 

 Mi perro no vino. 

 

 Este muñeco cayó al río. 

 

 Ese  señor con sombrero mató a un pericote. 

 

 Antonela, la chica más aplicada, no vino hoy. 

 

 Andrés, el moreno más guapo, dejó a su enamorada. 

 

 

 
 

NOTA 
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5. Subraya los Modificadores Indirectos por construcción comparativa: 

MI: CC  

 

 Las matemáticas como las letras, son mi fuerte. 

 Su cuerpo como anchoveta te enamoró. 

 Ella comió papas con ají. 

 ¿Cómo no decirte que te amo? Si tu cuerpo como sirena me 

captura. 

 Sus piernas como dos lapiceros se doblaron el lunes. 

 

6. Escribe tus propias oraciones que contengan Modificadores 

Indirectos: 
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COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN – UNHEVAL 

 

PRÁCTICA CALIFICADA: ANÁLISIS DE ORACIONES NUCLEARES 

 

Apellidos y nombres:……………............................................................ 

Grado y sección: …...……..……………   

 

1. Analiza línea y arbóreamente las siguientes oraciones nucleares: 

 

 Miriam, la más bella del salón, murió anoche. 

 
 Magdalena    escribió una  carta  para ti. 

 

 (      ) trajeron colchones para   los  más necesitados. 

 

 El  perro murió por negligencia médica.      

 

 Ella  no tiene amor. 

 

 

DESARROLLO: 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 

NOTA 
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ANEXO N° 

COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN - UNHEVAL 

PRÁCTICA CALIFICADA: ANÁLISIS DE ORACIONES 

NUCLEARES 

Apellidos y nombres:……............................................................ 

Grado y sección: …...……..……………   

 

1. Analiza lineal y arbóreamente las siguientes oraciones nucleares: 

  

A. Todos merecemos una segunda oportunidad. 

 

 

B. Nadie es una buena persona para Rosaura. 

 

 

C. Él te enseñó mucho sobre la vida. 

 

 

D. Tú no mantienes una amistad con tu vecina. 

 

 

E. Los animalitos del parque jugaron ayer. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

NOTA 
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COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN - UNHEVAL 

 

PRÁCTICA CALIFICADA: ANÁLISIS DE ORACIONES NUCLEARES 

 

 

Apellidos y nombres:……………............................................................ 

Grado y sección: …...……..……………   
 

1. Analiza lineal y arbóreamente las siguientes oraciones nucleares: 

 

a. Todos merecemos una segunda oportunidad. 

 

 

b. Nadie es una buena persona para Rosaura. 

 

 

c. Él te enseñó mucho sobre la vida. 

 

 

d. Tú no mantienes una amistad con tu vecina. 

 

 

e. Los animalitos del parque jugaron ayer. 
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ANEXO N° 4- PRE TEST 

COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN - UNHEVAL 

ANÁLISIS DE ORACIONES NUCLEARES 
Apellidos y nombres:……………............................................................ 

Grado y sección: …...……..……………  Nº de Orden:……………..….    

6. Analiza lineal y arbóreamente las siguientes oraciones: 
 

 Rosaura    compró     papas. 

 
 Clotaldo       cantó     una   canción. 
 

 Miriam     compró         flores   para     su      
mamá. 
 

 Tu    hermano    redactó    una    carta      para   ti. 
 

 Ustedes   fueron  al     bosque. 
 
 

 Esos    gatos     de plásticos       parecen     muy     
diabólicos. 

 
 Nosotros    cocinamos       puré         para        
ella. 
 

 Esa     mujer        pintó           un    cuadro,         
ayer. 
 

 Su        padre          viajará         con        su         
abuela. 
 

 Ella         leyó          sobre         ciencias. 
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

NOTA 
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ANEXO N° 5 PRE TEST 
COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN - UNHEVAL 

ANÁLISIS LINEAL DE ORACIONES NUCLEARES 
Apellidos y nombres:……………............................................................ 

Grado y sección: …...……..……………  Nº de Orden:……………..….    

1. Analiza lineal y arbóreamente las siguientes oraciones: 
 
 
 

 Rosaura    preparó    muchos     pasteles. 
 

 Los     gatos   eran   demasiado     pequeños. 
 

 El    carro     se     malogró     en     Lima. 
 

 Ella      es      tu      mejor    amiga. 
 

 Ustedes   fueron   a   la   playa     el    domingo. 
 

 Esos    alumnos   del    cuarto    grado    parecen    
muy  hábiles. 
 

 Vosotros   redactaron una bella carta para Carlín 
Camacho. 
 

 Los    alumnos    no prestan    atención   al    
curso. 
 

 El   equipo   huanuqueño   vendrá en un gran 
auto azul,   hoy. 
 

 La    muñeca   de   trapo  se   deshizo   por   vieja. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

NOTA 
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COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN - UNHEVAL 

ANÁLISIS DE ORACIONES NUCLEARES 
Apellidos y nombres:……………............................................................ 

Grado y sección: …...……..……………  Nº de orden:……………..….    

1. Lee atentamente el siguiente texto: 

Un sabio, cierta tarde, llegó a la ciudad de Akbar. La gente no dio 
mucha importancia a su presencia, y sus enseñanzas no 
consiguieron interesar a la población. Incluso después de algún 
tiempo llegó a ser el motivo de risas y burlas para los habitantes de 
la ciudad.  
Un día, mientras paseaba por la calle principal de Akbar, un grupo 
de hombres y mujeres empezaron a insultarlo, en vez de fingir que 
los ignoraba, el sabio se acercó a ellos y los bendijo. 
Uno de los hombres comentó: 
- "¿Es posible que, además, sea usted sordo? ¡Gritamos cosas 
horribles y usted nos responde con bellas palabras!".  
"Cada uno de nosotros sólo puede ofrecer lo que tiene" -fue la 
respuesta del sabio. 

Seguidamente, extrae la idea central del texto, analícela lineal y 
arbóreamente. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

2. Analice lineal y arbóreamente las siguientes oraciones extraídas del 

texto anterior: 

 

 Un sabio llegó a la ciudad de Akbar. 

 
 La gente no dio mucha importancia a su presencia. 

 
 Sus enseñanzas fueron rechazadas por los pobladores. 

 
 (    ) Gritamos cosas horribles. 

 
 Nosotros solo ofrecemos fuertes insultos por nuestra mala educación. 

 
 

 
NOTA 
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ANEXO N°6-POS TEST 
COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN - UNHEVAL 

ANÁLISIS DE ORACIONES NUCLEARES 
Apellidos y nombres:……………............................................................ 

Grado y sección: …...……..……………  Nº de orden:……………..….    

1. Lee atentamente el siguiente texto: 
 

EL IMÁN 
 

Había una vez un imán y en el vecindario vivían unas limaduras de acero. 

Un día, a dos limaduras se les ocurrió bruscamente visitar al imán y 

empezaron a hablar de lo agradable que sería esta visita. Otras limaduras 

cercanas sorprendieron la conversación y las embargó el mismo deseo. 

Se agregaron otras y al fin todas las limaduras empezaron a discutir el 

asunto y gradualmente el vago deseo se transformó en impulso.  

 

¿Por qué no ir hoy?, dijeron algunas, pero otras opinaron que sería mejor 

esperar hasta el día siguiente. Mientras tanto, sin advertirlo, habían ido 

acercándose al imán, que estaba muy tranquilo, como si no se diera 

cuenta de nada. Así prosiguieron discutiendo, siempre acercándose al 

imán, y cuanto más hablaban, más fuerte era el impulso, hasta que las 

más impacientes declararon que irían ese mismo día, hicieran lo que 

hicieran las otras. Se oyó decir a algunas que su deber era visitar al imán 

y que hacía ya tiempo que le debían esa visita. Mientras hablaban, 

seguían inconscientemente acercándose. 

Al fin prevalecieron las impacientes, y en un impulso irresistible la 

comunidad entera gritó: 

-Inútil esperar. Iremos hoy. Iremos ahora. Iremos en el acto. 

La masa unánime se precipitó y quedó pegada al imán por todos lados. El 

imán sonrió, porque las limaduras de acero estaban convencidas de que 

su visita era voluntaria. 

Autor: Oscar Wilde 
 

 
 

NOTA 
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1. Identifica la idea central del cuento para realizar el análisis lineal y 
arbóreo. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

9. Extrae 5 oraciones nucleares del cuento  y luego hacer el análisis 
lineal y arbóreo. 

 
 
 
 

 
 
 


