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RESUMEN

En una sociedad culta prima la buena comunicacion sin faltas
ortogréficas, por cuanto, es la carta de presentacién del ser humano y es la
llave que abre las puertas de la cultura escrita, y esta tarea esta directamente
relacionado con la ensefianza y el aprendizaje de las reglas ortogréficas desde

los primeros grados de Educacién Primaria.

El objetivo principal del presente trabajo de investigacion fue demostrar
la efectividad de la técnica HALEM en el mejoramiento de la ensefianza de la
ortografia literal en lo nifios(as) del 2do., grado de Educacién Primaria de la
IEP. San Agustin-Huanuco. ElI método utilizado para la presente investigacion
se bas6 fundamentalmente en el viso-audio-motor-gnésico que fue aplicado a
nivel experimental con una poblacion de 20 nifios. El disefio empleado fue el
experimental con su variante pre-experimental, por su naturaleza es aplicada,
en su forma de pre-prueba y post-prueba. Las técnicas que se utilizaron para la
recoleccion de datos fueron el fichaje, la observacion, la lista de cotejo y la
evaluacion. Los resultados de la investigacibn nos permitieron comprobar la
hipotesis formulada que la aplicacion de la técnica HALEM contribuye
efectivamente en el mejoramiento de la ensefianza de la ortografia literal en los
nifios(as) del 2do., grado de Educacion Primaria, situacion que se ve reflejado
en los resultados de la pre-prueba que reporté un bajo rendimiento académico
y de acuerdo al analisis estadistico descriptivo nos manifiestan en la dimension
la induccion en la visualizacion y pronunciacion de las palabras, las medias se

encuentran en 8.5, la mediana en 6.7 y la desviacion estandar en 4.5. En la



post-prueba esta tendencia mejora donde la media es de 11, la mediana 17 y la

desviaciéon estandar es de 2.

El analisis estadistico descriptivo de la dimension interiorizacion de la
pronunciacion y escritura de la pre-prueba fue de una media de 7.8, la mediana
de 5.9 y la desviacién estandar de 4.3. En la post-prueba se muestra
diferencias estadisticas significativas, siendo esto de una media de 11, la

median de 17, con una desviacion estandar de 2.

El andlisis estadistico descriptivo de la dimension ejercitacion en la
pronunciacion y escritura, nos sefiala en la pre-prueba se cuenta con una
media de 7.4, en la mediana 5.6 y en la desviacion estandar 4.2; y luego en la
post-prueba con la aplicacion de la técnica HALEM permiti6 obtener la
suficiente evidencia para demostrar la efectividad de la ensefianza-aprendizaje
de la ortografia literal donde se obtuvo una media de 11, la mediana de 17 y

una desviacion estandar de 2.

En el andlisis estadistico inferencial a través de la prueba de diferencia
de medias utilizando en la distribucién de t de Student, muestran que el valor
de la t calculada se encuentra ubicada en la parte derecha (conocida como
zona de rechazo) del valor critico, razén por la cual se rechaz6 en todos los
casos las hipoétesis nulas, por lo tanto, se acepto las hipétesis alternativa o de
investigacion la que nos muestra evidencia suficiente para aceptar la propuesta
de la técnica HALEM, que permite mejorarla calidad de la ensefianza y el
aprendizaje de la ortografia literal espafiola en nifios del 2do., grado de

Educacién Primatria.



SUMMARY

In an enlightened society premium good communication without
spelling errors , because it is the letter of the human being and is the key that
opens the doors of literacy , and this task is directly related to teaching and

learning spelling rules from the early grades of primary education.

The main objective of this research was to demonstrate the
effectiveness of the technique HALEM improving the literal teaching of spelling
in children (as) 2nd., Degree of Primary Education IEP. San Agustin-Huanuco.
The method used for this research was mainly based on the visual-audio-motor-
gnosico that was applied experimentally with a population of 20 children. The
experimental design was its pre-experimental variation, by its nature is applied
in form of pre-test and post-test. The techniques used for data collection were
the signing, observation, checklist and evaluation. The research results allowed
us to test the hypothesis that the application made of the technical HALEM
effectively contributes in improving the teaching of spelling literal children (as)
2nd., Grade of primary education, a situation that is reflected on the results of
the pre-test reported poor academic performance and according to descriptive
statistical analysis we manifest in the induction dimension in visualization and
pronunciation of words, means were found in 8.5, median 6.7 and standard
deviation 4.5. In the post-test improvement trend where the average is 11, the

medium 17 and the standard deviation is 2.

The descriptive statistical analysis of the internalization of

pronunciation and writing pre - test dimension was an average of 7.8, 5.9



\

median and standard deviation of 4.3 . In the post- test statistical differences
shown, this being an average of 11, the median of 17 , with a standard deviation

of 2.

The descriptive statistical analysis of the drill dimension in
pronunciation and writing, points us in the pre - test it has an average of 7.4, 5.6
in the median and standard deviation 4.2; and then the post- test the application
of HALEM technique yielded sufficient evidence to demonstrate the
effectiveness of teaching and learning of literal spelling where an average of 11

was obtained, with a median of 17 and a standard deviation of 2.

In the inferential statistical analysis through the test for difference of
means using the Student t distribution , show that the value of t calculated is
located on the right side ( known as area denial) the critical value , reason why
it was rejected in all cases the null hypothesis , therefore , the alternative
hypothesis or research that shows enough evidence to accept the proposal of
the HALEM technique, which allows improve quality of teaching and learning
are accepted the literal Spanish spelling in children 2"™., grade of primary

education.
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INTRODUCCION

El presente trabajo reporta los resultados de una investigacién que
pretende mejorar los conocimientos relacionados con la ortografia cuyo eje
central se sustenta en la técnica HALEM como estrategia instruccional en la
ensefianza de la ortografia literal, destacando las estrategias que se emplean
dentro de la ensefianza de la ortografia literal espafiola a fin de profundizar un
poco mas en la enseflanza de la asignatura de comunicacion,
fundamentalmente en la educacién integral de los nifios de segundo grado de

Educaciéon Primaria.

Nuestro interés por la ortografia desde el enfoque comunicativo surge
por la dificultad que tienen los niflos(as) al momento de comunicarse, por lo
gue es necesario despertar en ellos la necesidad de comunicarse, escribiendo
correctamente, asi como promover que alcancen el uso de la lengua escrita en
diferentes situaciones y apoyarles en todo momento despertando la conciencia
ortografica y asi lograr el objetivo de escribir correctamente; pero para lograr
dicha meta es necesario propiciar ejercicios o practicas que resulten estos
como fuentes de motivacion hacia la realizacion de los trabajos, propiciando su

creatividad y la autocorreccion.

Todos sabemos que una buena ortografia nos muestra que es la mejor
carta de presentacion para las personas que se comunican por escrito y esto
muchas veces nos abre las puertas del éxito; dentro de esta perspectiva es

necesario y fundamental que el docente de aula incorpore nuevas estrategias
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metodoldgicas en el campo de la ensefianza, orientAndose hacia una practica
eficaz de la ortografia, permitiendo al estudiante poner en marcha las
estrategias de aprendizaje adquirido como el de ensefar a pensar, debido a
gue la dificultad en la escritura que se identific6 y para poder descartar se
utilizo el instrumento de la observacion diaria, la cual nos ha permitido percibir y
estudiar las causas por las que se origina el problema a la hora de redactar y
por ende la comprension del texto, frente a esta situacién se implementd

actividades de redaccion, de comprension y de ortografia.

El trabajo de campo nos facilité acopiar la informacion necesaria para
registrar y evaluar las actividades ejecutadas durante todo el proceso de
investigacion lo cual nos profundizd al tema, proporcionandonos informacion
acerca de la ortografia, ddndonos a conocer las bases tedricas que se sustenta
en el aprendizaje significativo y a partir de este estudio, lo que se pretende es
potenciar el uso correcto de la ortografia de sus habilidades de escritura y de
desarrollo del vocabulario a través de distintas actividades comunicativas

programadas.

Por esta razon, es necesario implementar formas adecuadas de ensefiar
ortografia con el empleo adecuado de estrategias y que estas a su vez estén
acordes a la pedagogia actual, buscando llevar al estudiante a un aprendizaje

significativo a fin de adaptarlos a las nuevas tendencias educativas.

El trabajo de investigacion se realizé en la IEP. San Agustin-Huanuco,

cuya muestra seleccionada fue los estudiantes del 2do., grado de Educacion



Primaria, conformada por un total de 20 nifios(as), en el periodo comprendido
de marzo a diciembre de 2014, la cual puede ser tomado en cuenta como una
herramienta didactica o como marco de referencia para las futuras
investigaciones relacionadas con la ensefianza y el aprendizaje de la

ortografia.
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CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

En la actualidad la busqueda de la calidad de la educacion representa
una de las principales tendencias de la Educacién Nacional que viene
afrontando diversos problemas y limitaciones de caracter pedagogico. Los
estudiantes no estan exentos de la repercusion y los efectos de la problematica
educativa, fundamentalmente los estudiantes de Educacion Primaria, quienes
se encuentran inmersos a experimentos, como el constante cambio de
métodos pedagogicos que traen como consecuencia la inestabilidad en el
aprendizaje de la lectura y escritura; el problema se hace mas algido cuando
los estudiantes demuestran falta de dominio en el uso de las reglas ortogréaficas

al producir textos orales y escritos. Poco o nada se hizo por afrontar este



problema que tiene sus repercusiones en la vida del ser humano, ya sea en el

campo laboral o profesional.

En un panorama mas amplio podemos ver la radiografia de nuestra
educacién en nifilos del segundo grado de Educacion Primaria, donde los
estudiantes no logran el objetivo propuesto en el disefio curricular, concerniente
a la comprension lectora; a esto lo corrobora la Evaluacion Nacional de
Rendimiento Estudiantil 2004, realizada por la Unidad de Medicién de la
Calidad Educativa del Ministerio de Educaciéon del Perd, aplicado a los
estudiantes del segundo grado de primaria, podemos decir que a nivel nacional
la prueba de comprension de textos solo el 15% de estudiantes se ubican en el
nivel suficiente. Esto significa que solo esa escasa poblacion demuestra un
manejo suficiente, necesario y aceptable de los desempefios evaluados,
considerando los objetivos propuestos por la estructura curricular del area de

Comunicacion.

Asimismo, el 23.7% de los estudiantes se ubican en el nivel basico.
Estos estudiantes presentan un manejo incipiente y elemental de las

capacidades correspondientes a dicho grado.

El 15% de los estudiantes se ubican en el nivel previo. Estos estudiantes
evidencian tener un dominio de capacidades que ya deberian haber

desarrollado en primer grado y en el nivel inicial.



Finalmente, el 46.1% de los estudiantes se encuentran por debajo del
nivel previo. Esto quiere decir que este gran numero de estudiantes no
evidencia tener las habilidades para realizar de manera consistente todas las
areas que son propias del nivel previo, es decir, ni siquiera se puede afirmar
gue manejan las capacidades que han debido consolidarse en grados

anteriores.

Por tanto, podemos afirmar que el 84.9% de los estudiantes del segundo
grado de primaria no logran desarrollar las capacidades lectoras que establece

el disefo curricular de este grado.

En el afio 2007, la Evaluacion Censal de estudiantes (ECE), practicada
por la Unidad de Medicion de la Calidad Educativa del Ministerio de Educacion
del Pert nos manifiesta que solo el 15.9% se encuentran en el nivel 2, en la
que los estudiantes del segundo grado de primaria llegan a desarrollar las
capacidades lectoras, mientras que el 84.1% se encuentran ubicadas en el
nivel 1. Esto quiere decir que estan dentro de este nivel y otros por debajo de
ellas, por lo tanto no conforman propiamente un nivel con caracteristicas

homogéneas.

En lo que concierne a nuestro Departamento podemos decir que nuestra
situacion es muy grave, por cuanto es el 93.4% de estudiantes se encuentran
en el nivel 1, por lo tanto no llegan a desarrollar las habilidades lectoras.
Mientras que solo el 6.6% de estudiantes logran los requerimientos exigidos en

el disefio curricular.



En la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) 2013, realizado por el
Ministerio de Educacioén del Peru se puede observar que la mencionada prueba
a nivel nacional arroja los siguientes resultados: el 33.0% de los estudiantes
alcanzaron el nivel satisfactorio, mientras que el 51.3% comprende textos de
vocabulario sencillo. Si los textos son mas largos, su respuesta generalmente
repite algo que esta escrito. Estos estudiantes se encuentran en el nivel de
proceso. Finalmente el 15.8% se encuentran en el nivel de inicio por cuanto
solo comprende oraciones aisladas. Todavia no logra comprender textos

cortos.

En nuestro departamento podemos observar casi el mismo sintoma por
cuanto solo el 17.0% en el nivel satisfactorio; el 53.6% se encuentran el
proceso de aprendizaje y estos estudiantes al finalizar el afio académico no
logran aprender lo esperado y el 29.4% se encuentran en el nivel de inicio, esto
demuestra que no logran aprender lo esperado al finalizar el segundo grado de

primaria.

Partiendo de la premisa inicial, es preciso revelar que a lo largo de los
afos de experiencia docente, se ha podido observar que el aprendizaje de la
ortografia se inicia en la educacion inicial y primaria, simultdneamente al
aprendizaje de la lectura aunque de un modo asistematico. El alumno es
sometido a un periodo de aprendizaje que se mantiene tedricamente durante
toda la escolaridad obligatoria y una buena parte de aprendizaje se dedica a la

ortografia. Algunos de estos alumnos cursaron el grado superior inmediato v,



con gran disgusto, sus nuevos profesores, detectaran una gran cantidad de

errores ortograficos.

Lo que es comun en toda la actividad escolar es la permanente
preocupacion por la calidad ortografica de los alumnos. Sin embargo, los
hechos confirman que no se consigue el perfeccionamiento deseado. Los nifios
practican frecuentes dictados. El profesor dedica largas horas de vigilancia a su
correccidn, y casi siempre las mismas faltas. Se progresa con lentitud
desalentadora, si la institucion educativa dedicara a la ortografia el mismo
tiempo y la importancia que merece, sin duda su escaso rendimiento sera

debido al método y técnica de ensefianza.

Se ha podido observar que gran numero de alumnos de educacion
primaria vienen manifestando una falta de competencia ortografica realmente
alarmante: no saben escribir correctamente ni siquiera la fecha. Y si evaluamos
a través de una prueba sencilla su manejo ortografico, podemos comprobar
que carecen de nociones minimas de las reglas ortograficas. Encontramos
como Pedro avia visto a Rosa; El devia cien soles a su vesino; resulta lo mas
comun en las aulas. Se trata —como podemos observar- de errores que
denotan que quien redacta tiene una deficiente preparacion en el campo
ortografico. Estos estudiantes carecen de una adecuada competencia
ortografica, asimismo, desconocen casi por completo los principios basicos de

las reglas ortograficas.



Este desconocimiento por parte de los estudiantes genera algunos,
desajustes entre la pronunciacion y escritura, son fuentes de numerosas faltas
de ortografia. Quienes estan poco versados en la escritura dejan que el
lenguaje oral les juegue malas pasadas ortograficas, pudiendo manifestarse de
dos maneras, principalmente:

a) Escriben al oido, es decir, escriben las palabras tal como se pronuncian.
b) Se pasan de correctos: por miedo a equivocarse, desconfian de las grafias

que les parecen demasiado sencillas y al final incurren en ultracorreccién.

Para un docente preocupado en la ortografia es que su ideal de una
ortografia fonética es que a cada sonido le corresponda una letra y a cada letra
un sonido -aunque en la practica es raro que esto se lleve a cabo- por lo tanto,
la pronunciacién es un factor importantisimo para una buena ortografia, por la
razén de que el nifio escribe como habla y llegan por lo tanto las grandes
confusiones de la “ll y de la “y” de “c, s, z; b y V', ya que los maestros jamas

hablan con la debida diferenciacion de estos fonemas, por lo tanto el nifio

escribe con lo que él cree, ya que se escucha semejanza en su pronunciacion.

Hoy son una gran mayoria de nifilos quienes no distinguen en la
pronunciacion entre rallar y rayar. Este es un fenbmeno que se conoce como

yeismo. De ahi que sean frecuentes las vacilaciones en la escritura entre el par

vl



La pronunciacién de la x en el final de la silaba se suele simplificar en s,
de modo que extrafio suena “estrafo”. Esto, que es perfectamente aceptable

en el habla, explica que al escribir se confundan x y s en dicha posicion.

Para la ensefianza de la ortografia debemos partir de las diferencias
individuales de nuestros alumnos; si un nifio tiene una buena percepcion y, por
sobre todo, memoria visual, debemos explotar esta potencialidad para la
didactica de la ortografia; es muy comun que cuando una persona duda de la
ortografia de una palabra (por ejemplo mansana y manzana), no sabe si es con
s 0 con z; lo escribe de las dos maneras y decide por la que le parece mas
familiar, y casi nunca se equivoca. Esto se debe a que tiene una buena

memoria visual.

Las grafias c, z y s dan dolor de cabeza a los hablantes seseantes y
ceceantes, es decir, a la inmensa mayoria. No tienen mayor problema quienes
distinguen en la pronunciacién “ese y “ce” —coser frente a cocer-. Pero para
una gran parte de los hablantes, la correccion ortografica depende aqui tan

solo de su memoria visual.

Con los métodos actuales es dificil encontrar una explicacion
satisfactoria para el abultado nimero de errores ortograficos que los escolares
—particularmente en la educacion primaria- cometen cuando traducen
graficamente sus pensamientos; o para las continuas impropiedades que hacen
gala en el uso del |éxico; o para la presencia de sus escritos de todo tipo de

construcciones “aberrantes” desde un punto de vista gramatical. Esta situacion,



tan normal en nuestras aulas, viene a poner de manifiesto carencias —mas
estructurales que coyunturales- en el proceso de ensefianza-aprendizaje del

curso de Comunicacién, desde los primeros niveles de escolarizacion.

La ortografia se ha venido ensefiando, tradicionalmente, por medio de la
memorizaciéon de las reglas. Sin embargo su aprendizaje mecanico no
garantiza que el alumno sepa utilizarlas al momento de escribirlas. Esta
practica solo da “un resultado paraddjico: los alumnos aprenden una cantidad
sorprendentemente pequefa de informacién y se quedan con una comprension

superficial de los fendmenos que estudian” (Gomez, 2002).

Con mucha tristeza hay que admitir que los estudiantes no aplican
normas ortograficas, esto tiene su origen en el desinterés que muestran en la
aplicacién de reglas, sumado al quemeimportismo de ciertos docentes que por
el hecho de no pertenecer al area, creen que no constituye su responsabilidad

escribir correctamente para corregir de manera adecuada a sus educandos.

Muchos se hacen preguntas acerca de la férmula ideal para una buena
ortografia, tomando en cuenta que esta actividad es dificil, por lo tanto, se

requiere de métodos pedagdgicos apropiados.

La Institucion Educativa Privada “San Agustin” de Huanuco, no es
ajena a esta problemética; los alumnos nuevos que ingresan a la institucion,
son los que mayormente no tienen nocion de las reglas ortograficas,

manifestandose estos errores al momento de redactar algunos textos escritos.



Cuando vislumbramos al futuro y de seguir con la situacion descrita
podemos pronosticar que la escritura y la pronunciacion de la ortografia seran
negativa y esta se puede agravar si no se toma en cuenta que una razon de

una sociedad culta y educada es una comunicacion adecuada.

Las leyes pueden tener una mejor intencion de romper ese paradigma
de una mejor educacion, pero solo seran letra muerta, por cuanto los propios
docentes no los cumplen, esto conllevara a un bajo nivel de calidad educativa,
debido a la falta de autoridad por parte de los responsables de la educacion
peruana asi como de los directores de los centros educativos y a una

planificacion apropiada.

Se podra revertir el pronéstico planteado con el cambio de visién y
enfoque de aquellos que dirigen el Ministerio de Educacion y en cascada a las
autoridades regionales, directores, docentes y padres de familia en general.
Frente a esta situacion descrita se hace necesario dotar a los docentes de
mejores niveles de instruccion y educacion asi como metodologias apropiadas
para mejorar sus metodologias de ensefianza, sobre todo en el area de
comunicacion por ser una de las éareas en las que se desarrolla las
competencias béasicas indispensables para que el ser humano pueda hacer

frente a los retos de la competitividad que exige este mundo globalizado.

En la investigacidbn propuesta, nos planteamos tres factores que

consideramos involucrados en el manejo del aprendizaje de la fonética y
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ortografia literal: la fonética, el cual de una forma u otra favorece al tipo de
comportamiento ortogréfico; la ortografia literal, pues es fundamental que se
apligue adecuadamente las reglas ortograficas en la escritura; y finalmente la
ensefianza de la ortografia a lo largo de la educacion primaria, esto es, la
apreciacion que de ella tenga el estudiante: si el docente brind6 —segun su

opinion- una buena ensefianza.

Los tres factores anteriormente sefialados han sido propuestos porque
hemos observado que entre los alumnos de segundo grado de primaria son los
que tienen mayor dificultad con la fonética en las escrituras. Asimismo, y en
vista de que los nuevos alumnos que ingresan son los que tienen mayor
namero de errores ortograficos. También hemos observado que los alumnos
que tienen mejor desempefio en el curso de Comunicacion y, por ende, mayor
acierto a las pruebas de ortografia son aquellos que afirman que recibieron una

buena ensefianza del curso a lo largo de su formacion.

Como puede notarse, nos encontramos no solo ante un problema
linglistico-normativo, sino a la vez educativo y social. En tal sentido, lo que
debemos precisar es que esta investigacion destacara una perspectiva mas
que las otras: la educativa. Los docentes valiéndonos del conocimiento de los
factores involucrados, podremos, de manera mas acertada, intervenir en la
realidad educativa, entendiendo que nuestra responsabilidad como facilitadores
—ahora- es adiestrar a los estudiantes para que puedan responder con mayor

acierto a los restos que les toque enfrentar.
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Por ello en nuestro desempefo profesional nos dimos cuenta que los
ninos presentan este problema. Por lo tanto, optaremos por aplicar nuestra
técnica denominada HALEM teniendo en cuenta sus errores ortogréaficos para
un mayor éxito en el tratamiento. La técnica HALEM es una herramienta de
trabajo que facilita la internalizacion de la regla ortografica surgiendo las
nuevas ideas sobre un problema determinado, es una técnica de tipo practico
ya sea individual o grupal, en donde se describe la pronunciacion y escritura,
en la cual el nifio descubrira y construira la regla ortogréafica. Con esta técnica

se pretende sobre todo facilitar la ensefianza practica de nuestra lengua.

Esta nueva propuesta, es necesario aplicar con objetividad y creatividad

para que sea eficaz y eficiente en las aulas de clase.

En este sentido, con la finalidad de dar solucidon a este problema se
realizara la presente investigacion aplicando la Técnica HALEM como
estrategia instruccional en la ensefianza de la ortografia literal de los nifios y
nifas de la IEP. “San Agustin” de Huanuco, de esta manera contribuir con los
docentes en la utilizacion de la nueva técnica en el aprendizaje significativo de

la comunicacion en los alumnos de segundo grado de Educacion Primaria.

1.2. FORMULACION DE PROBLEMA
1.2.1. PROBLEMA GENERAL

¢cLa Técnica HALEM como estrategia instruccional contribuye
efectivamente en la ensefianza de la ortografia literal en los nifios (as) del 2do

grado de Educacion Primaria de la IEP. “San Agustin” Huanuco?
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1.2.2. PROBLEMAS ESPECIFICOS

PE1: ¢La induccién en la pronunciacion de las palabras, primera dimension de
la técnica HALEM como estrategia instruccional, permite mejorar la ensefianza
de la ortografia literal en los nifios (as) del 2do., grado de Educacién Primaria
de la IEP. “San Agustin” Huanuco?

PE,: ¢La interiorizacion en la pronunciacién y escritura, segunda dimensién de
la técnica HALEM como estrategia instruccional, permite mejorar la ensefianza
de la ortografia literal en los nifios (as) del 2do., grado de Educacién Primaria
de la IEP. “San Agustin” Huanuco?

PEs: ¢La ejercitacion en la Pronunciacion y escritura tercera, dimension de la
técnica HALEM como estrategia instruccional, permite mejorar la ensefianza de
la ortografia literal en los nifios (as) del 2do., grado de Educacion Primaria de

la IEP. “San Agustin” Huanuco?

1.3. OBJETIVOS DE INVESTIGACION
1.3.1. OBJETIVO GENERAL

Demostrar la efectividad de la técnica HALEM como estrategia
instruccional, en el mejoramiento de la ensefianza de la ortografia literal en los
nifos (as) del 2do grado de Educacién Primaria de la IEP. “San Agustin”

Huanuco.

1.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
OE;: Motivar y causar el interés en la pronunciacion de las palabras propuestas

por la técnica HALEM como estrategia instruccional, en la ensefianza de la
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ortografia literal en los nifios (as) del 2do., grado de Educacion Primaria de la
IEP. “San Agustin” Huanuco (pre test).

OE_: Propiciar la interiorizacion en la pronunciacion y escritura propuesta por la
técnica HALEM como estrategia instruccional en la ensefianza de la ortografia
literal en los nifios (as) del 2do., grado de Educaciéon Primaria de la IEP. “San
Agustin” Huanuco.

OEjs: Promover la ejercitacién en la pronunciacion y escritura propuesta por la
técnica HALEM como estrategia instruccional en la ensefianza de la ortografia
literal en los nifios (as) del 2do., grado de Educaciéon Primaria de la IEP. “San

Agustin” Huanuco.

1.4.HIPOTESIS Y/O SISTEMA DE HIPOTESIS
1.4.1. HIPOTESIS GENERAL

La aplicacion de la técnica HALEM contribuye efectivamente en el
mejoramiento de la ensefianza de la ortografia literal en los nifios (as) del 2do
grado de Educacion Primaria de la IEP. “San Agustin” Huanuco.
1.4.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS
Hi:: La aplicacién de la induccion en la pronunciacion de las palabras primer
componente de la técnica HALEM como estrategia instruccional, posibilita
mejorar la ensefianza de la ortografia literal en los nifios (as) del 2do., grado de
Educacion Primaria de la IEP. “San Agustin” Huanuco
Hi,: La aplicacion de la interiorizacion en la pronunciacién y escritura, segundo
componente de la técnica HALEM como estrategia instruccional, posibilita
mejorar la ensefianza de la ortografia literal en los nifios (as) del 2do., grado de

Educacion Primaria de la IEP. “San Agustin” Huanuco.
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His: La aplicacion de la ejercitacion en la Pronunciacion y escritura, tercer

componente de la técnica HALEM como estrategia instruccional, posibilita

mejorar la ensefianza de la ortografia literal en los nifios (as) del 2do., grado de

Educacion Primaria de la IEP. “San Agustin” Huanuco.

1.4.3. Hip6tesis Nula (Ho)

Ho: La aplicacion de la Técnica HALEM no contribuye efectivamente en el

mejoramiento del aprendizaje de la ortografia literal de los nifios (as) del 2do.

Grado de Educacion Primaria de la IEP “San Agustin” - Huanuco, 2014.

1.5. VARIABLES

1.5.1. De la hipétesis general:

VARIABLES

Hi

INDEPENDIENTE

DEPENDIENTE

Técnica HALEM como estrategia

Enseflanza de la ortografia

instruccional literal
1.5.2. De la hipétesis especificas:
VARIABLES
Hi, INDEPENDIENTE DEPENDIENTE
La Induccién en la pronunciacién | Ensefianza de la ortografia
de las palabras literal
VARIABLES
Hi INDEPENDIENTE DEPENDIENTE
2

La Interiorizacion en
pronunciacion y escritura

la

Ensefianza de la ortografia literal
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VARIABLES

i INDEPENDIENTE DEPENDIENTE
3

La ejercitacion en la | Ensefianza de la ortografia literal
pronunciacion y escritura

1.5.3. COMPONENTES DE LAS HIPOTESIS

1.5.3.1. De la hipotesis general.- Los componentes metodolégicos y

referenciales de la hipotesis general, se detallan en el siguiente

cuadro.
COMPONENTES
HIPOTESIS
METODOLOGICOS REFERENCIALES
VARIABLES UNI'DDEAD CONREEETO' EL EL
técnica HALEM
contribuye vi
efectivamente en el . ) . o
mejoramiento de la Técnica Estudiantes | Contribuye IEP. “San | Agosto a
ensefianza  de  la HALEM como | del efectivamente | Agustin” diciembre
ortografia literal en los estrategia segundo Huanuco 2014.
nifios (as) del 2do instruccional grado de
grado de Educacion VD primaria.
Primaria de la IEP.
“Sa’n Agustin® | Ensefianza de
Huanuco. la  ortografia
literal

1.5.4.2. De las Hipotesis Especificas.- Los componentes metodolbgicos y
referenciales de las hipotesis especificas, se detallan en el siguiente

cuadro.
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COMPONENTES
HIPOTESIS
METODOLOGICOS REFERENCIALES
) 5 UNIDAD CONECTO- EL EL
.Hil: Lg aplicacion de la VARIABLES DE 'RES ESPACIO | TIEMPO
induccion en la ANALISIS LOGICOS
pronunciacion de las
palabras primer VI
componente de la Estudiantes | Posibilita IEP. “San | Agosto a
técnica HALEM como | La Induccién en | del mejorar. Agustin” diciembre
estrategia la pronunciacién | segundo Huéanuco 2014.
instruccional, posibilita | de las palabras. | grado  de
mejorar la ensefianza primaria.
de la ortografia literal
en los nifios (as) del VD
2do., grado de .
Educacién Primaria de | Ensefanza  de
la IEP. “San Agustin” l_a ortografia
HUANUCO. literal.
COMPONENTES
HIPOTESIS
METODOLOGICOS REFERENCIALES

VARIABLES UNIDAD CONECTO- EL EL
Hiz: La aplicacion de la MEDDI?DA LOIE;IIE(?OS ESPACIO TIEMPO
interiorizacion en la
pronunciacion y escritura, VI
segundo componente de Estudiantes | Posibilita IEP. “San | Agosto a
la técnica HALEM como | La del mejorar. Agustin” diciembre
estrategia instruccional, | Interiorizacién segundo Huénuco 2014.
posibilita mejorar la | en la | grado de
ensefianza de la | pronunciacién y | primaria.
ortografia literal en los | escritura
nifios (as) del 2do., grado
de Educacién Primaria
de la IEP. “San Agustin” VD

Huanuco.

Ensefianza de
la ortografia
literal
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COMPONENTES
HIPOTESIS
METODOLOGICOS REFERENCIALES
VARIABLES UNIDAD CONECTO- EL EL
Hiz: La aplicacion de MEEI))II:DA LOEIIEgOS ESPACIO TIEMPO
la ejercitacion en la
Pronunciacion y VI
escritura, tercer Estudiantes | Posibilita IEP. “San | Agosto a
componente de la | La ejercitacion | del mejorar. Agustin” diciembre
técnica HALEM como | en la | segundo Huénuco 2014.
estrategia pronunciacion y | grado  de
instruccional, posibilita | escritura primaria.
mejorar la ensefianza
de la ortografia literal
en los nifios (as) del VD
2do., grado de
Educacion Primaria de | Ensefianza de
la IEP. “San Agustin” | la  ortografia
Huénuco. literal.
1.6. Operacionalizacion de variables
VARIABLES DIMENSION INDICADOR INSTR.
Permite la identificacion del mensaje de los
sonidos
INDUCCION EN LA Orienta la identificacion del mensaje de las
PRONUNCIACION imagenes y escribe correctamente.
DE LAS Ayuda a la distincién de la estructura silabica
de las palabras.
PALABRAS Guia a los niflos a identificar la palabra
correcta de las palabras problema
Permite el reconocimiento de la escritura en
forma correcta las palabras-problema.
\Y/| Plantea relaciones y escribe correcta-mente Guiade
las palabras problema.
Técnica Demuestra la diferenciacion de los nombres | Observacion
INTERIORIZACION y escribe correctamente las palabras
HALEM EN LA PRONUN- problema.
CIACION Y ESCRI- Ayuda a complementar las oraciones con
TURA. verbo y escribe correctamente las palabras
problema.
Refuerza la correcta pronunciacion de las
palabras problema
EJERCITACION Refuerza la correcta escritura de las palabras
EN LA problema.
PRONUNCIACION Permite reconocer la escritura correcta de las
Y ESCRITURA palabras mostradas.
Promueve la elaboracién de pequefios
esqguemas y textos a través del dictado.
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VARIABLE DIMENSION INDICADOR INSTR.

¢ Identifica el mensaje de los sonidos emitidos.

e Identifica el mensaje de las imagenes
mostradas.

e Reconoce la existencia de la sustitucion de
letras similares en las palabras pronunciadas.

3 e Reconoce las omisiones, adiciones,
PERCEPCION inversiones, uniones y separaciones en las Guia de
grafias.

(Auditivay Visual) | ¢« Reconoce las confusiones de palabras con | Observacion
fonemas que admiten doble grafia: b/v, y/ll, c/s
y rirr.

¢ Identifica las confusiones de palabras con
fonemas que admiten doble grafia en funcion
de las vocales: gfj, c/z.

VD e Reconoce la omisién y adicion de la h sin valor

fénico.

¢ Aplica el conocimiento generado a través de: el
trazado, forma, legibilidad, fluidez y significado.

e Emplea la escritura correcta en las confusiones
de palabras con fonemas que admiten doble
grafia: b/n, y/ll, c/s y rirr.

e Usa la escritura correcta en las confusiones de
palabras con fonemas que admiten doble

Ortogréfica

Literal
Espafiola

grafia, en funcién de las vocales: g/j, c/z. Lista de
GRAFEMA e Emplea la escritura correcta en la omision y

adicion del h Cotejo
e Usa la escritura correcta al escribir las letras

mayusculas.
e Emplea la escritura correcta en la tildacion de

las palabras.
e Usa la escritura correcta en el dictado de las

palabras.

1.7. JUSTIFICACION E IMPORTANCIA

En todo proceso de ensefianza-aprendizaje se presentan problemas de
aprendizaje como en este caso de pronunciacién y escritura ortografica. Los
ninos con este problema tienen dificultad en la escritura correcta y de no ser
corregida durante el nivel primario traerd consecuencias en los demas niveles
de educacion. Por ello es importante recalcar que un aprendizaje sistemético
de las faltas de ortografia de uso o de reglas; debera configurarse como un

proceso de intervencién integral, que aborde también el déficit subyacentes,
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factores causales implicados en el fracaso ortografico y que es necesario

evaluar y considerar como base de la educacion.

Encontramos en los nifios y nifias del 2do. Grado de Educacién Primaria
de la IEP “San Agustin” - Huanuco, 2014; errores frecuentes en el nivel
ortografico que afecta la escritura correcta de la palabra, problema que no debe
pasar desapercibido y, al mismo tiempo, debe ser enfrentado en su debido
momento. Por eso, en esta oportunidad presentamos La Técnica HALEM como
recurso alternativo que contribuye a solucionar dicho problema, propiciando asi

nifios con mayor capacidad dentro del nivel ortografico.

Nuestra investigacion se justifica en el hecho de que los docentes de
Comunicacion Integral no podemos permanecer indiferentes ante la
problematica observada. Por tal razén, nuestro estudio pretende constituirse en
un aporte en este campo, ya que en nuestra ciudad no hemos encontrado
investigaciones que hayan intentado identificar los factores que predisponen a
los errores fonoldgicos y ortograficos, por lo menos de la forma que aqui se
pretendié hacer, ni tampoco existen trabajos en los que, luego de haber
encontrado las causas de este problema, se ponga una solucion para

enfrentarlo.

Como ya mencionamos anteriormente, con nuestro estudio no solo
hemos determinado los factores que subyacen a la problematica observada,
sino que, ademas, proponemos una técnica para enfrentar el problema, para
conseguir que los alumnos mejoren su competencia ortografica, por lo menos

en el campo de la fonética y ortografica se refiere.
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En resumen, podemos decir que por su caracter metodoldgico, el
presente trabajo contribuye favorecer a los docentes y alumnos en el desarrollo
de la asignatura de Comunicacion Integral incrementandose de esta manera

las estrategias metodoldgicas.

Por su caréacter tedrico, nos permitié reconocer y profundizar el estudio
de la Técnica HALEM vy la relacién que tiene con la Comunicacion Integral,
posibilitando proponer esta técnica como estrategia de ensefianza en la
Comunicacion Integral de los alumnos del 2do. Grado de Educacion Primaria

de la IEP “San Agustin” - Huanuco, 2014.

Por su carécter practico, la investigacion permitié disminuir la tasa de
desaprobados aplicando dicha técnica en los alumnos 2do. Grado de
Educacién Primaria de la IEP “San Agustin” - Huanuco, 2014; porque los
alumnos reforzaron su aprendizaje sobre la pronunciacién y la escritura en la

asignatura de Comunicacion Integral.

1.8. VIABILIDAD
La investigacion ha sido viable mediante la concurrencia de los siguientes
factores:
e Predisposicidon y voluntad plena para ejecutar la investigacion de parte de la
autora.
¢ La institucion educativa facilité el suministro para la recopilacion de datos.
¢ La masificacion de materiales permitio que los docentes y alumnos tengan

facil acceso.
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e La predisposicion y la capacidad de los docentes en la aplicacion de la
Técnica HALEM.

e EIl asesoramiento acertado y oportuno en el proceso de organizacion y
ejecucion de la investigacion.

e La implementacion con materiales y equipos de cada aula de la I.E.P. “San
Agustin” — Huanuco, 2014.

e El abaratamiento de los costos, materiales y el acceso tecnoldgico tendieron
a bajar de costos.

e El costo econdmico que demanda el desarrollo del proyecto de investigacion

ha sido econdmicamente financiable.

1.9. LIMITACIONES

Naturalmente, no sélo se ha deseado trabajar con la muestra
establecida, ya que entendemos que lo ideal hubiera sido considerar a toda la
poblacién estudiantil de educacion primaria; pero, se llegé a entender también
gue para efectuar nuestra investigacion, primero tendriamos que establecer su
viabilidad y justamente ésa fue una limitacidn que se tuvo que salvar en primer
término. En nuestro caso, se ha trabajado con la muestra que ha sido motivo

de analisis debido a nuestra disponibilidad, econémica.

Por otro lado, hemos centrado nuestra atencion solo en la ortografia
literal por motivos espaciales y temporales, dejando de lado la ortografia
acentual y puntual, por cuanto el tiempo que se dispuso ha sido limitado. Estos
temas se dejan para las futuras investigaciones que puedan tomar en cuenta

algunos investigadores.
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Finalmente, debemos indicar la escasa bibliografia existente en la
biblioteca central, en la escuela de Post Grado de la UNHEVAL, en el Instituto
Superior Pedagégico Marcos Duran Martel y en las librerias existentes en
nuestra ciudad; no han permitido desarrollar a mayor profundidad el tema de

investigacion. A ello podemos afiadir la escasez de tesis relacionadas al tema.

1.10. DELIMITACION
El presente trabajo de investigacion se encontrara delimitado y definido

bajo las siguientes dimensiones:

e EN LA DIMENSION ESPACIAL: se encuentra enmarcado dentro de la
Institucion Educativa Particular “San Agustin” de la ciudad de Huanuco.

e EN LA DIMENSION METODOLOGICA: se enmarcara dentro de los
fundamentos doctrinales y técnicos de la Pedagogia Interactiva.

e EN LA DIMENSION TEMPORAL: Se desarrollara la presente investigacion
durante el afio lectivo 2014.

e EN LA DIMENSION TEORICO CONCEPTUAL: se enmarcara dentro de los
fundamentos tedricos de la pedagogia Interactiva y los fundamentos

pedagogicos del aprendizaje significativo.



CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES.

La fonética y la escritura ortografica espafiola son procesos
fundamentales para el desarrollo arménico del individuo, y la consolidacion de
futuros aprendizajes de la escritura, pues mediante el uso comprensivo de la
informacion impresa, el nifio puede acceder al conocimiento. Por esta razon,
son objeto de diversas investigaciones que intentan explicar como se aprende
a leer y escribir y que hacer para ayudar a los nifios a aproximarse a la lengua

escrita.
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En concordancia con los objetivos de esta investigacion, se mencionan
algunos estudios que sugieren metodologias para la ensefianza de la fonética y

ortografia espafiola:

A nivel internacional.

Chacon Corso, Maria A. (Venezuela, 1997), en su estudio desarrollado
“Estrategias utilizadas por los docentes para la lectura y escritura en primer
grado”, llega a las siguientes conclusiones:

e “La ensefianza de la lectura y escritura se asume como una actividad que los
nifos aprenden cuando ingresan a la escuela, y la docente ensefia,
mediante un método, generalmente el método fonético; es decir se cree que
es necesario descifrar sonidos y palabras aisladas que carecen de
significado para el nifio.

e Las practicas mas utilizadas en el aula para ensefiar a leer y escribir estan
constituidas por el dictado, las copias, planas y caligrafias, que son
concebidas por los docentes como ejercicios que favorecen el desarrollo de
la motricidad fina y para confirmar el dominio de la lectura y escritura, por
parte del nifo. Estas actividades convierten al nifio en un receptor de
informacidn, le confunden y dificultan la formacion de lectores autbnomos.

e En relacion con el material y los recursos utilizados en el aula, predomina el
uso del pizarron, tanto para copiar como para leer, un texto inicial de la
lectura, una enciclopedia y algan material multigrafiado. Se evidencia que es

escaso el empleo de material significativo para los nifilos, que pueda
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vincularse a sus intereses y experiencias previas. De alli que el aprendizaje
es escasamente significativo.

e Es obvio que, la lectura y escritura son concebidos como actividades que
requieren el ejercicio y la repeticion de sonidos y letras; es decir, se entiende

como una actividad mecanica que el nifio debe asimilar”.

Pujol Llop, Mario (Espafa, 1999), en su investigacion titulada “Analisis de
errores grafematicos en textos libres de estudiantes de ensefianzas medias”
arriba a las siguientes conclusiones:

e “El error ortografico esta en relacion con la complejidad ortografica de la
informacion linglistica que hay que procesar, de tal forma que, cuanto mas
sea esta, mas posibilidades hay que aparezca el error. Para el castellano, la
principal causa de errores se sitta en el alejamiento del principio alfabético
de la biunivocidad entre los fonemas y los grafemas.

e La complejidad ortogréafica puede originarse en las caracteristicas del propio
sistema ortografico estudiado, dando lugar a errores intralinguisticos.

e El principio de la complejidad ortografica permite prever los errores
intralingliisticos que apareceran, asi como su orden relativo de frecuencias
por tramos, con lo que queda demostrado el caracter no aleatorio de los
errores ortograficos.

e Es posible prever los errores que apareceran en los escritos... lo que
permite programar una ensefianza que posibilite su participacion.

e Es posible establecer una tipologia de los errores ortograficos que oriente

sobre las causas que los originan y su tratamiento didactico.
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e Es posible orientar la ensefianza-aprendizaje de la ortografia partiendo de su
consideracion como actividad comunicativa, linguistica y cognitiva, del
caracter no-aleatorio que presentan las faltas ortograficas y de su tendencia

hacia un perfil cacografico genérico”.

Retondaro, Maria Cristina (Argentina, 2002), presenta su investigacion
titulada “El método Retondaro en la escritura”; cuya investigacion llegé a las
siguientes conclusiones:

e “Las palabras claves que sirven de base a las reglas ortograficas, seran
leidas, escuchadas, definidas, escritas en diversos tipos de grafismos,
asociadas a otras de su misma familia, pero el alumno es quien observa,
descubre, sintetiza y vuelve a utilizarlas creativamente, deduciendo las
reglas que no son estudiadas memoristicamente, sino ensartadas en una
red de significaciones y de registros perceptivos.

e La clase de dictado debe convertirse en una ayuda eficaz que les facilite el
aprendizaje de la ortografia. Deben tener la seguridad de que la nota vendra

luego de un proceso compartido entre todos de didlogo y consulta”.

A nivel nacional

San José Garcia, F. (Lima, 1960), realiz6 en Lima la investigacion titulada
“Comprobacion experimental del nivel ortografico, entre alumnos de ambos
sexos de los colegios particulares de la gran Lima”, en la que llegd a las
siguientes conclusiones:

¢ “El rendimiento ortografico mejora notablemente cuando los sujetos se ven

estimulados con las competencias ortograficas, ya sean estas internas o
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generales, constituyendo, por lo mismo, un recurso pedagdgico de innegable
utilidad.

¢ Dentro de las simplificaciones ortograficas como un medio de disminuir las
dificultades en la correcta escritura, se impone la distincion fonética de la “b”
y la “v”. Esta distincidén se justifica por el elevado porcentaje de errores que

ha provocado la “univocidad” de las mismas letras”.

Pacheco Gonzales, V. A. (Lima, 1970), realiz6 el trabajo de investigaciéon “La
ensefianza de la ortografia en el Colegio Nacional de mujeres Zoila Aurora
Caceres” llego a las siguientes conclusiones:

e “‘Las percepciones visuales exactas son las que mas favorecen el
aprendizaje ortografico. Por ello se debe eliminar la ensefianza en base a
errores por que estos se fijan con la misma intensidad.

e Super vigilar la ortografia en todos los ejercicios, pues los alumnos creen
gue generalmente deben cuidar la ortografia sélo en los ejercicios dictados.

¢ Insertar siempre las palabras nuevas en oraciones. La comprension de ellas
favorece la retencion en la ortografia.

e Las relaciones de ortografia han de tener una relacion estrecha con las de
vocabulario, procurando por todos los medios, fortificar las imagenes
visuales, auditivas y musculares mediante repeticiones, no dejar imagenes
defectuosas en el espiritu del alumno; nunca hacer escribir palabras para
ellos desconocidas y hacer cada dia un pequefio dictado, empleando si
fuese necesario las mismas palabras de dictados anteriores, ya que la
ortografia en gran parte es cuestion de habito y se adquiere por la constante

repeticion”.
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Zarate Gago, E. D. y otros (1989) “La ensefianza de la ortografia en el Centro

Educativo Andrés Bello de Pilcomayo”, en la que llegaron a las siguientes

conclusiones:

e “En las dificultades b/v, c/s/z, glj, tildacion y en la variante de la segunda
dificultad c/s/x, existen mayor nimero de errores.

e Otro problema significativo de ortografia constituye la tildacién, en forma
especifica de las palabras agudas y graves.

e Los alumnos durante el aprendizaje de la lengua, no tomaron en cuenta el

valor de la correcta escritura”.

Bendezco Monge, K. N. y otros (Huancayo, 2000) “La ortografia y el
rendimiento académico en el Area de Comunicacion Integral de los nifios del
5to grado de educacion primaria de la E. E. N° 31915 Chongos Bajo —
Huancayo”, en la que llegaron a las siguientes conclusiones:

e “Los errores en el habla de los nifios de la E. E. N° 31915 de Chongos Bajo
influye en la escritura porque las deficiencias de la lengua oral se refleja en
la graficacion de la misma, generando una alteraciéon en el mensaje que
proyecta.

e La coexistencia del idioma espafiol y el idioma nativo wanca, hace que los
hablantes y escribientes en el espafol tengan marcadas deficiencias en la
construccion de las expresiones con deficiencias ortogréficas.

e La ortografia que presenta los nifios de la E. E. N° 31915 de Chongos Bajo

se caracteriza por su deficiencia en la comprension de la palabra, fusion de
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palabras, confusién en el uso de vocales, errores en el uso de letras,

incorreccion en el uso de la tildacién y el uso de las mayudsculas”.

A nivel local

Pérez Armes, Milanes Paulina (1998), en su investigacién “Problemas

ortogréficos en las alumnas del 5to. Afio de educacion secundaria del Colegio

Nacional Nuestra Sefiora de las Mercedes” de Huanuco, 1997”, llega a las

conclusiones siguientes:

e “Como las limitaciones son notorias en la ortografia esto repercute
negativamente en la redaccion.

e Se aprecia poco interés por el conocimiento y dominio de la ortografia y la
redaccion por parte de las alumnas.

e Falta integrar el problema de la ortografia y la redaccion como tarea de todos

los profesores y alumnos”.

2.2. BASES TEORICAS.

2.2.1Técnica HALEM

La Técnica HALEM surge por la necesidad existente en los nifios (as) de
segundo grado de Educacién Primaria, por los errores ortograficos que vienen
cometiendo en forma diaria en la escritura, lo cual nos ha llevado a buscar la

forma cédmo disminuir dicho problema.
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Se trata de una técnica para el aprendizaje de la ortografia espafiola,
disefiada para que los nifios aprendan a leer y escribir rapida y correctamente

la ortografia literal espafiola.

Esta Técnica es una herramienta esencial para activar la inteligencia del
nifo sea cual fuere su edad o dificultad porque permite con suma facilidad el
ingreso al mundo abstracto de los simbolos o grafias con el consecuente
resultado de la elevacion de la calidad de inteligencia requerida para tal fin;
durante la elaboracion de la tarjeta, tema central y las categorias impulsaran al
cerebro para recuperar la informacién almacenada en la memoria. Aprobando
este primer escalon de ardua dificultad, le permite al nifio el ingreso a un plano
de vivencias intelectuales elevadas y diferentes que le abren un campo
ilimitado en el futuro, pues hasta que no llegue ese estadio su comprension se

desarrollaréa a un nivel concreto y limitado.

HALEM, es una técnica que ayuda a organizar la mente del lector

mejorando su expresion oral y escrita.

Debemos esclarecer claramente que, esta técnica es mnemotécnico
favoreciendo a que el nifio realice en forma inmediata la integracion letra-
sonido y su despliegue temporoespacial en la lectoescritura, leyendo y

escribiendo al dictado sin omision ni inversion de silabas.

También podemos decir que, esta técnica es audiovisual e integral

porque se aprende con las percepciones visuales y auditivas, el correcto
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funcionamiento del aparato fonatorio al favorecer la adecuada pronunciacién y

escritura que coadyuva a la buena aplicacion de la ortografia literal.

Por la Técnica HALEM, el nifio no solo aprenderd a decodificar letras
sino también escribir. La reeducacion concluira cuando sepa expresarse
correctamente tanto en forma oral como escrita. Cuando es capaz de realizar
una narracion en forma independiente utilizando por escrito las mismas
palabras que usa en forma inconsciente a nivel oral y al mismo tiempo poder

plasmar sobre el papel una escritura legible.

En conclusion, podemos decir que la Técnica HALEM, consiste en lo
siguiente:
e En dirigir el aprendizaje de los nifios para que conozcan las reglas
ortograficas por si mismas, tal como ésta es.
e En que el docente haga ver al nifio su realidad y demostrar las fallas
ortograficas.

e En que el nifio se autoforme.

Enfoque de la técnica.
Aplicando esta técnica pretendemos combinar el método inductivo
(deducir las reglas) con el método deductivo (aplicar las reglas) y con el método

intuitivo (captar las reglas por intuicion).
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Hacemos hincapié en el aspecto visual. Por ejemplo, en la letra
resaltada mediante el color se le ayuda al nifio a identificar visualmente ciertas

estructuras y expresiones para que le sea mas facil poner la letra faltante.

También hacemos hincapié en el aspecto auditivo, por ejemplo, se utiliza
la lectura en voz alta para realizar la separacion silabica, identificar la silaba
ténica y clasificar las palabras en agudas y esdrujulas, condicién indispensable

para poder aplicar las reglas de acentuacion.

Con esta técnica se puede desarrollar una serie de ejercicios. De esa
manera el niflo pondrd mas atencion al realizarlos y no lo hard de manera
mecanica ni se aburrird. En el ejercicio no solo se incluyen palabras aisladas,
frases, oraciones, complementacion de palabras, composicion, correlacion,
crucigramas, sopa de letras, laberintos, juego de palabras, ejercicios de
memoria visual, repeticion de palabras, sustitucion de fonemas, etc., sino

también lecturas y produccion de textos.

Objetivos de la técnica

El objetivo principal de la técnica es vivenciar la articulacion y mejorar la
fonética y grafia ortografica de los nifios de educacion primaria, ya que la
escritura correcta es clave para lograr una buena redaccion y ser creativos y

responsables.

Ademas esta técnica, busca sobre todo el desarrollo de la capacidad de

induccién (nivel inferencial) y deduccion.
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Asimismo, busca la familiarizacion de los estudiantes con las reglas
ortograficas que las permita organizar la informacién de cualquier tipo de texto.
Podemos resumir los objetivos de esta técnica en cuatro pilares fundamentales

que son:

Conseguir mediante recursos ludicos que los nifios escriban correctamente

de acuerdo a las normas ortogréficas literales.

e Trabajar con los nifios los factores principales que influyen en la ensefianza
de la ortografia.

e Conseguir que los nifios traduzcan los fonemas a signos o grafias en forma
correcta.

e Ensefiar la correcta escritura de las palabras empleando técnicas linglisticas

avanzadas.

Procesos metodoldgicos

Cuentos motivadores

Juegos de ortografia preventiva.

Dictados motivadores.

Juegos y actividades de evaluacion.

Factores de ensefianza
e Factor visual.

e Factor auditivo

e Factor cinestésico.

e Factor articulatorio.

e Factor comprensivo.
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Desarrollo de la técnica

El docente:

Usa el Freed-back para reforzar temas de trabajo.

Plantea nuevas situaciones de trabajo.

Plantea interrogantes para problematizar y/o generar conflictos cognitivos.

Atrae la atencion para recoger conocimientos previos.

Promueve el trabajo con fichas preestablecidas.

Guia el trabajo a realizarse, con herramientas fonolégicas.

Guia el proceso de trabajo usando la técnica

Demuestra los procesos a seguir usando la técnica.

Identifica con los nifios el proceso de la técnica a emplearse durante el

trabajo.

Acompafa el proceso de trabajo, potencial izando los grupos de trabajo.

Afianza el trabajo mediante el dictado.

Monitorea los avances usando la técnica.

Ejercita el uso de la técnica en aplicacion.

Afianza el trabajo mediante el dictado.

El nifio:

e Descubre las principales reglas sobre el uso de las letras y las practicas.

e Adquiere el habito de observar con mucha atencion la ortografia de las
palabras, cuando lee un texto.

e Se acostumbre a consultar el diccionario cuando tenga dudas de cémo se

escribe el término.
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¢ Inventa su propia estrategia o truco para aprender la escritura correcta de las
palabras que no siguen ninguna regla.

¢ Revisa siempre sus trabajos escritos antes de entregarselos al profesor.

Sesiones de Trabajo
La Técnica HALEM incluye las siguientes sesiones:
1. Administracion de cuestionario (20 preguntas)

2. Sesiones (resumen)

Primera sesion:

Sirvio para obtener informacion acerca del problema que aqueja los
estudiantes en lo que concierne al aprendizaje de la ortografia literal y de esta
manera se observo el nivel de gravedad en el que se encuentran los nifios del

cuarto ciclo de Educaciéon Primaria.

Segunday posteriores sesiones:
e Aplicaciéon de la guia de observacion para de esta manera ver el nivel de
avance.

e Comentarios finales y designacion de tareas (se ha requerido)

Sesion de cierre
e Promocion de recaidas y normalizacion de las mismas.
e Lista de verificacion.

e Comentarios finales y cuestionario de recogida de Freed Back.
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Instrumentos de uso en la técnica.

Para desarrollar esta técnica ha sido necesario contar con lo siguiente:

1. Boca.- Se hizo uso de la boca para pronunciar los fonemas de cada letra y/o
palabra en estudio.

2. Espejo.- Se emplearon el espejo para que el nifio pueda observarse ante
ella la posicién de la boca y la lengua al pronunciar el fonema en estudio.

3. Tarjetas.- Se utilizaron tarjetas con palabras de cierta dificultad ortografica,

en las que el nifio suele cometer errores.

Tipos de tarjeta a emplearse:
1. En el anverso de la tarjeta, aparecieron la palabra incompleta, eliminando
la letra o letras en los que radica la dificultad ortografica incluyendo el dibujo

alusivo, y el reverso quedo libre para completar la palabra correcta.

dura no

2. En el anverso de la tarjeta, aparecid la palabra bien escrita, y en el
reverso figuraron la palabra incompleta, eliminando la letra o letras que

radica la dificultad ortografica, con el fin de que el nifio pueda completarlas.
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avion a vion

3. En el anverso de la tarjeta, aparecio al inicio de la palabra una imagen que
representa la letra de inicio o en la parte intermedia, y al reverso quedo libre

para completar la palabra correctamente.

ofa

servilleta
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4. En el anverso de la ficha, apareci6 la palabra bien escrita, y en el reverso
figurd la palabra incompleta, eliminando la letra o letras en las que radica la
dificultad ortografica incluyendo el dibujo alusivo, con el fin de que el nifio

pueda completarlas.

Cdarlro

Ventajas:
En el sistema de tarjetas individualizadas presenta una serie de
ventajas:
e Permite la individualizacion de la ensefianza
e Correccion inmediata.
e Elimina la ansiedad o sensacion de fracaso
¢ Ayuda a la memorizacion de las palabras con dificultad
e Se adecua al ritmo de aprendizaje
¢ Incide en la creacién de una conciencia ortografica.
e Responsabiliza al nifio de su propio proceso de aprendizaje
e La repeticion periddica favorece el aprendizaje y minimiza el efecto de

olvido.
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Uso:

De acuerdo a la actividad del dia, se extraen las palabras que presentan
dificultades ortograficas y con ellas se elaboran las diversas tarjetas.
A cada nifio se les repartié una cantidad de tarjetas y completaron las palabras;
las tarjetas falladas se acumularon en un nuevo bloque para ver donde se
presenta frecuentemente el error ortogréfico.

Las tarjetas sin fallas fueron colocadas en el fichero de cada nifio.

El refuerzo.

Tradicionalmente se suele utilizar el castigop como método de
aprendizaje ortogréafico. Sin embargo existen dos tipos diferentes de refuerzo:
primarios y secundarios. El secundario tiene una mayor importancia en el
aprendizaje humano. El secundario: la alabanza o lo que denomina Thorndike,
conocimiento de resultados. Por lo que nosotros utilizamos este instrumento

siempre de forma comedida para no perder su caracter de recompensa.

Fuimos muy cautos en el uso del castigo, siempre ha sido preferente
elogiar una palabra bien escrita que tener que castigar la omisién de
innumerables errores. Lo primero puede servir de estimulo, lo segundo

provocaria un nuevo rechazo.

El conocimiento de resultados. Es el que goza de todas las ventajas en
la educacion
e Permite en una ensefianza individualizada que el propio alumno se

proporcione la recompensa.
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e En el supuesto de que se haya cometido un error y al no mediar un fracaso
publico, disminuye la frustracién, puesto que el error solo es conocido por el
propio alumno/a.

e Tiene un caracter inmediato. Un sistema de tarjetas individualizadas permite
gue nada mas terminada la tarea, el propio alumno conozca el resultado
mediante una autocorrecion.

¢ Facilita el aprendizaje puesto que evita la tension de un constante control o
la presencia fisica del docente.

e Todas las palabras terminan siendo escritas correctamente por lo que al
finalizar la tarea se produce un nuevo reforzamiento por haber sido resuelta

de forma positiva.

2.2.2. Estrategia Instruccional

Para una mejor comprension sobre el presente item se tomé del trabajo
desarrollado por Rosario Peley, Roselia Morillo y Elizabeth Castro (2007) “las
estrategias instruccionales y el logro de aprendizajes significativos” en la que
nos manifiesta que las estrategias instruccionales indican las actividades,
ejercicios, problemas o cualquier tipo de experiencia por parte del docente o el
alumno que tornen mas efectivo el proceso de ensefanza-aprendizaje y
faciliten la consecucion de los objetivos. Estas deben estar en concordancia
con las caracteristicas, intereses, necesidades, expectativas y motivaciones del
alumno, y al propio tiempo, responder a la simplificacion del esfuerzo, a la
eficacia y a la utilizacion de criterios de seleccion fundamentados en la

naturaleza de la asignatura y los objetivos establecidos.



41

En la actualidad el hecho educativo debe caracterizarse por su
dinamismo.

Si centramos nuestra atencibn en un aula, observamos que esta
integrada por un grupo de personas quienes, aunque tengan la misma edad,
tienen diferentes intereses, distintos conocimientos previos, metas personales,
estados de animo, etc. Este grupo de personas se reune para aprender y su
aprendizaje lo media o facilita un docente; por lo tanto, el docente constituye un
componente imprescindible para lograr una educacion de calidad y su
formacién académica y la forma como organice las actividades pedagogicas
debe estar adaptada a las demandas personales de los alumnos y de la

comunidad donde se desenvuelve.

Estas concepciones de la educacion han generado, en lo que conciernen
a las estrategias, diferentes definiciones. Al respecto, en el afio 1981, la
Organizacion de Estados Americanos (OEA), indicé que constituyen el conjunto
de elementos: métodos, técnicas, recursos y procedimientos instruccionales,
que se integran para facilitar el logro de los objetivos de una unidad de
aprendizaje; no obstante, Neérice (1980), sefiala que “las estrategias
instruccionales constituyen las formas de poner en accién los métodos y
técnicas de ensefianza para que ayuden con mayor eficacia a alcanzar los

objetivos”.

Para Diaz y Lule (1989), las estrategias instruccionales constituyen el
conjunto de orientaciones didacticas que sefialan, en forma clara e inequivoca,

los métodos, procedimientos, técnicas y recursos que se planifican para el
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logro de todos y cada uno de los aprendizajes contemplados en los objetivos
instruccionales. Estos autores, plantean que las estrategias instruccionales,
atendiendo al uso, pueden clasificarse como:

1. Estrategias Cognoscitivas: las cuales facilitan la construccion, la aplicacion y
la validacion del conocimiento, con variedad de propdsitos, tales como la
solucién de problemas, la exploracion de conocimientos, y en general, la
realizacion de cualquier acto mental.

2. Estrategias Metacognoscitivas: las cuales especifican los pasos para
supervisar, evaluar y mejorar cualquier pensamiento o accién que se esté
ejecutando.

3. Estrategias Didacticas: éstas especifican las secuencias de actividades a

realizar para organizar y conducir el proceso de ensefianza - aprendizaje.

Razon por la cual, el docente, al momento de planificar sus actividades
debe considerar el tipo de estrategias que mejor se adapte a los objetivos y

contenidos a tratar.

Por su parte, Flérez (1996), clasifica las estrategias instruccionales
considerando el agente, en: magistrales, las cuales requieren de la intervencion
del docente dirigida al alumno o al grupo; socializadas, referidas a aquellas
estrategias instruccionales en las que el docente y los alumnos forman un
grupo de aprendizaje, e individualizadas requieren de la actividad personal del
alumno de acuerdo con sus intereses y segun sus aptitudes, actitudes y ritmo

de aprendizaje.
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Para Diaz y Hernandez (2001), las estrategias instruccionales también
se pueden clasificar segun su aparicion o utilizacion en la practica pedagogica,

como se presentan a continuacion:

Estrategias Preinstruccionales, la utilizacion de estas estrategias
permiten al docente alertar y preparar al estudiante, en relacién con qué y
como va a aprender; esencialmente tratan de incidir en la activacion o la
generacion de conocimientos y experiencias previas pertinentes. También
sirven para que el aprendiz se ubique en el contexto conceptual apropiado y

para que genere expectativas adecuadas.

Las estrategias Coinstruccionales, con la utilizacion de éstas se brinda
apoyo a los contenidos curriculares durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Dichas estrategias cubren funciones para que el aprendiz mejore
la atencion e igualmente detecte la informacion que el docente le desea
transmitir, logre una mejor codificacion y conceptualizacion de los contenidos
de aprendizaje, y organice, estructure e interrelacione las ideas que considere
importantes. Para Diaz y Hernandez (2001), la utilizacion, por parte del
docente, de las estrategias coinstruccionales permite desarrollar funciones

relacionadas con el logro de un aprendizaje con comprension.

Por otra parte, se encuentran dentro de la clasificacion las estrategias
Postinstrucciones, las cuales se presentan “al termino del episodio de
ensefanza”, como lo sefalan Diaz y Hernandez (2001: 143), y permiten al

alumno formar una vision integradora e incluso critica de los conocimientos
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adquiridos, al igual que en otros casos le permiten valorar su propio

aprendizaje.

Otra valiosa clasificacién de estrategias instruccionales es la presentada
por Beltrdn (1995), entre su clasificacion se encuentran: las estrategias de
apoyo, con las cuales se logra el desarrollo de las actitudes. Las estrategias de
procesamiento, las cuales permiten el cultivo y desarrollo de la memoria, las
estrategias de personalizacion, a través de ellas se deciden qué hacer y qué
creer. Dentro de sus operaciones se encuentran, clasificar el problema,
centrarlo, observar, y obtener deducciones. Otra operacion que se logra con el
uso de este tipo de estrategias es la creatividad, la cual brinda grandes
oportunidades en la producciéon de nuevas ideas, nuevos enfoques, en otras

palabras, nuevas formas de orientar un trabajo.

La ultima de las estrategias de la clasificacion de Beltran (1995), pero no
por esto la menos importante, la constituyen las Estrategias de Metacognicion,
las cuales proporcionan un conocimiento sobre la tarea, qué es, y qué se sabe
de ella. Con la aplicacion de dichas estrategias se le permite al alumno
reflexionar sobre el como lo aprendié, como lo resolvid, permitiendo con esto,

desarrollar la atencion, la comprension y la memoria del alumno.

Segun lo antes referido, se infiere que existen diversos criterios para
clasificar las estrategias instruccionales, cada una contempla procedimientos
especificos durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. Al respecto Diaz y

Lule (1989), afirman que los tipos de estrategias de enseflanza y de
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aprendizaje, se encuentran involucradas en la promocién de aprendizajes
significativos a partir de los contenidos escolares; aun cuando en el primer caso
el énfasis se pone en el disefio, programacién, elaboracién y realizacion de los
contenidos a aprender, bien sea por via oral o escrita; donde el docente cumple
la tarea de disefiador y facilitador, y en el segundo caso la responsabilidad

recae en el alumno.

Para reforzar lo antes sefalado, Ausubel (1976), asegura que la
posibilidad de que un contenido pase a ser significativo depende de que este
sea organizado légicamente e incorporado al conjunto de conocimientos de un
individuo de manera sustancial, es decir, relacionandolo con conocimientos

previamente existentes en la estructura cognoscitiva del sujeto.

En relacién a lo antes dicho, Tomascheswski (1986: 108), afirma “para
llegar al aprendizaje de una manera consciente activa y creadora se debe
cumplir con el principio de la vinculacién de la teoria y la practica”. Solamente
cuando los alumnos adquieran la idea de que todo lo que aprendan en las
clases no esta destinado soélo para el colegio sino también para la vida, se les
aclarara el valor de la educacion y de este modo las clases alcanzaran su

maxima efectividad educativa.

Relacionado a lo anterior, Sanchez (1999: 36), sefala “el aprendizaje es
estratégico”, ya que las estrategias son procedimientos especificos o0 maneras
de ejecutar acciones dirigidas a lograr un objetivo. Acciones que, mediante la

practica, se traducen en habilidades. Es ésta una de las razones por las que la
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autora afirma “La habilidad provoca una actividad mental o fisica que puede ser
aplicada a la realizacion de tareas especificas de aprendizaje”. Habilidades que
pueden ser desarrolladas a través de estrategias de ensefianza-aprendizaje,
para ella, “una estrategia es una secuencia de pasos o0 actividades que
conducen al logro de un objetivo’. Es decir, las estrategias son procesos

particulares que facilitan el aprendizaje y la ensefanza.

Segun Calfee (citado en Séanchez, 1999), las estrategias pueden
ademds, clasificarse en dos grandes tipos: macroestrategias Yy
microestrategias. Las primeras, describen secuencias de actividades que
facilitan la realizacion de un trabajo o tarea; las segundas, describen
procedimientos de la informacion, de manera gradual y secuencial, con el fin de
lograr un determinado resultado previamente especificado. En muchos casos,
las microestrategias guian la mente paso a paso para analizar y resolver un
problema, aplicar o definir un concepto, argumentar, aprender, etcétera; las
microestrategias forman parte de las macroestrategias, y desglosan vy
describen actividades o procesos cognitivos mas detallados y especificos de

alguno de los pasos de un procedimiento mas general.

Otros investigadores han clasificado las estrategias de instruccion o para
el aprendizaje con distintas categorias. Entre estos se destaca Nérice (2000),
quien considera tres aspectos para su clasificacion: las actividades de los
alumnos, el trabajo del alumno y la aceptacion de lo ensefiado. En relacion con
las actividades de los alumnos las estrategias se clasifican en pasivas, cuando

toda la actividad de la clase se centra en el docente y los alumnos son simples
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receptores de la informacion, y activas, cuando el alumno participa activamente
en el proceso de construccion de aprendizaje y el docente se desempefia como

facilitador o mediador.

El trabajo del alumno plantea tres grupos de clasificacion de las
estrategias instruccionales: las individuales, cuando al tratar de minimizar las
diferencias individuales el trabajo de aula se adecua al alumno; las colectivas,
donde todos los alumnos cooperan con el trabajo; y las mixtas, en el desarrollo

de las cuales se planifican actividades individuales y socializadas.

Otro aspecto sefialado por Nérice (2000), es la aceptacién de lo
ensefiado, ubica en esta categoria, las estrategias dogméticas, donde la accion
del docente se concentra en la transmisibn, de manera autoritaria, de
contenidos vy, las heuristicas, cuando su practica pedagogica va dirigida a
estimular y guiar el aprendizaje. En nuestro caso se optd por la segunda

estrategia.

2.2.2.1. Induccion e interiorizacion en la pronunciacién de las palabras y

en la escritura.

A. La percepcion.

La percepcion podria definirse como un proceso mediante el cual, los
estimulos son discriminados, seleccionados e interpretados. Pero segun se
entiende, no se reduce s6lo a sensaciones, sino que implica la estructuracion

de la realidad que depende tanto de las caracteristicas de las mismas, como de
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la situacion interna del que percibe. Es por tanto, un proceso complejo por la
relacion dinamica que mantiene con los otros procesos cognoscitivos: memoria,

atencién, motivacion, etc.

Como caracteristicas basicas de la percepcion destacan la objetividad
y la generalizacion, categorias que le confiere el lenguaje. Asi, con la
percepcion separamos y diferenciamos un objeto de otro (esto es una mesa 'y
no una silla). Una vez categorizado, se generaliza paulatinamente, de acuerdo
al desarrollo intelectual, hasta llegar a una abstraccion desligada de los rasgos
sensoriales (aplicamos el concepto de mesa a todo lo que se configura como

tal mesa y la diferenciamos con el resto).

Dentro de la percepcion cabe hacer mencion a las diferentes
modalidades perceptivas. La modalidad a la que se le ha dado mas
importancia, en lo que respecta al lenguaje son las siguientes:

a) La percepcion visual.- Podemos definir como la facultad de reconocer y
discriminar los estimulos visuales y de interpretarlos asociandolos con
experiencias anteriores. Esta integrada por cinco facultades: coordinacion viso-
motriz, percepcion figura-fondo, constancia perceptiva, percepcion espacial y

relaciones espaciales.

El factor de la vista nos permite diferenciar los grafemas, sefalar las

particularidades, ademas de las semejanzas y diferencias entre ellos.
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Es necesario considerar de gran importancia de poner de otro color la
letra o letras que se quieran matizar, para reforzar la fijacion visual de su
escritura. Esto se desarrolla mediante el empleo de tarjetas cacogréficas y con
palabras trazadas, su significado y su inclusiéon en una oracién, de manera que

llamen mas la atencién de los nifios.

Grace Craig y Baucum Do en su libro “desarrollo Psicologico” en lo que
concierne a la percepcion visual menciona que “cuando la informacion
sensorial visual entra en la computadora humana del adulto, el registro
sensorial la conserva por un periodo muy breve, a menudo menos de un
segundo, antes que otra la reemplace o sea transmitida para su procesamiento
posterior”. Por lo tanto podemos decir que la percepcion visual es la mas
rapida, por ello que muchas personas recurren a ella, pues la agilidad de
registro y detallado recuerdo son muy eficaces y utiles en el momento de
ensefianza y aprendizaje, asi que el buscar un camino visual en las palabras,

harda mucho mas facil la escritura de la misma.

Por lo tanto, la via visual constituye un factor primordial para la
adquisicion del conocimiento ortografico. Se ha sefalado el papel que juega la
lectura en el desarrollo de la atencion y percepcion visual pero se hace
necesario completar las actividades de la lectura con otras que coadyuven en

este proposito con el tarjetero (ficha cacografico).

La induccion de las imagenes se desarrolla de acuerdo a “las etapas

gue el nifio va desarrollando a lo largo de la ensefianza, la cual se inicia de
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manera natural ya que los nifios ven las letras como simbolos que representan

palabras”. Gentry (1982).

A través de la percepcién oOptica se puede extraer mucha informacion
sobre un objeto a la que no se accederia nunca por el oido.
b) La percepcion auditiva.- “Depende de las caracteristicas del sonido, del
funcionamiento del oido y de la capacidad para localizar la fuente del sonido.
Actualmente se le concede gran importancia al oido en el aprendizaje, pues es
el érgano de la comunicacion por excelencia y traductor del sonido al grafismo
y viceversa, de hecho las dificultades en algunas de las fases del lenguaje,
debido a deficiencias auditivas pueden acarrear importantes trastornos en la
escritura”. Tomado de la investigacion de Delmis Lorena Palma Cruz (2012).
“Uso de estrategias didacticas para la ensefianza de la ortografia (escritura de
palabras) a partir de situaciones comunicativas concretas, en el cuarto grado

de la Escuela Primaria de Aplicacién Musical de San Pedro Sula”. Honduras.

Aprender a escuchar es una necesidad, pues, aunque la via auditiva
por si sola no es suficiente para adquirir ortografia, sin embargo es el medio del
que se dispone para ensefiar a distinguir silabas tonicas y dominar
posteriormente la acentuacion. Ademas, para el uso adecuado de los signos de

puntuacion es basica.

En esta fase el docente debe emitir un modelo exacto para poder lograr
una correcta percepcion auditiva por parte de los nifios(as). En este momento,

se produce la interrelacion entre lo oral y lo escrito, por lo que la maestra
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tendra que estudiar con anterioridad las caracteristicas fonético-fonolégico de
las palabras que se va a presentar para de esa manera evitar errores e incidir
en la prevencion y solucion de ellos.

c) La percepcion motora.- La percepcion muscular, es tan importante como la
visual y la auditiva; se ha afirmado que “la mano es la que aprende ortografia

con el curso de los ojos y los oidos” (Malnegra 1999; 8).

Es necesario que la maestra sepa que al llegar a esta etapa si se
detecta algun problema o irregularidad en la ortografia que se considere
relevante para el aprendizaje del anifio(a), debera obligatoriamente retornar a
la etapa anterior. Este es uno de los problemas que casi permanentemente se
observa en las aulas de educacién primaria y hasta en educacion superior, por
consiguiente se hace necesario trabajar con abundante ejercicio que tengan un
caracter de sistematizaciébn en los que se utilicen las palabras objeto de
estudio, ademas de todas aquellas que hayan sido presentadas anteriormente;

para de esa manera su consolidacion sera mas efectiva.

Al escribir una palabra se establece una coordinacion de movimientos
entre las manos y los ojos dirigida por la activacion muscular-cerebral la cual se
automatiza con la ejercitacion. Pero independientemente que se conozcan los
factores que intervienen en el proceso de aprendizaje y la relacién estrecha de
unos con otros, se necesita garantizar dicho aprendizaje con la disposicion del
nifio, pues la participacion consciente es imprescindible para aprender. Es

necesario explicarles a los nifios los objetivos de cada actividad, las dificultades
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qgue afrontan y el esfuerzo requerido para vencerlas. La conciencia ortografica

es el aspecto mas importante para lograr en los nifios una buena ortografia.

El aprendizaje de la ortografia juega un papel importante en el trabajo
con las habilidades de la lengua, escuchar y leer (comprension) hablar y
escribir (produccidn), por tanto, la ensefianza de la ortografia establecida como
la nuestra tiene como objetivo que los nifios aprendan la correcta forma de
escribir, que acepten que en la ortografia hay una sola forma correcta posible y

gue comprendan que cuando no se ha acertado, se ha cometido un error.

Es evidente que siendo la ortografia uno de los objetivos del area de
comunicacion, a través de los intercambios comunicativos orales, es posible
encontrar nifios de quienes podemos decir que escriben mal porque cometen
errores de ortografia, sin embargo, no podemos negar que escriben, como

también hay nifios que aprenden a escribir sin errores.

Méndez B. Blanca (2011; 16). En su trabajo de investigacién: “Disefio de
estrategias didacticas en el area de Lengua y Literatura para fortalecer la
ortografia en los estudiantes de séptimo afio de educacion basica del Centro
Educativo Presidente Tamayo de la Parroquia José Luis Tamayo del Canton

Salinas de la Provincia de Santa Elena”, nos indica los siguiente:

“Conociendo que la percepcion es el proceso mediante el cual se
interpretan los estimulos, los mismos que se detallan brevemente a

continuacion.
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Color: El color es un factor que favorece la fijacion de las imagenes
visuales. De alli la necesidad de destacar con ese elemento las
dificultades ortogréficas al ejercitarla con los nifios, en lo posible se debe
evitar el uso del color rojo, pues no permite una buena visibilidad al
estudiante, que es lo que puede ocasionar una mala ortografia.

Tamafo: Es recomendable en el caso de ortografia, destacar con letras
grandes la palabra que se estudia, pues favorece su percepcion dentro

de un contexto. Por ejemplo:

. - s
El caracol camina muy lento por d eS I I u S I O n

Gracias a estudios realizados se ha podido comprobar que el hecho de
escribir con letras mas pequefias, dentro de un contexto, dificulta la
comprension de los escritos, en ocasiones son empleadas a propdésito.
Intensidad: en el caso de acentuacion se usa la intensidad para emitir
palabras, exagerando la silaba ténica, con el fin de que los nifios las
discriminen mejor.

Contraste: Permite resaltar el error y a su vez destacar con el contraste

en letra grande o pequefa la palabra correcta.

| desilufion ~ desilusion |

desiluSién

El contraste resulta positivo para fijar palabras, el contraste entre letras

grandes y pequefias: desilusion.



e La Repeticion: Se utiliza como principio véalido para el campo educativo,
El hecho de ver una palabra escrita correctamente varias veces,
favorece su fijacion. En la etapa de generalizacion, es conveniente

presentar en varias palabras la dificultad: ampolleta, empanada,

importante, simpético.

4 .
Campesino

Campesino
9 Campesino

~

J

¢ Movimiento: Es conveniente escribir la palabra, recorrer con el lapiz o el
dedo, dibujar la en el aire, poner y quitar tarjetas, agregar terminaciones

moviles, combinar letras para formar grupos consonanticos que plantean

\_

ampolleta
empanada
simpatico
Importante

J

dificultad; unir o separar letras (gue-gui - ge - gi)”.

d) Fase Nogsica (comprensién del significado).- En esta parte del proceso
se trabaja en el aula la semantica para que los alumnos interioricen el
contenido de lo que se trata. A esta etapa muchos docentes suelen dar poca
importancia, es por ello que se da un aprendizaje mecanizado y memoristico,
que con el paso del tiempo se pierden o se olvidan porque no se ha
contextualizado el conocimiento. Para ello, los nifios(as) del segundo o tercer
grado de primaria pueden utilizar el diccionario de clases (fomentando la

motivacion del alumno), de tal manera que puedan incorporar estas palabras

en su hablar diario.
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Hay que destacar el hecho de que si una palabra se ensefia o estudia

sin que los nifios(fias) comprendan su significado, posteriormente no la podra

poner en funcion y el esfuerzo realizado habréa sido completamente nulo. Se

recomienda hacer uso sistematico del diccionario.

e) Fase Motriz.- Con esta Ultima fase se completa el ciclo de la ensefianza de

la ortografia. El nifio(a) escribe la palabra estudiada en frases u oraciones.

También se recomienda hacer los siguientes ejercicios:

1.

De fijaciobn o mecanizacion, para reafirmar la escritura correcta de las
palabras aprendidas.

De aplicacion, para propiciar el uso de esas palabras en trabajos de
redaccion.

De mantenimiento a través del curso, para que no se olvide su escritura
correcta.

Remediales, individuales y colectivos, para subsanar los errores reiterados
en la escritura de determinadas palabras.

Ejercicios de comprobacion. (dictado preventivo).

Tomado del trabajo de investigaciéon de Palma C. Delmis (2012; 83). Uso

de estrategias didacticas para la ensefianza de la ortografia (escritura de

palabras) a partir de situaciones comunicativas concretas, en el cuarto grado

de la Escuela Primaria de Aplicaciéon Musical de San Pedro Sula”. Honduras.

B. La memoria.

Entendida como la capacidad buena o pobre de retener en la mente

tanto las experiencias recientes como aquellas que constituyen nuestro
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pasado. Es un factor muy importante dentro del aprendizaje puesto que, para
avanzar hay que recordarlo anteriormente aprendido y por supuesto, es

fundamental en lo que al lenguaje se refiere.

Hay diferentes tipos de almacenamiento. En la memoria sensorial los
elementos no se procesan, constituye un nivel minimo de codificacién donde el
sujeto no ejerce ningun control sobre esa informacion porque se encuentra a un

nivel perceptual.

A la memoria a corto plazo o memoria reciente, se la considera el
centro de la conciencia porque sostiene todos los pensamientos, la informacion

y las experiencias de las que el individuo es consciente en un momento dado.

Finalmente, cuando se da un procesamiento profundo de la
informacion, esta memoria inserta la informacion a un tercer nivel llamado
memoria a largo plazo. En ella se acumulan aprendizajes y experiencias que
vamos adquiriendo durante toda la vida. No tiene limites en su capacidad de
almacenamiento pero si en el nivel de recuperacion de lo almacenado, lo que
es todo un consuelo porque quiere decir que sabemos mas de lo que somos

capaces de evocar.

La memoriay su relacion con la ensefianza de la ortografia.
Para poder definir al respecto se ha tomado la investigacion de Garcia
U. Kelly (2012; 30). “Fortalecer la ensefianza de la ortografia por medio de la

interaccion de Software educativo JCLIC, cuando se implementa esta
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herramienta en las secuencias didacticas en los grados quinto de la Institucion
Educativa Gonzalo Majia Echeverri”. Colombia; donde nos manifiesta que
‘Indudablemente, la memoria es parte crucial del aprendizaje. Sin la memoria,

las experiencias se perderian y las personas no podrian beneficiarse de ellas.

De ahi que resulta muy dificil separar los términos memoria Yy
aprendizaje, pues constituyen dos caras de la misma moneda: “el aprendizaje
depende de la memoria para su permanencia y de manera inversa, la memoria

no tendria contenido si no tuviera lugar el aprendizaje” (Martinez, 260).

En tanto, la memoria visual, se puede definir como la capacidad o
facultad mental que se tiene para evocar estimulos o representaciones de las
imagenes visuales adquiridas, recuperandolas de acuerdo a los esquemas del
aprendizaje que se desean reforzar o modificar en una informacion o estimulo
dado. La memoria auditiva, es la capacidad sensorial que un sujeto posee para
evocar Yy discriminar informacidbn de naturaleza sonora, distinguiendo
caracteristicas propias provenientes de cada signo acustico que hace parte del
lenguaje hablado. Gabarr6 (1996) sugiere una estrategia de ensefianza,
enmarcada en procesos mentales visuales, que de acuerdo a lo que expone en
su libro Buena ortografia sin esfuerzo para docentes, es el modelo, que mas se
debe enfatizar para ensefiarles a los estudiantes, a que aprendan a escribir

correctamente.

Se hace referencia a la memoria a corto y a largo plazo, a fin de que se

comprenda mejor el aprendizaje y su relacion con el tema de estudio. Gracias a
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la memoria a corto plazo, el cerebro va filtrando lo que es importante de aquello
que no lo es, puesto que: "Si metiéramos en la cabeza todo el barullo de caras,
de cifras, de publicidad, de acontecimientos, etc., ocurridos a lo largo del dia,
nos volveriamos locos; en cambio, nuestros recuerdos estan tan bien
enterrados en un espejo que constituye la memoria a largo plazo, que resisten
incluso a las drogas y al electroshock y ningun lavado de cerebro es capaz de
borrarlos” (Martinez, 265). Ambos tipos de memoria son indispensables, pues
la primera nos desintoxica de la informacién excesiva y la otra nos permite

tener un pasado y una historia.

De esto se desprende una idea fundamental para el tema que nos ocupa
(el aprendizaje de la ortografia a través de la memoria visual y auditiva): toda
huella en el cerebro debe ser reforzada por la repeticion a fin de que sea
retenida. Este principio no es exclusivo para la ortografia sino que tiene suma
importancia en todos los campos de aprendizaje. Es conveniente establecer un
proceso didactico que pueda favorecer el aprendizaje del estudiante y que se
conoce como método viso audio motor. En este proceso deben actuar de
manera consecutiva varias funciones intelectivas y la implicacion de algunas
facultades sensoriales que tienen una incidencia directa en las estructuras y
patrones ortograficos, que son los que van a permitir una mayor fijacién de las

palabras y por ende una mejor asimilacion de significados contextualizados.

De acuerdo con Fernando Carratala este método sensorio motor se
toma en cuenta como método pedagdgico que debe seguirse para lograr un

correcto aprendizaje ortogréafico, el cual determina que: se deben ver las
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palabras con sus peculiaridades ortograficas convenientemente destacadas
para conseguir, asi, la fijacion de su imagen visual; y alcanzar la perfecta
comprension de su significado, lo que sin duda contribuira a su correcta

escritura.

Por lo tanto con relacion a la propuesta mediatica del presente trabajo y
de acuerdo a lo expuesto sobre el método ya abordado, se puede establecer
una articulacion con las caracteristicas especificas que se integran en un
sistema multimedia (texto, sonido, imagen) los cuales, se pueden combinar con
la secuencia didactica para el aprendizaje ortografico, ya que es viable por
presentar modalidades sensoriales diferentes para ejercitar y desarrollar las
actividades que serviran para el afianzamiento de los estudiantes en la
apropiacion adecuada de la ortografia de las palabras de uso basico requerido

para el desarrollo comunicativo.

El profesor Oléron, psicologo de la Universidad de Paris, como fruto de
algunos estudios realizados, ha llegado a la conclusién de que una persona
retiene mejor las palabras presentadas cada seis segundos, en lugar de que
éstas le sean expuestas de manera mas rapida. Esto se debe a que el
mecanismo de repeticidon interior tiene un tiempo para actuar. De ahi que la
lectura sea una actividad que contribuye significativamente a la ortografia, pero
se considera que siempre se debe hacer una lectura guiada hacia la
visualizacion de las palabras con dificultad ortogréfica. Por ejemplo, en un

determinado texto, pedirles a los estudiantes que encierren o subrayen las
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palabras propensas a faltas o errores, y hacer que las subrayen y lean varias

veces, hasta que interioricen su escritura

El profesor Richard Gross citada por Ruth Bayas Cevallos, nos brinda
una serie de recomendaciones que son de utilidad para nuestro objetivo
propuesto. El divide a la memoria en tres fases:

1. Fase de codificacion, que requiere de una mayor atencion por parte del
alumno. En esta fase, lo importante es prestar atencion a aquello que se
percibe y que se quiere retener. En el caso del tema que nos ocupa, lo que se
quiere retener es la forma de escribir las palabras; por tanto, dejaremos de lado
todo lo que nos molesta para centrar la atencion unicamente en los ejercicios o
actividades que se sugieren.

2. Fase de retencidn, en la que se pueden utilizar algunos mecanismos, como:
establecer asociaciones con algo que nos resulte familiar. Por ejemplo, mirar la
letra “V” acordarse de algunas palabras que la llevan o, viceversa, pensar en el
objeto y asociarlo con una letra (pienso en “burro” y lo asocio con la “B”). Esta
fase incluye las siguientes etapas:

a) Categorizacién, que es ordenar las cosas segun un criterio. En este caso,
se podria ordenar las listas de palabras de acuerdo a una determinada norma
ortografica.

b) Verbalizacion, que consiste en repetir en voz alta lo que estamos haciendo.
De esto se desprende que la repeticion oral de las palabras que pertenecen a
cierta regla ortografica es de gran utilidad.

c¢) Visualizacién, es decir, ver mentalmente aquello que queremos recordar.
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Este es el mecanismo mas importante en el tema de la ortografia, puesto que
al ensefiar ortografia de manera visual se garantiza un aprendizaje permanente
gue no se logra jamas con las reglas ortograficas, peor aun si éstas son
explicadas de manera aislada.

3. Fase de recuerdo, en la que se evoca la informacion registrada en las
etapas anteriores. En esta fase se necesita buscar referencias, repensar, volver

al inicio.

El re-aprendizaje significa un ahorro, puesto que aunque algo pudiera
parecer olvidado por completo, es mucho mas facil aprenderlo por segunda vez

en relacion al esfuerzo invertido en la primera vez.

Dado a lo anterior y estableciendo una relacion con la estrategia
didactica para el afianzamiento de la ensefianza aprendizaje de la ortografia se
puede decir, que introducir la técnica HALEM en la secuencias didacticas de
los docentes es viable, porque a través de este medio se podran desarrollar y
disefiar actividades que involucren el componente auditivo requerido para
ejercitar la pronunciacion de las palabras, las cuales puedan ser ensefiadas en
consonancia con el caracter visual ortografico a través de actividades y
ejemplos interactivos exploratorios que ayuden a establecer en un primer
momento a los estudiantes, una relacion correcta de representacion palabra
pronunciacion, estableciendo una relacion de palabras por sus
representaciones tanto visuales como auditivas, a través de una actividad de
exploracién donde relacione de manera significativa las correspondencias entre

la palabra y su representacion grafica”.
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a) Clasificacién de la memoria:

Memoria sensorial:

Visual: de escasa duracién, menos de medio segundo.

Auditiva: breve, entre uno y dos segundos de duracion.

Memoria inmediata: duracién de menos de un minuto, y limitada a unos
pocos objetos.

Memoria reciente: su duracidon oscila entre unos minutos, y varias
semanas, y su capacidad de almacenamiento es mayor que la de la
memoria inmediata.

Memoria remota: mantiene la informacion desde semanas hasta toda la

vida.

b) Estrategia de la memoria visual: Antes de iniciar la estrategia, se aplicara la

memoria secuencial visual, para observar el nivel de memoria visual de los

estudiantes.

c) Dictado inicial:

Recoger fragmentos de textos de 100 a 200 palabras o del vocabulario
basico del curso.

Hallar el % de palabras equivocadas (Cada palabra mal escrita aunque
se repita, sélo contabilizar un error por palabra).

Concientizarles de que las palabras son imagenes y que hay que
almacenarlas en la memoria.

Consecutivamente retenemos imagenes que después somos capaces

de recordar: carteles, sefiales de transito, etc., por tanto, también

seremos capaces de retener palabras. N° ERRORES X 100

N° DE PALABRAS

Reducir su % de errores en los escritos.
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C. La Pronunciacién

Es un factor importantisimo para la buena ortografia, por la sencilla
razon de que el nifio escribe como habla —las grandes confusiones de la LIy Y
por ejemplo-. Es un problema latinoamericano la confusion de c, s, z, ya que
nosotros no diferenciamos estos fonemas como lo hacen los espafioles y por lo
tanto el nifio escribe como lo que él cree, ya que escucha semejanza en su

pronunciacion.

Para la ensefianza de la ortografia debemos partir de las diferencias
individuales de nuestros nifios; si un nifio tiene una buena percepcion y, por
sobre todo, memoria visual, debemos explotar esta potencialidad para la
didactica de la ortografia; es muy comun que cuando una persona duda de la
ortografia de una palabra —por ejemplo mansana y manzana- no sabe si es con
s 0 con z; lo escribe de las dos maneras y decide por la que le parece mas
familiar, y casi nunca se equivoca. Esto se debe a que tiene una buena

memoria visual.

Al nifio con una buena percepcién y memoria auditiva podriamos
ensefiarle la ortografia con reglas ortograficas, y si un nifio tiene una
inteligencia verbal en parametros normales no tendra problemas en la

ensefianza de la ortografia.

D. La atencion.
La atencion es una facultad basica para la adquisicion de cualquier

conocimiento. En relacion con la ortografia, es evidente que para avanzar en su
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dominio es imprescindible la participacion de esta facultad. Si se quiere que los
alumnos progresen, se debe reforzar al maximo su atencion, no sélo a la hora
de producir escritos sino también cuando leen textos ajenos. Es importante que
en la lectura tengan una permanente actitud de atencién que les permita

contrastar en las palabras su modelo ideografico con las que esta leyendo.

La importancia de este factor radica en el proceso selectivo que realiza
debido a la imposibilidad de que el sistema nervioso procese todo lo que
recibe, de esta manera, la atencién focaliza y concentra aquello que el sujeto
desea aunque, la atencion, también puede ser involuntaria. Pinillos, define la
atencion como “un proceso de focalizacion perceptiva que incrementa la
conciencia clara y distinta de un nucleo central de estimulos, en cuyo entorno

quedan otros mas difusamente percibidos”.

En el proceso de aprendizaje, la atencién es necesaria, bien para la
seleccidon de estimulos, bien para procesos de discriminacion, de sintesis, etc.
Las adquisiciones conceptuales se apoyan en los procesos de atencion
selectiva. Existe, por tanto, una correlacion entre el rendimiento escolar y la
atencion y esto es algo de lo que somos conscientes todo profesional de la
ensefianza. Se podria decir, que en muchos casos de dificultades de
aprendizaje podriamos encontrar su origen en la falta de atencion. Es por tanto,
bajo mi punto de vista, la atencion es uno de los factores mas determinantes

gue condiciona el proceso de aprendizaje.
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E. La motivacion.

El concepto de motivacion nos viene dado de “motio” que significa
movimiento. Un motivo es algo que empuja, que mueve a la accién. Podriamos
definirla como el conjunto de condiciones que inician, guian y mantienen los
comportamientos generalmente hasta que se logra una meta o la respuesta se
bloguea. La motivacion es el aprendizaje del lenguaje aparece como resultado

de la interaccion del sujeto con el medio y de la necesidad de comunicarse.

La motivacion escolar es entendida como una técnica para promover el
aprendizaje, no es algo externo, sino algo que desde el interior empuja al sujeto
a una conducta. En consecuencia, el docente debe adecuar el contexto para
que pueda darse esa motivacion que, aun asi, depende de factores internos del

sujeto.

Se ha tomado la investigacion de MAYO C. Edundo y VELA Lilian
(2004) “Clasificacién de los errores ortograficos literales en niflos de 2° a 6° de
Educacion Primaria”, donde nos indica que “La motivacion puede considerarse
como un requisito, previa del aprendizaje. Sin motivacion no hay aprendizaje”.
(Pozo Mucio, 1998, p. 183). Para que el alumno se sienta motivado por una
disciplina que ha sido tan poco interesante como la ortografia, lo primero es
que la clase tiene que cambiar; sin bien, no podemos olvidar que las
diferencias en los niveles ortograficos alcanzados antes y hoy, no estan sélo en
los métodos, sino también “en fendmenos socioculturales, en los cuales el
caracter creciente de la informacion, el desarrollo de medios electronicos, la

musica, los problemas politicos, las diversas vias de comunicacién entre los
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pueblos, el a veces exagerado contenido de los programas de ensefianza, etc.,
producen una dispersién de la atencién y como consecuencia, una falta de
concentraciéon, elemento psicoldgico en el cual se debe profundizar en la labor

docente. (Ruiz Iglesias, 1977; p.26).

Por su parte Claxton (sitado por Pozo, 1984), nos manifiesta que
motivar es “cambiar las prioridades de una persona” y esto no es sélo un
problema de los escolares: es un problema de los docentes, en especial,
cuando hablamos de una materia tan aburrida como la que hasta hoy ha sido la

ortografia.

El elemento importante que contribuye al desarrollo de la motivacién lo
constituyen los juegos. Bruner en su obra “El nifio: Desarrollo y procesos de
construccion de conocimientos” plantea los siguiente “jugar para el nifio y para
el adulto es una forma de utilizar la mente [...] es un invernadero en el que
poder combinar, pensamiento, lenguaje y fantasia”. (Bruner, 2002, p.211). Esta
concepcion evidencia la importancia del juego en el aprendizaje, importancia
gue se acreciente en la ensefianza-aprendizaje de una materia tan arida como

la ortografia.

“El maestro debe procurar que el estudio sea atractivo, aunque sin
quitarle el caracter de labor seria, que exige un esfuerzo de voluntad” (Shukina,
1978, p.32). Ese ha de ser el primer propdésito a perseguir con la introducciéon a
la ortografia a través de los juegos que contribuye a la creacién de un ambiente

afectivo-emocional adecuado. Sin embargo a pesar de su simpleza y
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presentacion infantil. Sin embargo, a pesar de su simpleza y presentacion
infantil, los juegos han de esconder una tarea seria, en definitiva, un ejercicio
mas. Poco a poco, dentro del propio grado, los juegos irdn incrementando su
nivel de exigencia; esconderan, tras su apariencia ligera, una propuesta para la
reflexion y un mayor desarrollo de habilidades, técnicas y estrategias; y
propiciaran que la curiosidad vaya dejando paso primero al afan de saber y
después al interés cognitivo. Aquello que se aprende en un contexto feliz cobra
un sentido especial y ese aprendizaje vivencial y con sentido contribuird a la

mejor fijacion de la imagen en la memoria.

La ensefianza de la ortografia tiene que ser motivada adecuadamente,
ya que la misma no tiene el atractivo que presenta para el nifio otras
asignaturas, lo que no quiere decir, necesariamente, que ella sea una materia
arida, pues presenta la ventaja de que cuando se establecen las adecuadas
conexiones, estas son tan definitivas que el nifio puede saber siempre si esta

en error o no y en caso dado, sabe como corregirlo”.

F. La Escritura.

Desde el origen de la humanidad ha existido la preocupacion de
transmitir a las generaciones futuras las ideas propias o ajenas; de ahi nacio la
necesidad de plasmar el habla a través de signos y figuras y al implantarse los

alfabetos, el hombre inventa la escritura.

Hablar y hacerlo con errores es nefasto, sin embargo, esto se puede

corregir en el transcurso de decirlos o quiza pasen inadvertidos para quienes
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escuchan cometen los mismos errores. Escribir es lo mas delicado; lo que mal

se habla se lo lleva el viento y lo que mal se escribe, escrito queda.

La Escritura es una destreza expresiva que todo nifio/a debe
desarrollar a partir que ingresa a la escuela primaria; ya que es una actividad
fundamental tanto fuera como dentro de la escuela. Para escribir se necesita
las letras que en conjunto deben ser exactamente iguales en su forma, tamario,
direccién y espaciamiento. Por lo que a la escritura lo definimos como: El
proceso organizado y sistematico mediante una representacion grafica el
lenguaje, que utiliza signos convencionales e identificables. La escritura es una
representacion por medio de signos cédigo que sirven para facilitar y mejorar la
comunicacion. Segun el Dicc. Espanol Moderno, “escribir’ es: “Representar
ideas por medio de signos y especialmente la lengua hablada por medio de
letras”. “Figurar el pensamiento por medio de signos convencionales”. “La

escritura es la pintura de la voz”

Con la lectura se va logrando una mejor ortografia y redaccién por la
memoria visual que se adquiere al ver una y otra vez palabras bien escritas y
bien redactadas; con esto cuando escribimos mal algun texto no sabemos por
qué, pero estamos ciertos de que tiene errores (ortograficos, de puntuacion,
etc.) que procedemos a corregir sin necesidad de que alguien los esté

resaltando.

Es imprescindible la ortografia, porque a través de las letras se
representan los sonidos del lenguaje y, por lo tanto, la comunicacion exacta y

concreta entre los individuos.



69

El aprendizaje y aplicacion de las reglas otorga oficio, pero algunas
veces no son del todo comprensibles; ya que no hubo una comprension de
ellas sino solamente una memorizacion que tuvo un efecto inmediato pero no

se consiguié un aprendizaje significativo.

El problema de las reglas y las excepciones en la ortografia puede ser
resuelto por la memoria y la practica, dentro de ciertos limites; se trata de
adquirir un oficio que nos conecta al manejo de nuestro idioma y a la

comunicacion.

Al escribir una palabra, es necesario saber su significado, de poco sirve
saber escribirla si no se sabe que es lo que quiere decir. Se aprende a escribir
y expresar mejor cuando se hila la ortografia de la palabra y la imagen que

representa.

La escritura representa una necesidad del hombre actual, sin ella, el
pensamiento humano no podria conservarse a través del tiempo y no

conoceriamos muchas de los que conocemos actualmente.

El hecho de que gran parte de la poblacion escolar presenta problemas
para redactar lleva a suponer que la escuela no ha logrado desarrollar en los

alumnos estrategias para comunicarse en la lengua escrita.

Esta problematica origina la necesidad de revisar el modo en que se

realiza el proceso de adquisicién de la lengua escrita con el fin de establecer
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estrategias mas apropiadas para que el alumno pueda comprender y producir

textos cortos con diferentes propdsitos comunicativos.

Es muy importante ensefarle al nifio que el que escribe mas rapido no
es el mejor; sino aquel que comprende mejor lo que esta escribiendo, por lo
qgue los ejercicios no deben tomarse de una forma a la ligera; sino como un
placer que va a beneficiar al alumno ya que éste hara comentarios sobre si

mismo, lo que esta realizando y anticipar lo que va a suceder.

El principal reto desde el punto de vista educativo consiste en ayudar a
los alumnos a pensar sobre lo que escriben, las estrategias que utilizan para
ello, y las estrategias creadas para mejorar en dicho proceso y la misma
formacion; ademéas de la manera de como se asumen las funciones de la

escritura a nivel individual, cultural y social.

La escuela debera estimular el desarrollo afectivo del nifio, sin
embargo, lo frena en el momento en que la exigencia de la velocidad para que
se escriba se privilegia sobre la exigencia de la calidad de lo que se escribe. La
escuela se preocupa mas porque el alumno copie en un tiempo record, por un
método rapido para decodificar lo escrito y reproducir lo oral, por una edad
determinada para el aprendizaje, segun unas normas arbitrarias enmarcadas
en una pedagogia cerrada que no toma en cuenta que la escuela es el espacio
para que el educando interne todo lo necesario para poder escribir desde una
l6gica del contenido y significado; “si el profesor no tiene el habito y placer por
la escritura como pretende ensefiar a escribir cuando él mismo no lo siente y

no lo quiere”. (Palacios, 1986, p.94).
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El desarrollo de la cultura de la escritura no es solo el desarrollo de
aspectos cognoscitivos sino también los relativos a actitudes y a aspectos
afectivos. Poe ende la formacion del docente no se agota con su preparacion y
actualizacion en cursos Yy talleres; es un proceso permanente. "Los textos no
deben ser escritos solamente de manera mecanizada sino deben de ser
coherentes y reflexivos ademas de originales; que se piense la forma correcta

de escritura en relacion a las exigencias que se presentan”. (Quinteros, 1996,

p.1).

Todo esto se debe apuntar a la reflexién sobre su papel como profesor
y las visiones de si mismo ya que todo lo que se requiere conocer de los
alumnos y el trabajo con ellos no se aprende de golpe, se aprende cada diay a

cada momento se descubren nuevos retos.

e Factores internos de la expresion escrita.
a) Orden.- Un escrito, un desarrollo de distintas ideas que se relacionan
entre si en orden gradual. Esto significa que debe principio, medio y fin
debidamente proporcionados en relacién al tema.
b) Concordancia.- La concordancia es la igualdad formal que se da entre
las distancias palabras y frases relacionadas entre si.
c) Brevedad, claridad, sencillez.- Son también factores importantes de la

expresion escrita.
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2.2.3. La ensefianza de la ortografia literal
Existen métodos generales y particulares para le ensefianza de la
ortografia, los que deben combinarse. Un solo método nunca sera suficiente
para lograr una mejor eficiencia del trabajo docente de los alumnos.
e Método de carécter sensorial.
Los métodos para la ensefianza de la ortografia han sido clasificados de
acuerdo con la participacién de los 6rganos sensoriales que intervienen en la
asimilacion del contenido:
a).- La vista y la mano: viso-motor.
b).- El oido y la mano: audio- motor.

c).- La vista, el oido y la mano: viso-audio-motor.

La copia pertenece al método viso- motor y el dictado al audio- motor.

En cuanto al método viso — audio — gnésico — motor, se basa en la
observacién visual y su simultaneidad con las impresiones auditivas,
motrices y articulatorias; para ello se requiere que el alumno vea, oiga,

entienda y escriba las palabras.

Existen otros métodos como:

e Método de caracter reproductivo: Las reglas ortograficas se emplean
con mayor frecuencia para el aprendizaje de las normas.

e Métodos del analisis linguistico: pueden estar referidos al nivel del
sintagma, al sintactico, al fonético o al morfologico.

e El deletreo: consiste en fragmentar las palabras, profundizando en el

estudio de sus componentes mas elementales: las letras.
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e La cacografia: consiste en hacer corregir los errores ortograficos
contenidos en un texto compuesto especialmente con ese fin.

e El deslinde de palabras: busca la intervencion de varias vias de acceso
a la configuracién ortografica de la palabra para lograr una mayor fijacion
de su estructura grafica. El deslinde puede ser sonoro o gréfico.

o El trabajo independiente: permite organizar el contenido ortografico con
respecto a un objetivo especifico, dirigir y controlar la asimilacion de los
conocimientos de manera afectiva.

e Métodos problémicos: Se basan en dar solucion a diferentes situaciones
problematicas o a problemas propiamente dichos, planteados con un fin

didactico.

A. Problemas ortograficos y su clasificaciéon
El maestro se enfrenta a dos grandes grupos de problemas o

dificultades: los de la ortografia en si y los que suelen presentar los alumnos.

La importancia del conocimiento ortografico esta dada en el papel que
desempefa en los procesos de lectura y escritura; en la primera, con un
caracter pasivo, en la habilidad de recordar y reconocer los signos del sistema

y relacionarlos con los elementos linguisticos que representan.

En la escritura, con un caracter activo, en la reproduccién de los
simbolos graficos, que supone el acto de escribir de su pensamiento (acto
dictado) o del pensamiento ajeno (dictado o copia). Asi, algunos de los errores

ortograficos identificados en la bibliografia contemporanea son:
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Sustituciones: una letra es sustituida por otra por no recordar exactamente
la imagen visual de la palabra, percibirla mal auditivamente o por la
pronunciacién defectuosa del sujeto que escribe.

Confusion homonimia: esta dada por el desconocimiento del significado de
la palabra o por ser confundida por una analoga.

Omisiones: puede producirse por la afonia de la letra, deficiencias en la
percepcion auditiva o mala pronunciacion.

Condensaciones y segregaciones: son cortes o enlaces anormales,
frecuentemente de naturaleza auditiva. Pueden ser también por un
desconocimiento de orden lexical.

Inserciones: se insertan letras o silabas.

Transposiciones: dos letras correctas, frecuentemente adyacentes, son
traspuestas, a veces se desplazan letras o silabas a otra posicion de la
palabra.

Duplicaciones: se duplica una letra singular.

Improvisaciones: el sujeto no conoce la forma grafica de la palabra e

inventa casi siempre por analogia.

Ademas, existen los lapsos, los que no son errores ortograficos

propiamente dichos, sino alteraciones en la escritura de la palabra; se deben

frecuentemente a problemas de concentracion de la atencién. Los lapsos no

se determinan facilmente.

“El error es el producto de un defecto en la competencia lingistica, se

comete cuando al y el estudiante desconoce una regla gramatical, una palabra
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etc. En cambio la falta es la consecuencia de un defecto en la actuacion
linglistica, se comete cuando el escritor y la escritora o el estudiante y la
estudiante, estd distraido o cuando estd acostumbrado a escribir de una

determinada manera pese a que sabe como se escribe (Cassany y Sanz,2000).

Cuatro aspectos pueden apoyar la erradicacion de las faltas. El primero
consiste en saber que se ha hecho una falta. El segundo en poder recordar la
forma correcta, equivalente a la falta. Tercero, tener interés en erradicarla, y
por ultimo, tener la oportunidad de practicar la misma cuestion linglistica en

condiciones reales.

La clasificacion de errores, apoyandose en otras fuentes, ayuda a
diagnosticar carencias de los y las estudiantes y, por consiguiente, disefar
ejercicios pertinentes: ortografia natural y ortografia arbitraria. La ortografia
natural, tiene que ver con las normas de correspondencia sonido/grafia, se
centra en errores que no se pueden justificar por la relacion entre la forma
correcta y la escogida por la y el estudiante en otros contextos o entre los
sonidos que ambas representan (omision o repeticion de palabras, orientacion
y orden, errores de pronunciacion infantil, no correspondencia sonido-grafia,

separacion de palabras).

La ortografia arbitraria, abarca aspectos convencionales de la ortografia
gue no afecta nada la lectura en la norma de la base fonética, ortografia de
morfemas gramaticales, confusion de homéfonos y algunos casos

excepcionales como llate, inpuntual, cigzag.
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Esto permite relacionar los niveles de aprendizaje con los errores
cometidos asi la ortografia natural se ubica en los primeros estadios del
aprendizaje de la escritura, en tanto que la adquisicion de la arbitraria
corresponde a un estadio posterior, sin olvidar que dividir estas etapas resulta
impreciso porque existen periodos en los cuales se mezclan los dos tipos de

error.

La lengua no se puede supeditar a las dificultades ortogréficas
Gnicamente pues los errores graficos no suelen impedir el proceso
comunicativo, un dominio precario de la ortografia en los primeros afios no
impide la realizacién de actividades comunicativas y globales. Esto implica que

el aprendizaje de la ortografia es un proceso.

Como ya se mencion6 en parrafos anteriores, es importante conocer el
origen de los errores ya que pueden ser muy diversos, quiza exista la
posibilidad de que se presenten similitudes, por lo que es indudable que el
tratamiento didactico tendra que ser diferente segun cada necesidad. Aqui
radica el gran papel que juega el y la docente en el proceso de ensefianza

aprendizaje; de él y ella depende animar o desanimar.

B. Descripcién de las dificultades ortograficas mas comunes.

Para definir esta parte, se ha tomado la investigacion de MAYO C.

Edundo y VELA Lilian (2004) “Clasificacion de los errores ortograficos literales
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en nifios de 2° a 6° de Educacion Primaria”. “El espafol es una de las lenguas
donde se da mayor correspondencia entre fonemas y grafemas, sin embargo
se producen algunas rupturas en esta relacion. Estas se deben sobre todo a
razones etimoldgicas, es decir se heredan de la lengua madre, que en el caso
del espafiol es el latin, o bien son fruto de la propia evolucion del castellano.
Pero como el uso de las letras no pueden cambiar facilmente porque se
respeta la tradiciéon cultura de muchos afios, se han de conocer las reglas por
las que se rigen las letras dudosas concebidas asi por la similitud de su

fonema.

Escribir una u otra letra depende generalmente del origen que tenga la
palabra, y en algunas ocasiones del uso tradicional, e incluso en contra de la

etimologia. (Vélez, 1985: 37-82).

Por ejemplo:

B, V :La pronunciacion de v se confunde desde tiempo atras con la de b.

G,J : La dificultad entre el uso de g o j aparece en las palabras en que
ambas letras tienen el mismo sonido.
No hay normas fijas para regular su empleo, puesto que casi siempre el
uso de uno y otro depende del origen de la palabra y de la tradicion.

H . La dificultad de esta letra radica en que no representa hoy en dia
ningun sonido en nuestro idioma.

Y, LL : Estas letras representan algunas dificultades, porque la mayoria de los
hablantes confunden el sonido de y con el de Il y viceversa, y pueden

equivocarse al utilizar al nivel escrito.
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X : Para solucionar la dificultad que pueda representar la escritura de esta
letra solo podemos recurrir al uso correcto que la lectura puede
proporcionarnos pues no existen normas precisas.

M, N : En general, no hay confusion posible entre ellas, puesto que cada una
tiene su propio sonido, sin embargo, cuando la n va delante de b, p, f,
v, toma un sonido igual o semejante al de la m, cosa que puede inducir
a cometer errores en la lengua escrita.

R, RR : La diferencia entre los dos sonidos que representa la letra r y rr es bien
conocida. Una es vibrante simple, el sonido r, otro el sonido rr vibrante
multiple. En general, todo hablante de la lengua castellana que tiene
acceso al conocimiento de la lengua escrita sabe distinguir estos
sonidos cuando lee.

C, S, Z : Estas letras representan dificultades, ya que s y z utilizan un mismo

fonema y la ¢ cuando es empleada con vocales débiles como la e, i”.

C. Evaluacion del Aprendizaje Ortografico.

Toda evaluacion debe ser continua y sistematica y con una finalidad,
reflexionar sobre los logros reformulando los objetivos y perfeccionando los
procesos en general. Esto es posible una vez analizados y valorados los

resultados de una evaluacion.

La evaluacion del aprendizaje ortografico se efectta mediante
observaciones, entrevistas, la revision de libretas o la aplicacion de pruebas
preparadas al efecto; de esta manera, el profesor llega a conocer el grado de

aptitud de sus discipulos para aprender la escritura correcta de nuevas
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palabras, el interés por la ortografia, el progreso en el aprendizaje, el
conocimiento de las reglas, la extension del vocabulario y las vias particulares

gue adopta cada uno para apropiarse de la ortografia de las palabras.

La evaluacion permite conocer si el proceso que se ha llevado a cabo es
efectivo 0 no, y si no lo es, cudles son los cambios que deben realizarse para
asegurar su efectividad antes de que sea demasiado tarde; ademas, influye no
sblo sobre la actividad del alumno, permitiéndole tomar conciencia de los
aciertos o deficiencias en sus operaciones y acciones y de lo que le falta por
lograr, sino también para la propia actividad metodoldgica del profesor, a fin de
corregirla y perfeccionarla, introduciendo o reforzando las operaciones
necesarias y planificando actividades adecuadas al caracter y la naturaleza del
error, considerando, por supuesto, las caracteristicas del individuo que lo

comete.

Toda evaluacion debe pasar por diferentes etapas:

a) Fase preparatoria: en la que se localiza la informacion disponible, se
plantea el objetivo, se decide Como y Cuando se va a realizar. Se define la
finalidad y se construyen o seleccionan los instrumentos de evaluacion. Se
trata de plantearse el Qué, Como y Cuando evaluar.

b) Recogida de informacion. ldentificamos los errores en las diferentes
pruebas ortogréficas y si se observan dificultades ortograficas importantes
es aconsejable hacer también una exploracion del lenguaje oral recogiendo
toda anomalia del sujeto en particular. Se recogera toda la informacion

extraida de las diferentes pruebas ortogréficas donde se analizaran todos
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los aspectos que puedan estar implicados: aspectos articulatorios,
perceptivo-linglisticos, atencionales, de memoria, de relaciones
espaciales, etc.
c) Registro de los resultados. Fase en la que se sintetiza y deja constancia
escrita de los resultados.
d) Evaluacion de los resultados. Se trata de interpretar los errores ortograficos
para vincular el fallo con el proceso cognitivo que lo genera.
e) Emision de juicios y toma de decisiones. Se trata de enjuiciar resultados,
sefialar causas, lanzar hipotesis y predecir. En esta fase se toman
decisiones de caracter orientativo para el nifio y su familia e igualmente en

los factores que afectan al proceso de ensefianza, metodologia, etc.

D. Laimportancia de la interaccion docente-nifio.

Los seres humanos tienen la necesidad de trabajar bien. “Amo mi trabajo
porque lo hago bien” existe la necesidad de creer en lo que hacemos. En este
sentido la docente impulsa a los estudiantes a buscar el realizar una escritura
brillante, divertida o llena de ideas importantes, es la meta educativa diaria, en
la cual, el buscar la calidad de vida escolar depende en gran medida de las
relaciones que cada quien establece con sus profesores y compafieros. El
asunto es de qué forma lograrlo, cual es el propdsito y el objetivo de escribir, se
necesita mas que felicitaciones, deben tener posibilidades de hacer una buena
tarea, cuando cada escritor trata su trabajo con respeto, por ende, mejorara su

calidad.
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El hecho de que todos los nifios asistan a la escuela para lograr esta
calidad de vida escolar no garantiza el principio de igualdad de oportunidades
para todos, ya que existen diversos factores que influyen en el contexto
educativo: la materia y el docente, los companeros y los valores del sistema
escolar. En la mayoria de las clases suele haber un grupo de estudiantes que
destaca mas en cuanto a interacciones y éxitos y otro pequefio grupo que suele
encontrarse en desventaja. Considera que las relaciones que el estudiante
establece con el docente tienen cierto significado y les ayuda a desarrollar
aspectos importantes en su desempenio, tales como confianza, el hacer frente
a las dificultades educativas que se les presenten, sin olvidar que estan
rodeados de diversos instrumentos en los que se pueden apoyar, la autonomia
es otro aspecto del cual los profesores no se deben olvidar porque fomentarla
también proporciona seguridad al trabajar y se desarrolla la capacidad de

observar, escuchar, dudar, buscar y preguntar.

Las reacciones del docente ante el trabajo de sus educandos son parte
fundamental de la relacion que se establece entre ambos. En la revision de
textos se considera que al corregir no es necesario hacerlo de forma represiva
ni atender de forma integra todos los errores ortograficos, pues, a mas de
estimularlos se les crea una renuencia a escribir. La interaccion constituye el
medio fundamental de desarrollo de los procesos cognitivos superiores que se
utilizan en la composicion. Por lo que ofrecer una ensefianza de calidad sin
olvidar la diversidad, depende en gran medida de la formacion y desarrollo de

los docentes.
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En cuanto a esta calidad, los docentes no solamente deben reflexionar
sobre lo bien o mal que aplican en sus clases los conocimientos, sino que
deben realizar una autocritica y desarrollar sus propias teorias-practicas en y

sobre la accion acerca de su ejercicio.

“‘Es muy importante que los profesores, observen como los educandos
van realizando la tarea de escribir, porque los pueden ayudar a desarrollar
estrategias de composicion mas efectivas. Si bien, como ya se dijo, no se debe
tener miedo de ensefiar, aunque si deben pensar cuidadosamente qué tipos de

intervenciéon docente seran utiles para los estudiantes (McCormick, 1998).”

La principal finalidad de la cooperacion entre iguales es buscar la mejora
en los textos, en la verbalizacion de sus procesos y en la comparacion de
puntos de vista lo que por ende ayudara al estudiante a observar, escuchar,
dudar, buscar y preguntar y propiciara el aprender a auto regular con mayor
precision de forma gradual los procesos comunicativos. Esta interaccion
también proporciona ciclos de comunicacion escrita porque el estudiante tiene
la posibilidad de leer trabajos de sus compafieros y viceversa para compartir
experiencias y observar el proceso completo de la comunicacién escrita, asi

como tomar conciencia de sus caracteristicas.

En este sentido, la funcidon del docente en la elaboracion de escritos de
forma cooperativa va mucho mas alla del asesoramiento en la tarea, es decir el
docente debe guiar el trabajo e intervenir Unicamente cuando sea necesario y

fomentar la autonomia de cada aprendiz. Se puede concluir, que la relacion
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gue se establece en el ambito educativo entre docente y aprendices, es un
factor determinante de aprendizaje porque gradualmente se van desarrollando
en los estudiantes estrategias de aprendizaje, que apoyan en gran medida la
adquisicién de conocimientos cuyo resultado son las comunicaciones que los
estudiantes empiezan a establecer, logrando asi visualizar la ortografia como
medio para aprender a expresar de forma escrita lo que quieren decir. Sin
olvidar que proveerles de instrumentos como apoyo es basico en el proceso de

enseflanza-aprendizaje.

E. Talleres pedagdégicos o de aprendizaje.

Los siguientes parrafos se ha tomado del trabajo de investigacién de
Naula P. Paula (2012; 60). “Talleres pedagdgicos de ortografia para el
fortalecimiento de la expresion escrita de los estudiantes del quinto afio de
educacion bésica de la Escuela Teniente General Frank Vargas Pazzos del

Catoén Salinas”. Ecuador.

“Un taller pedagogico o de aprendizaje es una reunion de trabajo donde
se unen los participantes en pequefios grupos 0 equipos para hacer
aprendizajes practicos segun los objetivos que se proponen y el tipo de
asignatura que los organice. Puede desarrollarse en un local, pero también al

aire libre.

Por eso el taller pedagdgico o de aprendizaje resulta una via idonea para
formar, desarrollar y perfeccionar habitos, habilidades y capacidades que le

permiten al educando operar con el conocimiento y al transformar el objeto,
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cambiarse a si mismo. Precisamente esta actitud activa y transformadora que
exige el desarrollo cientifico técnico y la formacién (construccion cultural),
constituye una de las razones para que los talleres hayan renacido en el

guehacer pedagdgico cotidiano.

Es decir, el taller debe servir para formar y ejercitar creadoramente la
accion intelectual o practica, cosa que ya indica su nombre: taller de

aprendizaje o taller pedagogico.

¢Hay diferencias entre un taller y una clase practica?

Cuando se habla de taller se asocia la idea de colectivo, por eso
preferentemente en los talleres se trabaja en equipo cuyo nuamero de
participantes suele variar. Puede actuar en grupos de cuatro o cinco, en ddos,
en trios y en ocasiones, en dependencia de los objetivos, puede ser que por un

momento se trabaje de manera individual.

Es riesgoso definir, hay términos que rebasan los limites estrechos de un
concepto, pero a veces se pregunta ¢cual es la diferencia entre un taller y una
clase practica? Esa es una pregunta para meditar, todo taller implica una
actividad préactica, pero no toda clase practica tiene caracter de taller.
Asimismo, hay clases de laboratorio, éstas implican experimentos practicos y
no son talleres. Ademas, la mayoria de las veces las demostraciones son

individuales y obedecen a pasos establecidos.
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Como se aprecia, las diferencias no son de peso y tienen, sin embargo,
algunos puntos de contacto, pero no son términos equivalentes. El taller
ensefia a ver y a considerar la institucién, no como un programa de materias,
sino como una institucion formadora cuyo nucleo es el educando a quien se le
permite desarrollar su proceso creador, porque lo estimula a pensar, sentir y

actuar, explorar y experimentar con sus propias posibilidades y vivencias.

De ahi que en nivel de la educacion basica, la escuela activa esté tan
ligada al taller. Es importante al emplearlo como procedimiento, tener en cuenta
la variedad de objetivos y tipos de actividades que pueden utilizarse, asi como
su duracién, que es flexible en funcion del grado, el nivel, los objetivos y el

asunto”.

2.2.3.1. LA ORTOGRAFIA.

José Antonio Martinez, (2004) en su libro “Escribir sin faltas: Manual
basico de ortografia” referente a la ortografia menciona que: “en su origen y de
forma ininterrumpida, la ortografia es una disciplina normativa, es decir, formula
reglas (de obligado cumplimiento u optativas) para escribir de una determinada
manera. Mas que constatar la realidad de la escritura de una lengua, tal como
se realiza en el presente o se ha realizado en el pasado, pretende “crear” una
realidad, dirigir o corregir su desarrollo. Sin embargo, como toda disciplina
normativa, también la ortografia tiene una base descriptiva, y tiene que

empezar por dar una imagen exacta de la realidad que pretende encauzar’.
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Por lo mencionado el autor, podemos decir que la ortografia es una
disciplina practica y normativa, pues da los principios y la reglas para
representar grafica y visualmente los comunicados o mensajes linguisticos.
Mas concretamente, sefiala qué letras deben representar a los sonidos que
componen las palabras de la lengua, si se acentlan o no, y de qué manera,
cuando se usan las letras mayusculas, como se dividen las palabras al final de
linea en caso necesario; y, mas en general, como se usan los signos de
puntuacion que separan internamente las partes del texto o que representan
ciertas significaciones de la frase. En sintesis, es una copia, real escrita del

sonido de las palabras.

Es la parte de la Gramatica que ensefia a escribir correctamente, por
ejemplo acertado de las letras y de los signos auxiliares de la escritura.
Segun la Real Academia de la Lengua Espanola: "La escritura esta constituida
no solo por el conjunto de signos convencionales establecidos para representar
graficamente el lenguaje, sino por las normas que determinan cuando y cémo
debe utilizarse cada uno de ellos. Este conjunto de normas que regulan la
correcta escritura de una lengua, constituye lo que llamamos ortografia, palabra

de origen griego que etimolégicamente significa recta escritura”.

Este término nos hace referencia a la disciplina linguistica aplicable,
cuya labor es de describir y explicar los diferentes elementos que forman parte

de la escritura y los acuerdos normativos de su uso: la ortografia.

Como resumen de todo lo mencionado anteriormente, se puede decir,

que “la ortografia debe ser estudiada a partir del uso y necesidades reales que
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muestran los estudiantes en su produccién no dirigida, ya que el objetivo
primordial de la ensefianza ortogréafica es el de conseguir su dominio efectivo,
junto a un procesamiento lo mas automatico posible, para que no interfiera en

el proceso de escritura” (Llop, 1999; p. 26).

La importancia de su dominio de la ortografia reside en que es
fundamental conocer la ortografia para comunicarnos por escrito y que nuestro
interlocutor nos entienda. La ortografia no tiene significado en si misma, sino
gue es un instrumento para escribir apropiadamente y transmitir el significado
de forma clara, precisa y sin ambigliedades; no es un objetivo en si misma,
sino una técnica complementaria o auxiliar de lo realmente fundamental, que es
saber hablar, leer y escribir con fluidez. (Lebrija y Bello). Esta transmision de
significados no seria posible si el escritor codificara el mensaje en un codigo
diferente, es decir, que no utilizara la misma convencion que él; en este caso el
mensaje resultaria dificil de decodificar, por lo que la comunicacién no se
estableceria de forma clara e inclusivo puede que llegara a abortarse. De esta
importancia que la correcta escritura tiene para la comunicacion, se hace eco la
RAE: “sin ella no se puede comprender bien lo que se escribe ni se puede
percibir con claridad conveniente lo que se quiere dar a entender” (Ruiz de

Francisco, 1994; 35).

La finalidad de la ortografia es el uso correcto de los signos de
puntuacion, el empleo correcto de las letras y el uso apropiado de las reglas

ortograficas que permiten un escrito claro y legible.

Los principales objetivos de la ensefianza de la ortografia son:
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e Facilitar al niflo el aprendizaje de la escritura correcta de una palabra de
valor y utilidad social.

e Proporcionar métodos y técnicas para el estudio de nuevas palabras.

e Habituar al nifio al uso del diccionario.

e Desarrollar una conciencia ortografica, es decir, el deseo de escribir
correctamente y el habito de revisar sus producciones escritas.

e Ampliar y enriquecer su vocabulario grafico.

Dentro de la ortografia tenemos un factor importante que es la

pronunciacion.

El prop6sito es combinar letras, palabras, frases, oraciones y parrafos
de tal forma que todo lo escrito quede correlacionado y sea comprendido con
facilidad por cualquier persona que lo lea. De la misma forma que la redaccion,
ambos son habilidades béasicas que permiten desarrollar en la mente una
competencia en el manejo de la lengua escrita. Lo anterior quiere decir que el
redactar consiste en escribir un hecho, una idea, un juicio. Los alumnos
desarrollan la habilidad de expresar mejor y mas ordenadamente, de esta

forma ejercitan su ortografia y escritura.

Para ensefar la ortografia, el maestro debera tener en cuenta:
Que el aprendizaje ortografico es un proceso que requiere una direccion habil y
experta, porque los alumnos aprender con distinto ritmo y de manera diferente,

los métodos deben adaptarse a la variedad.
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Que debe partir de las diferencias individuales de nuestros alumnos
tienen una buena percepcion y. por sobre todo, memoria visual, debemos
explorar esta potencialidad para la didactica de la ortografia: es muy comuan
gue cuando una persona duda de la ortografia de una palabra — Por ejemplo
mansana y manzana — no sabe si es con s 0 con z; lo escribe de las dos
maneras y decide por la que le parece mas familiar. Esto se debe a que tiene
una buena memoria visual. Al nifio con una buena percepcion y memoria
auditiva podriamos ensefiarle la ortografia con reglas ortogréficas, y si un nifio
tiene una inteligencia verbal en pardmetros normales no tendré problemas en la

ensefianza de la ortografia.

Que debe ayudar a cada nifio a descubrir métodos que faciliten la

fijacion y evocacion de la forma correcta de escribir las palabras.

Que la correccion debe adaptarse a las necesidades de cada nifio y a

las caracteristicas de las faltas que comete.

Que para asegurar la retencion son necesarios los periodos de practica y

la ejercitacion correspondiente.

Ortografia natural (omisiéon — sustitucion — adicién —inversion)

Se basa en la ruta fonologica; es decir, en la asociacion fonema-
grafema. Los errores ortograficos que se registran son por sustitucién entre
fonemas-grafemas (ej.: “i-ll, p-b...”), por omisién o adicion de grafemas (ej.:

“pastel-patel”) o por alteracion del orden (ej.: “pluma-pulma”).
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Segun Gali (1926), este tipo de ortografia comprende las normas
elementales de correspondencia sonido/grafia; estos errores no se pueden
justificar por la relacién entre la forma correcta y la escogida por el educando
en otros contextos o entre los sonidos que las dos representan, por ejemplo, un

estudiante puede escribir “porgrama”/programa o “elpro grama’/’el programa”.

Este tipo de errores son mas frecuentas en etapas tempranas de
aprendizaje, fundamentalmente en nifios de 6 a 7 afios; los nifios aprenden lo
que se llama “Ortografia Natural” es decir, aquellas reglas que son siempre del
mismo modo, aungque no exista una correspondencia perfecta entre el sonido y
la grafia. En estos cursos los nifios aprenden el fonema /k/ se puede escribir
como <c> en “casa” y <qu> en “queso”; o que el fonema /6/ se puede escribir

como <z> en “zapato”, pero también como <c> en “cena” o “cine”.

Ortografia arbitraria (b-v, j-g, llI-y, sin regla ortogréfica)

Se basa en la ruta léxica y depende del almacén del Iéxico visual
ortografico. Los errores que se contemplan con la sustitucion entre grafemas
que corresponden a un mismo fonema (ej.: “b-v”, “j-g”) o lo que es lo mismo la
sustitucidon entre silabas homéfonas. Ademas, para que se considere una falta
de este tipo de ortografia no debe de corresponder con ninguna regla

ortografica.

Segun Gali (1926), son los errores que se cometen en las convenciones
ortograficas; es decir, comprende la transgresibn a los aspectos
convencionales de la ortografia; que estan dados por las reglas ortograficas

establecidas; en el caso del espafiol, son todas aquellas reglas que ha
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determinado la Real Academia de la Lengua Espafiola, rijan en este idioma.

Estos errores no afectan a la lectura.

Cervera (2006) explica que: “Estos errores se relacionan con la dificultad
para almacenar las representaciones ortograficas de las palabras” (p.117). Este
enunciado se refiere a la dificultad que se presenta en los nifios en la ortografia
arbitrara, para automatizar las reglas ortogréficas y emplearlas en el momento

del proceso escritor.

Ortografia reglada (b-v, j-g, ll-y, con regla ortografica)
Se puede considerar una subdivisién de la anterior. Abarcara las faltas

gue se rigen por una regla ortogréfica.

Generalmente cuando se habla de ortografia se hace referencia a los
dos ultimos tipos de ortografia, suponiendo que la asociacion fonema-grafema

se ha adquirido correctamente en el inicio del aprendizaje de la lectoescritura.

La ortografia tiene un caracter esencialmente normativo. Se resume en
reglas que deben ser respetadas por todos los hablantes que deseen escribir
con correccion, y su incumplimiento da lugar a lo que se conoce como “faltas

de ortografia”.

Las reglas ortograficas pueden ser generales o particulares. La primera,
afectan a todo un ambito de la escritura; mientras que la segunda, se aplican a
la escritura de palabras concretas. Las reglas generales suelen formar parte del

nucleo constitutivo de cada uno de los subsistemas ortogréficos.
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2.2.3.2. Lafonética.

Para el estudio de los sonidos y las articulaciones del lenguaje hablado
contamos con la fonética, que es una rama de la linglistica que estudia la
produccion, naturaleza fisica y percepcion de los sonidos de una lengua.

(Escarpanter, 1999; 21-48).

Sus principales ramas son: fonética experimental, fonemaética, fonética

acustica y fonética articulatoria.

Asimismo, los érganos que intervienen en la articulacion del sonido son
moviles, (los labios, la mandibula, la lengua y las cuerdas vocales) o fijos (los

dientes, los alvéolos, el paladar duro y el paladar blando).

El empleo incorrecto de los nombres de cada letra que conforman el
alfabeto se debe a que el nifio al pronunciar emplea los mismos érganos para

pronunciar una letra.

Por ejemplo: en las palabras burro — vaca en la segunda, no se dice

uvaca, sino que se concreta a la emision de un sonido que es el de be.

Es por ello que aun y cuando la fonética se divide en diversas ramas
para un mejor estudio la fonética articulatoria es la que da las bases y
caracteristicas a seguir para un empleo correcto del alfabeto espafiol dentro del

contexto sociocultural.

El espafiol tiene veinticuatro fonemas y dispone de veintinueve letras o

grafias para representarlos.
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El abecedario espafiol quedo establecido en 1803 en veintinueve letras:
pero la Asociacion de la Academia de la Lengua Espafiola, en su X Congreso
celebrado en Madrid en 1994, decidi6 reestructurar nuestro abecedario
siguiendo el alfabeto latino universal. Por ello acord6 la supresion de las letras
ch y Il de nuestro alfabeto, considerandolas como digrafos, es decir, como
signos ortogréaficos compuestos por dos letras. O dicho de otra forma, como
dos letras, que ademdas ya existen en el abecedario (c — h, | — 1), que

representan un solo fonema.

Cada letra puede aparecer con dos formas o tamafios, mayusculas o

minudsculas.

La fonologia estudia los fonemas que el espafiol tiene actualmente en
uso. La h, que sonaba aspirada, hoy es una letra muda.
Los fonemas del espafiol actual son veinticuatro y se representan entre barras
(/); aparecen distribuidos en dos grupos:
e 1°. Fonemas vocdlicos (5): /al, lel, [il, lol, lul.
e 2° Fonemas consonanticos (19): /b/, Ichl, [dl, Ifl, Igl, Ijl, IkI, I, NI/, Iml,

Inl, Il Ipl, Irl, Isl, Itl, Iyl, Iz].

Como hemos visto, las letras o grafias que representan en la escritura a
esos veinticuatro fonemas. Hay un desajuste evidente entre las veintinueve
letras del abecedario y los veinticuatro fonemas de nuestra lengua. Este

desajuste es el origen de las faltas de ortografia.
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A. Fonemas vocalicos.

Cerrada i \ / u

Media e 0

Abierta a

El rasgo pertinente o distintivo mas importante del sistema vocalico es el
grado de abertura de la cavidad bucal al pronunciar cada vocal.
El fonema /a/ posee abertura maxima; la /e/ y la /o/, abertura media; la /i/ y la

/u/, abertura minima.

En cuanto a las letras que representan a los fonemas vocalicos, apenas

tendras problemas.

= a
= e
oo, i, y: ley, nifio y nifia
IOl 0
al.oo. u

El modo de articulacion, consistente en la manera como se produce la
salida del aire proveniente de los pulmones; el punto de articulacion, referido al
lugar de la boca donde se produce el sonido; la accion de las cuerdas vocales,
referida a la vibracién o no de las cuerdas vocales; y la accion del velo del
paladar, relacionada con la posicién del velo del paladar.

e Por el modo de articulacion:
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Altas: La lengua se aproxima a la béveda del paladar: /i/, /ul.
Medias: La lengua se aparta un poco de la boveda del paladar: /e/, /o/.
Baja: La lengua permanece casi en forma plana: /a/.
Por la abertura o cerrazon de la boca, las vocales altas: /i/, /u/ son
cerradas y las medias /e/, /o/ y la baja /a/ son abiertas.
e Por el punto de articulacion:
Anteriores o palatales: La lengua se aproxima al paladar duro: /i/, /el.
Central: La lengua permanece casi en forma plana: /a/.
Posteriores o velares: La lengua se aproxima al velo del paladar: /u/, /ol.
e Por la accion de las cuerdas vocales: Todas las vocales son sonoras.

e Por la accion del velo del paladar: Todas las vocales son orales.

Las vocales se clasifican también por la forma que adoptan los labios.
Cuando toma una forma circular, las vocales son redondeadas: /u/, /o/, y
cuando toma una forma oblonga, se las denomina no redondeadas: /i/, /el; la

vocal /a/ es neutra.

Las vocales también se clasifican por el timbre en: agudas: /i/, lel y
graves: /u/, /o/; la vocal /a/ es neutra.
B. Fonemas consonanticos.

Se llaman asi porque suenan con la ayuda de las vocales (con-so-

nante), a las que necesitan para formar una silaba.

Los rasgos pertinentes o distintivos que caracterizan a las consonantes del

espafol son:
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e EIl modo de articulacién: hace referencia a la posicion que adopta los

organos articulatorios en cuanto a su grado de abertura o cerrazén. Los

fonemas se clasifican por el modo de articulacion con los siguientes

rasgos distintivos:

v

Oclusivas: algun  érgano  (labios, lengua...) interrumpe
momentaneamente el paso del aire, que luego sale de golpe, como
una explosion: /p/, /bl It/, [dl, I/, Igl.

Fricativo: el aire sale rozando el paso estrecho producido por dos
organos articulatorios: /f/, /zl, Isl, Ijl, Iyl.

Africada: un primer momento oclusivo va seguido de otro fricativo:
Ichl.

Vibrante: la punta de la lengua vibra uno o varios movimientos
rapidos que interrumpe la salida del aire: /r/, Irr/.

Laterales: El aire sale por ambos lados de la boca en lugar de
hacerlo por el centro de la boca: /I/, /ll/.

Nasales: cuando la mayor parte del aire sale a la vez por la nariz y

por la boca: /m/, In/, /.

e El punto de articulacion: Hace referencia al lugar y a los érganos que

intervienen en la articulacion del aire. Los fonemas se clasifican por el

punto de articulacién con los siguientes rasgos distintivos:

v

Bilabial: los dos labios se unen para impedir la salida del aire: /p/, /b/,
/m/.

Labiodental: el labio inferior roza los dientes superiores: /f/.
Interdental: la punta de la lengua se introduce levemente entre los

dientes superiores e inferiores: /z/.
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v" Dental: la punta de la lengua roza los dientes superiores: /t/, /d/.

v" Alveolar: la punta de la lengua roza los alvéolos (cavidades en las
gue se situan los dientes) superiores: /s/, Inl, I, Itl, Irrl.

v/ Palatal: la punta de la lengua se apoya o se aproxima a la zona dura
del paladar: /ch/, Iyl, I/, /ll.

v" Velar: La parte posterior de la lengua toca o se acerca al velo del
paladar (paladar blando): /k/, /g/, /j/.

e Porlaaccion del velo paladar:

v" Nasales: el velo del paladar esta separado de la pared nasofaringea
y la mayor parte del aire sale por las fosas nasales: /m/, In/, Ifil.

v' Orales: el velo del paladar esta adherido a la pared nasofaringea y la
mayor parte del aire se desplaza por la cavidad bucal. Son el resto
de consonantes.

e La vibracion de las cuerdas vocales (son dos tendones que tenemos
en la laringe), los fonemas se clasifican en:

v' Sordos: las cuerdas vocales no vibran, no quiere decir que no se
oigan como alguno piensa; en este caso serian mudos como la h:
Ipl, 1, Ik, [§1, 1jl, Iz], Ichl, Is].

v' Sonoros: las cuerdas vocales se aproximan y comienzan a vibrar:
/ol 1dl, Igl, Imi, Inl, I/, Irl, [Irel, DL Dyl
Para saber si un fonema es sordo o sonoro, se requiere la ayuda de

aparatos que registren la vibracion de las cuerdas vocales.

Los fonemas consonanticos y sus letras o grafias.



98

FONEMAS CONSONANTICOS

Fonema Rasgos distintivos Letras o grafias

Ip/ - bilabial, oclusivo, sordo, oral p

b/ - bilabial, oclusivo, sonoro, oral b, v, w, en palabras de origen aleman y
muy pocas de origen inglés:
Wenceslao, water.

m/ - bilabial, oclusivo, sonoro, nasal m

1t/ - dental, oclusivo, sonoro, oral. t

/d/ - dental, oclusivo, sonoro, oral d

Ikl - velar, oclusivo, sordo, oral. ¢ (a, 0, U): casa, cosa, culto
qu (e, i): querer, quiero.

k en kilo y derivados.

g/ - velar, oclusivo, sonoro, oral. g (a, 0, u): gato, gota, gusto
La w de origen inglés: whisky —glisqui-
gu (e, i) : guerra, guitarra.

3. . .

*/j/l - velar, fricativo, sordo, oral. g (e, i): género, gitano.
j(a, o, u, e,i): jirafa, ajedrez.
31zl - interdental, fricativo, sordo, oral. C (e, i): cerilla, cigarro
Z (a, 0, u): zapato. Hay alguna
excepcion: zeta, zigzag.
Il labi icati f
- labiodental, fricativo, sordo, oral
3 ) h
Ich/ - palatal, africado, sordo, oral. ¢
_— nsonan
Iyl - palatal, fricativo, sonoro, oral y (consonante)

3 Los fonemas marcados con asterisco se representan en fonologia mediante los siguientes signos: /j/ >
Ixl; [z] > (8): Ich/ > IC): /I > \[: [&l > [n/: [re/ > [r]. Lo hacemos para evitar confusiones innecesarias en el
lector, representamos los fonemas como hacen algunos especialistas en escritos divulgados, de una
manera cercana a su representacion grafica. Asi lo hacemos con el fonema /j/, en lugar de /x/; como el
fonema /z/, en lugar de 0 en griego; con el fonema /ch/, en lugar de (c): en el fonema /ll/, en lugar de /I/;
con el fonema /fi/, en lugar de /n/; y con el fonema /rr/, en lugar de /r/.

Cabe mencionar que la ortografia se divide en tres campos de accion:

1. Ortografia acentual: Es aquella encargada del uso correcto de los acentos

y de las reglas que facilitan su empleo.
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También es propicio indicar que la ortografia acentual, entrega las normas
segun las cuales corresponde o no poner tilde a las palabras, ya que todas
ellas tienen acento, golpe de voz, pero no todas deben ser acentuadas
graficamente. Este conocimiento puede ser muy importante para la
comunicacioén escrita que establezcas con tu entorno.

2. Ortografia puntual: Permite conocer los signos de puntuacion, su aplicacién
al interior de la oracion de los parrafos y de los textos completos asi como
también las pausas que debe realizar el lector o hablante.

Tenemos signos para otorgar al texto la entonacion que necesita, como los
paréntesis, las cremillas, y los signos de interrogacion y exclamacién. Por otra
parte, las separaciones entre idea e idea las hacemos a través de los puntos,
las comas, el punto y coma, y los puntos suspensivos.

3. Ortografia literal: Es la que estudia el empleo correcto de las letras. Es
importantisimo conocer el uso de las distintas consonantes como ejemplos
evidentes para que nuestra ortografia mejore y lograr redactar textos sin

errores.

Las reglas de la ortografia literal rigen sobre las letras que se deben

utilizar para escribir las palabras de nuestro idioma.

Para tener buena ortografia literal no basta con saber las reglas, ya que
la mayoria de las palabras de nuestro idioma se escriben de la forma en que lo
hacen sin que exista para ello regla alguna, mas que su origen. Por esto, para
incrementar nuestra ortografia literal, es necesario leer mucho, practicar

constantemente, y no dejar ninguna duda sin despejar.
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Para esto ultimo son Utiles las normas, para poder asegurarnos en los
casos en que no sabemos cémo se escribe una palabra, o para memorizar el

uso de aquellas letras que nos son mas dificiles.

Es un topico muy importante al momento que lo abordamos ya que todas
la palabras, aunque tengan el mismo sonido, suelen significar cosas distintas.
Tenemos el ejemplo entonces:

Casa: Es el lugar donde se vive

Caza: Es el acto de salir a cazar (generalmente animales)

Como se pueden dar cuenta ambas palabras, al momento de
pronunciarlas, tendran el mismo sonido, pero si las escribimos claramente se
vera que una no es lo mismo que la otra.

Botar: Generalmente se refiere al hecho de desechar algo lo cual yo no es util.
Votar: Hace referencia al hecho de hacer parte en cualquier tipo de elecciones,

eligiendo la persona a la cual queremos que nos represente.

Entonces como veras la ortografia literal es esencial para un Optimo
entendimiento en cuanto hablamos de escritura, aunque su aplicacion seria
practicamente nulo al momento de hablar, su uso es especialmente en el

ambito escrito.

Asimismo, se ha tomado el trabajo de investigacion de MAYO C.

Edundo y VELA Lilian (2004) “Clasificacion de los errores ortograficos literales
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en nifios de 2° a 6° de Educacién Primaria”, donde nos manifiesta que “a pesar
de que estos tres campos se manifiestan a lo largo de los seis o siete afios de
educacién basica y que son por demas importante. En el presente trabajo nos
abocaremos a la ortografia literal ya que es la que nos auxiliard a poner en
practica las reglas ortogréaficas y nos facilitard una apropiacién de expresiéon del

lenguaje oral y escrito.

Dentro de la educacion primaria los propdsitos que se persiguen en la
asignatura de Comunicacién es propiciar que los niflos desarrollen su
capacidad de comunicacién en la lengua hablada y escrita, para lo cual es
necesario que:

a. Logren de manera eficaz el aprendizaje de la lectura y escritura.

b. Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccion de textos que
tienen naturaleza y propositos distintos.

c. Desarrollen las habilidades para la revisiébn y correccion de sus propios
textos.

d. Conozcan las reglas y normas de uso de la lengua y las apliquen como un

recurso para lograr claridad y eficacia en la comunicacion”.

C. Conciencia fonolégica. Habilidad de ser conscientes y manipular los
sonidos que crean las palabras de nuestro idioma, se le ha denominado
Conciencia fonologica, a través de esta es que podemos identificar los sonidos
de las palabras es decir, los fonemas, abstraerlos de su contexto y jugar con
ellos, con tareas en las cuales los cambiemos de lugar, suprimirlos, agregarlos,

separandolos, o uniéndolos ya sea para formar o analizar palabras e incluso
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palabras sin significado llamadas también no palabras o seudopalabras, sin
tener necesidad de representarlas en forma escrita para la realizacion de estas
tareas. Forma de conocimiento metalinglistico asociado con la habilidad para

ejecutar operaciones mentales sobre el habla y abarca tres niveles:

D. Sonidos y letras:
El sonido R fuerte
e Se escribe con rr entre vocales (carro)

e Se escribe con r en los demas casos (raton, enredar).

El sonido K
e Se escribe con c ante a, 0, u (casa, cometa, cuna).

e Se escribe con qu ante e, i, (Queso, mantequilla).

El sonido Z

e Se escribe con ¢ ante e, i (cesta, cine).

e Se escribe z ante a, 0, u (zanahoria, zorro, azucar)

e Se escribe con z final las palabras que tienen el plural en -ces (cruz >

cruces)

El sonido G suave
e Se escribe con g ante a, o, u (gato, golondrina, canguro).
e Se escribe con gu ante e, i (hamburguesa, guitarra)

e Se escribe con g ante e, i cuando la u suena (cigtefa, pinguino).

El sonido J

e Se escribe con j ante a, 0, u (granja, viejo, junio)
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e Se escribe con j o con g ante e, i (jefe, geranio).
Se escribe con H
e Las palabras que empiezan por:
hum- mas vocal (humos).
hie-, hue- (hielo, huevo).
e Las formas verbales de haber, hacer, hablar, hallar y habitar.
e Las palabras que contienen el diptongo ue y este va tras una vocal (huele)
e Las palabras derivadas y compuestas de otras que llevan h (prehistoria,

hierbecilla, hierbabuena).

Se escribecon b

Las palabras que empiezan por las silabas bu-, bur-, bus- (buscar).
e Las palabras terminadas en —bilidad, excepto movilidad (amabilidad).
e Los verbos acabados en —bir, excepto hervir, servir y vivir.

e Las formas del pretérito imperfecto de indicativo de los verbos terminados en

—ar (estaba, cantaban...).

Se escribe con V

¢ Los adjetivos terminados en —ava, -ave, -avo, -eva, -eve, -evo, -ivo, -iva.

e Las formas de los verbos que llevan el sonido B y que no tienen b ni v en el
infinitivo (tener > tuvimos).

e Excepcion: terminaciones —aba, -abas, -Abamos del pretérito imperfecto de

la primera conjugacion (cantaba, bailabas, saltabamos).
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Se escribecon M
e Elsonido N antes de p (campo) y antes de b (bomba)
Se escribe con G

e Los verbos acabados en —ger y —gir, excepto tejer y cruijir.

Se escribe con J

e Las palabras que empiezan por —aje o —eje (ajeno)

e Las palabras que terminan en —aje, -eje (pareja, excepto agencia, agenda y
sus derivados.

e Las formas de los verbos que llevan el sonido J y no tienen ni g ni j en el

infinitivo (decir> dijera).

Se escribe con LL

e Las palabras terminadas en —illo, -illa (amarillo, silla)

e Los sustantivos terminados en —alle, -elle, -ello y —ullo (valle)

e Las palabras derivadas de otras que se escriben con |l (amarillento, de

amarillo).

Se escribecon Y

e Las palabras terminadas en los diptongos ay, ey, oy, uy (buey), excepto
algunas palabras como fui.

e Las formas de los verbos que contienen el sonido consonantico Y (ye) y no

tienen ni Il niy en el infinitivo (ir >vaya).

Se escribe con X

e Las palabras que comienzan por los prefijos ex- y extra- (extraordinario).
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e La mayoria de las palabras que empiezan por la silaba ex- seguida de pl
(explosion).

e Las palabras que empiezan por la silaba ex- seguida de pr (exprimir).

Se escribe con mayuscula
e Los nombres propios (Luciana, rio Tajo).
e La primera palabra de un escrito (Estimado sefior:)

e Después de punto (La lluvia empezé a caer. Hacia frio)

2.3. Definiciones conceptuales

Para un mejor entendimiento Iéxico-semantico de nuestro trabajo es
conveniente, fijar conceptualmente alguna terminologia que usamos Yy
manejamos en esta presentacion.
Aprendizaje. Es una actividad personal, propia del que aprende, de su
actividad mental y capacidad de comunicacion.
Es decir, el aprendizaje es una responsabilidad que puede compartirse, por lo
tanto, el rol del maestro es convertirse en el agente motivador, facilitador para
gue el alumno aprenda; aplica o experimenta nuevas estrategias metodolégicas
tratando de que los alumnos trabajen construyendo sus propios conocimientos.
Esta forma de enfocar el trabajo de aula, ofrece mas posibilidades para
potenciar la motivacion, el pensar, la toma de decisiones, etc.
Aprendizaje significativo. Es el tipo de aprendizaje en que un estudiante
relaciona la informacibn nueva con la que ya posee, reajustando y
reconstruyendo ambas informaciones en este proceso. Es decir, el aprendizaje

significativo se basa en los conocimientos previos que tiene el individuo mas
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los conocimientos nuevos que va adquiriendo. Estos dos al relacionarse,
forman una conexion y es asi como se forma el nuevo aprendizaje, es decir, el
aprendizaje significativo.

Bases metodoldgicas. Sustento que sirve de guia para seguir una
investigacion de manera ordenada.

Despertar el interés: Crear, inquietar la necesidad de adquirir nuevos
conocimientos.

Intrasildbico: compuesto por segmentacion silabica —la persona separa la
palabra por las silabas que la componen- y conteo de silabas — aqui la persona
hace un conteo de las silabas que componen la palabra.

Nivel ortografico: Grado o nivel de conocimiento o desconocimiento de la
ortografia.

Proceso de evaluacidon: Es un seguimiento cientificamente organizado para
lograr un objetivo propuesto.

Silabico: compuesto por deteccion de la rima —aqui la persona se da cuenta de
gue 2 0 mas palabras terminan con el mismo sonido- y deteccion del fonema
inicial — la persona se dara cuenta que algunas palabras inician con el mismo
fonema.

Fonético: compuesto por segmentacion fonémica —la persona segmentara la
palabra en cada uno de los fonemas que componen a esta-, mezcla de
fonemas —se le diran unos sonidos a la persona y esta tendra que deducir la
palabra que forman esos sonidos- y supresion del fonema inicial —se le dira una
palabra a la persona y esta tiene que repetir la palabra suprimiendo el fonema

inicial.
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Fonema. Es la unidad minima no significativa del plano de la expresion oral,
gue permite distinguir significados. Es la unidad o elemento del sistema
fonoldgico, se define al fonema como su valor diferencial.

Escritura. Viene a ser el sistema de signos trazados para representar a los
sonidos del lenguaje hablado.

Ortografia. Es el uso correcto del empleo de las letras y signos de la escritura.
Ortografia de uso. Escribir correctamente una palabra.

Ortografia de reglas.- Consiste en la infraccion de las numerosas reglas de

nuestra gramatica.

2.4. Bases epistémicos

Todos los seres humanos tenemos el derecho de mejorar nuestra vida.
Una de las estrategias mas importantes consisten en aprender que un elevado
cociente intelectual por si solo, no nos convierte en el primero de las clase, ni el
ganador del premio Novel. Los verdaderos buenos resultados requieren

cualidades que no son necesariamente sinénimos de inteligencia.

Una de las principales razones por las cuales a los niflos se les
obstaculiza el aprendizaje del lenguaje escrito es que en las escuelas se les
ensefia de manera abstracta; es decir, por partes, dividido en letras, silabas,
palabras y oraciones, olvidando su objetivo principal y natural como es la

comunicacion de significados.

Para que los niflos usen el lenguaje escrito de forma funcional, es

necesario conservarlo de manera integral y motivarlos a que lo usen para
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satisfacer sus necesidades diarias y con propositos personales, escribiendo

acerca de lo que le sucede y de lo que viven a diario.

El trabajo de investigacion esta basado fundamentalmente en la teoria
linglistica, teoria cognitiva, seguido por la teoria constructivista de Piaget y
Vygotsky, en la teoria de aprendizaje significativo de Ausubel, en la teoria de
las sub-destrezas y en la teoria del aprendizaje integral, la visién del aula

integral y la vision del docente mediador e integral de Goodman.

2.4.1. Teoria Lingdistica

La linglistica se ocupa de la estructura del lenguaje, mientras que el
término “psico” centra su interés en conocer cdmo se adquieren los sonidos y
significados linguisticos, cdémo funcionan estos sistemas cuando las personas

los producimos y cdmo llegamos a su comprensién en las oraciones.

Una definicion que refrenda lo expresado, es la que nos ofrece Harris y
Coltheart (1986: 3): “Los psicolinguistas intentan describir como comprendemos
y producimos el lenguaje; en otras palabras, estan interesados en los procesos

implicados en el uso del lenguaje”.

Por consiguiente, dos serian las tareas fundamentales de la
piscolinguistica: la comprension y la produccion del lenguaje. Ahora bien, el
lenguaje puede expresarse de dos formas: una a través del habla, con lo cual
nos estamos refiriendo al lenguaje oral; y la otra, a partir de la escritura, la cual

abordaria el lenguaje escrito.
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Por lo tanto, la competencia linguistica implica el conocimiento y la
habilidad para el uso de la lengua elegida para la comunicacion, y concebida
como caddigo linguistico (verbal y no verbal): conocimiento y dominio de la
pronunciacion de fonemas y de la ortografia del vocabulario y de su semantica,
de la formacién de palabras y frases. Esta competencia se requiere para
comprender y expresar el sentido literal de las expresiones linguisticas,

verbales y no verbales.

Lo mas resaltante de esta teoria es considerar a la lectura y la escritura
como procesos distintos, donde el lecto-escritor realiza una accion de
construccion de significados dandole un papel significativo u activo al sujeto en
este proceso. Plantea la necesidad de conjugar, en forma armaénica, los nuevos

conocimientos con los existentes y almacenados en la memoria.

Por ello, la linguistica no solo ha investigado la comprension y la
produccion del lenguaje oral, sino que ha realizado valiosas investigaciones
dentro del ambito de la ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura. Por todo
este motivo, actualmente esta disciplina se constituye en el principal marco

tedrico en el que se fundamentan numerosos programas de lecto-escritura.

2.4.2. Teoria Cognitiva

Los procesos cognitivos mas importantes implicados en el aprendizaje
del lenguaje son: la percepcién, la memoria, la atencion, el razonamiento y la
motivacién entre otros que interactian entre ellos con un fin comun: captar,

transformar y manipular o representar la informacion.
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La problematica clave que dirige los esfuerzos teoricos de la psicologia
cognitiva se puede englobar en el estudio de las representaciones mentales.
Para conocer el significado de la misma y para conocer lo que mas nos
interesa es la teoria del procesamiento de informacion, caracter que adquiere la
psicologia cognitiva cuando abandona el modelo de investigacion de
causalidad lineal (estimulo-respuesta), propio del conductivismo y aborda
formas de experimentacién de caracter sistémico que respetan el sentido del
procesador activo que tiene el ser humano, y el de globalidad que presenta la

conducta humana.

Uno de los modelos mas utilizados sobre los mecanismos del sistema
cognitivo son los denominados modelos de multialmacén. Dentro de este
destacamos el realizado por Cogné (1990), que se indica los elementos que lo
conforman: los receptores, la memoria sensorial, memoria a corto plazo,
memoria a largo plazo, generador de respuestas, efectores y el control

ejecutivo y expectativas.

Las aportaciones de la teoria de procesamiento de informacion son
importantes puesto que describen y explican los sistemas cognitivos que el
nifio utiliza a la hora de leer y escribir, los procesos cognitivos implicados en la

lectura y escritura; y de los modelos de procesamiento de informacion.

Ahora nos centraremos en la lecto-escritura, concretamente en la
relacion existente entre los dos componentes del lenguaje escrito, como son la

lectura y la escritura. Se puede apreciar que la lectura y la escritura suelen
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presentarse como unidades inseparables, como las dos caras de una misma
moneda y, en cierto modo, ello es verdadero, ya que la lectura solo se puede
realizar sobre algo que esta escrito, y la escritura esta pensada para que
alguien lo vaya a leer. Sin embargo, ¢Cémo explicar el hecho de que haya
buenos lectores que son pésimos en la escritura, o buenos escritores cuya
lectura es defectuosa?. Esto es una prueba evidente de que se trata de dos
actividades independientes. En este sentido, Cuetos (1989: 72) manifiesta que :
“La lectura y la escritura son dos actividades que, aunque parecen compartir
los mismos procesos psicolégicos, no es asi: la lectura parte de signos graficos
para llegar al significado (en el caso de la lectura comprensiva) y al sonido (en
la lectura en voz alta), y la escritura parte del significado (en el caso de la

composicion) o del sonido (en el dictado) para llegar al signo grafico”.

Como se puede apreciar, parece aceptable indicar que existen
mecanismos y procesos cognitivos diferentes a la hora de realizar la actividad
de leer y de escribir, por lo que se puede deducir que ambas actividades son
independientes. No obstante para dar una explicacidon coherente sobre esta
independencia, Cuetos (1989) se centra en los procesos cognitivos que
realizan ambas actividades, dentro del modelo de doble ruta o modelo dual. En
la lectura se distinguen dos vias distintas: la via o ruta ortogréfica y la via o ruta
fonologica. A su vez, en la escritura también hay dos rutas de acceso a la

ortografia de la palabra: la via o ruta léxica y la via o ruta indirecta.

A manera de conclusion, podemos indicar lo que la teoria cognitiva

pretende mostrarnos en el campo de la educacion siendo estos los siguientes:
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» Resalta la adquisicidn del conocimiento y las estructuras mentales internas.

» Conceptualiza los procesos de aprendizaje del estudiante y da cuenta de
cémo la informacién es recibida, organizada, almacenada y localizada.

= El aprendizaje se vincula con lo que los estudiantes saben y como lo
adquieren.

» La adquisicién del conocimiento es descrita como una actividad mental que
implica una codificacién interna y una estructuracion por parte del estudiante,

quien es un participante activo del proceso de aprendizaje.

2.4.3. Teoria constructivista.

Esta teoria es hoy en dia el paradigma predominante en la investigacion
cognoscitiva en educacion. Asimismo, esta corriente destaca, en forma
preponderante, la experiencia (presaberes) y el contexto en el proceso
cognitivo del hombre. Como el término lo sugiere concibe el conocimiento como
algo que se construye y que cada individuo elabora a través de un proceso de

aprendizaje.

Para el constructivismo, segin Romo (2002) “el conocimiento no es algo
fijo y objetivo, es mas bien una elaboracién individual relativa y cambiante.
También se le considera una teoria cognitiva porque postula la existencia de

procesos mentales internos, a diferencia de las corrientes conductistas’.

El supuesto fundamental del constructivismo es que los seres humanos
construyen a través de la experiencia su propio conocimiento por lo que el nifio

aprende en forma activa, es decir, aprende haciendo. Para ello, “es necesario
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crear uno de los mentales que puedan ser cambiados, amplificados,

reconstruidos y acomodarlos a nuevas situaciones” (Romo, et.al., 2002).

El constructivismo presenta una gran variedad de formas: unas teorias
con orientacién cognitiva o psicolégica, cuyo maximo exponente es Piaget y

otras teorias con orientacion social, cuyo principal precursor es Vygotsky.

Para Piaget (1974), ‘el mecanismo basico de adquisicion de
conocimientos consiste en un proceso en que las nuevas informaciones se
incorporan a los esquemas 0 estructuras preexistentes en la mente de las
personas, que se modifican y reorganizan segun un mecanismo de asimilacion

y acomodacion facilitado por la actividad del alumno”.

Piaget, et. al. (1974), con la teoria genética del aprendizaje, sefiala que
existen cuatro procesos de aprendizaje: asimilaciébn, acomodacion,
desequilibrio y equilibrio, con la que resalta la explicacién del funcionamiento
del sistema cognitivo humano que hoy en dia siguen siendo importantes

sustentos para la construccion de las teorias de la educacion.

Estos cuatro procesos sustentan el aprendizaje, de manera distinta a la
explicacion tradicional, que solo entendia el aprendizaje como acumulacion de

conocimientos.

La concepcion de Piaget et. al. (1974), se enfoca a la participacién del

sujeto como agente activo en el proceso de su propio aprendizaje a partir de la
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manipulacion de la informacion de tal manera, que construye el conocimiento a
partir de la revision y asimilacién de la informacién utilizando como recurso la

experiencia previa que posee sobre la misma.

Sostiene ademas que para conocer los objetos, el sujeto debe actuar
sobre ellos y luego manifestarlos, tiene que desplazar, conocer, combinar,
separar y unir de nuevo. Desde las mas elementales acciones sensomotoras
(jalar, empujar, hablar) hasta las operaciones intelectuales mas complicadas
gue son acciones ejecutables mentalmente (unir, poner en orden) por lo que el
conocimiento esta ligada constantemente a la separacion o a las acciones, es

decir las transformaciones.

Piaget, et. al. (1974) indica que los resultados es un proceso cognitivo,
producto de la forma como se experimentaron los elementos del medio, las
variables funcionales de acomodacion, asimilaciébn y de las estructuras
cognitivas del individuo que se organiza desde el nacimiento hasta la edad
adulta, y constituye la base para las etapas diferentes del desarrollo del

individuo y su correspondiente inteligencia.

Afirma, ademas, que el aprendizaje esta ligado intimamente al desarrollo
del pensamiento y distingue cuatro etapas de estudio: el sensomotor, el pre-
operacional, el operacional concreto y el operacional formal. Reconoce que el
sujeto por su curiosidad explora, descubre y aprende personalmente, es decir
el alumno construye sus propios esquemas mentales y no debe repetir o que el

maestro trata de ensefiar. Por lo que en el proceso de aprendizaje el alumno
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constituye el Unico sujeto activo que construye individualmente sus

aprendizajes y en la que el maestro es un simple facilitador.

Para Vygotsky (1934), los seres humanos desarrollan una serie de
funciones psicolégicas superiores, como la atenciéon, la memoria, la
transferencia, la recuperacion, entre otras, a lo largo de su vida. En el nifio, las
funciones psicolégicas se forman a través de la actividad practica e
instrumental, intrapersonal, manipulando los objetos directamente; pero la
actividad generalmente no se realiza en forma individual, ya que los nifios
nunca se encuentran aislados, sino en interaccion o en cooperacion social, con

comparfieros y adultos que le rodean,

De la interaccion social y de la ayuda que puedan darle las personas que
le rodean, el nifio va interiorizando y desarrollandose. Estas personas, adultos,
familiares y educadores, deben comportarse como facilitadores, orientadores
de los procesos de los nifios, partiendo de lo que el nifio sabe, creando cierto
conflicto que le motive a buscar e indagar, dando ciertas orientaciones; pero
dejandole la libertad de seguir sus propias inclinaciones en la busqueda y
siendo un apoyo constante hasta que el nifio tenga la suficiente confianza en si

mismo y en lo que adquirio.

De este planteamiento, segun Fraca (2001), se desprende que el
lenguaje escrito amerita de una representacion en el pensamiento de una
situacion comunicativo determinada porque ésta no esta presente. La escritura

es mas compleja que la oralidad, pues se define como un proceso psicolégico
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superior y, para su adquisicion es necesario el empleo de instrumentos de
mediacion. La escritura implica también una actitud de voluntariedad; es decir,
una actitud consciente, reflexiva y de liberada. Al no existir la presencia fisica

del lector. El escritor debe tenerlo en mente al momento de hacer su texto.

Vygotsky et .al. (1934), sefiala que “la escritura debera ser ensefiada de
manera natural” asi “el nifio se acerca a la escritura como una etapa natural de

su desarrollo y no como un entrenamiento desde afuera’.

Finalmente podemos decir que los estudios psicologicos han dado
aportes muy significativos a la educacién actual, debida que ella puede explicar
los procesos de desarrollo y aprendizaje de los alumnos, ubicando al individuo
en un plano real, histérico y social. Siendo precisamente el enfoque historico-
cultural del constructivismo de Vygotsky, que aporta una interpretacion
dialéctico-materialista de la relacibn hombre/mundo, el fundamento psicolégico
en el que descansa lo que constituye nuestra propuesta. Este enfoque,
ademas, se centra en el desarrollo de la personalidad del individuo, en el papel
determinante de las relaciones sociales, en la formacion de la individualidad, la
relacion entre el individuo y al sociedad y la irrepetibilidad de ese individuo. Se
basa también en el concepto de actividad y su papel en la apropiacion de la
cultura humana y en el caracter activo de los procesos psiquicos. Ademas
permite incluir los aportes de diversa teorias psicologicas que participan de
muchos principios comunes. Basicamente el constructivismo postula que toda
persona construye su propio conocimiento, tomando de su ambiente los

elementos que su estructura cognoscitiva sea capaz de asimilar. El énfasis en
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la comunicacion como instrumento y, actividad mediatica entre los hombres y
entre éstos y los objetos del proceso de interiorizacién y formacién del
conocimiento, constituyen los presupuestos de la teoria de la actividad verbal
establecidos por Vygotsky y Leontiev y se toman, aqui, insistimos, como

fundamentos psicolégicos.

De los elementos tedricos de Piaget y Vigotsky se deduce que el
aprendizaje y el conocimiento se construye activa y socialmente, por lo que es
necesario y conveniente crear un ambiente lleno de experiencias reales, de
interaccién con otros, de manera que los alumnos objeto de investigacion
buscaran, indagarén, exploraran, aportaran e intercambiaran ideas de forma

colectiva.

2.4.4. Teoria del aprendizaje significativo

Ausubel (1983), distingue el aprendizaje por percepcion de lo que él
denomind aprendizaje significativo. La esencia del aprendizaje reside en que
las ideas que se expresan de manera simbdlica son relacionadas de manera no
arbitraria con lo que el alumno ya sabe o conoce y cuanto mas activo sea el
proceso, mas significativo y util seran los conceptos asimilados. No obstante,
para que se produzca el aprendizaje significativo, el alumno debe estar
dispuesto a establecer relacion entre el material nuevo y su estructura
cognitiva, asi como el material que se vaya a aprender debe ser

potencialmente significativo para él.



118

En el contexto educativo, es importante considerar lo que el individuo ya
sabe de tal manera que establezca una relacion con aquello que debe
aprender. Este proceso tiene lugar si el educando tiene en su estructura
cognitiva: ideas y proposiciones; estables y definidas, con las cuales la nueva

informacion puede interactuar.

Cuando en las clases se emplean con frecuencia materiales destinados
a presentar informacion y los alumnos relacionan la nueva informacién con lo
que ya sabe, se esta dando aprendizaje por recepcién significativa. Es decir, el
aprendizaje significativo es un proceso de construccion de conocimientos
(conceptual, procedimental y actitudinal) que se da en el sujeto en interaccion

con el medio.

De acuerdo al aprendizaje significativo, los nuevos conocimientos se
incorporan en forma sustantiva en la estructura cognitiva del alumno. Esto se
logra cuando el estudiante relaciona los nuevos conocimientos con los
anteriormente adquiridos; pero también es necesario que el alumno se interese

por aprender lo que se le esta ensefiando.

La caracteristica mas importante del aprendizaje significativo, segun lo
planteado por Ausubel, et. al. (1983), es que produce una interaccion entre los
conocimientos mas relevantes de la estructura cognitiva y las nuevas
informaciones, de tal modo que estas adquieren un significado y son integradas
a la estructura cognitiva favoreciendo la diferenciaciéon, evolucion y estabilidad

de la preexistente y de toda la estructura cognitiva.
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Segun el autor, las ventajas del aprendizaje significativo son:

Produce una retencion mas duradera de la informacion.

Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los anteriormente
adquiridos de forma significativa, ya que al estar claros en la estructura
cognitiva se facilita la retencién del nuevo contenido.

La nueva informacion al ser relacionada con la anterior, es guardada en la
memoria a largo plazo.

Es activo, pues depende de la asimilacion de las actividades de aprendizaje por
parte del alumno.

Es personal, ya que la significacion de aprendizaje depende de los recursos
cognitivos del estudiante.

Entre los requisitos para lograr el aprendizaje significativo tenemos:
Significatividad I6gica del material que presenta el maestro al estudiante, debe
estar organizado, para que se dé la construccién del conocimiento.
Significatividad psicolégica del material, donde el alumno conecte el nuevo
conocimiento con los previos y que los comprenda. También debe poseer una
memoria de largo plazo, porque de lo contrario de le olvidara todo en poco
tiempo.

Actitud favorable del alumno para el aprendizaje, ya que no puede darse si el
alumno no quiere. Este es un componente de disposiciones emocionales y

actitudinales, en donde el maestro sélo puede influir a través de la motivacion.

A manera de resumen, podemos decir que la teoria del aprendizaje
significativo, de Ausubel, ofrece orientacion clara, sobre el proceso de

ensefianza debido que toma como elemento esencial, la instruccién. Para
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Ausubel, el aprendizaje escolar es un tipo de aprendizaje que alude a cuerpos
organizados de material significativo. Le da especial importancia a la
organizacién del conocimiento en estructuras y a las reestructuraciones que
son el resultado de la interaccion entre las estructuras del sujeto con las

nuevas informaciones.

Tanto Ausubel como Vygotsky estiman que para la reestructuracién se
produzca y favorezca el aprendizaje de los conocimientos elaborados, se
necesita una instruccion formalmente establecida. Esto reside en la
presentacion secuenciada de informaciones que quieran desequilibrar las
estructuras existentes y sean las generadoras de otras estructuras que las
incluyan. Ausubel tiene en cuenta dos elementos:

a) El aprendizaje del alumno, que va desde lo repetitivo 0 memoristico, hasta el
aprendizaje significativo.

b) La estrategia de la ensefianza, que va desde la puramente receptiva hasta la
ensefianza que tiene como base el descubrimiento por parte del propio

educando.

2.4.5. Teoria del (lenguaje) aprendizaje integral

La teoria del aprendizaje de Goodman (1989), afirma que para que este
sea facil, debe ser integral, real y natural, debe ser interesante y relevante.
Tener sentido, utilidad y un propésito definido para el nifio, de manera tal que
sea accesible para él y sea €l quien tenga el poder y elija utilizarlo en un
momento determinado, con un proposito definido y con resultados deseados

por el aprendiz.



121

La teoria del lenguaje integral, en la que Goodman, et. al. (1989),

expone simplifica en que:

1°. El lenguaje es integral porgue no excluye idiomas o dialectos y cada forma
de lenguaje constituye un recurso lingulistico valioso para sus usuarios.

2°. El lenguaje es inclusivo e indivisible; es decir, que sus caracteristicas
pueden estudiarse: palabras, sonidos, letras, frases, oraciones y parrafos;
pero el “todo siempre es mas que la suma de sus partes”.

3°. El lenguaje sélo es lenguaje cuando es integral; o sea, cuando los maestros
y sus alumnos ven palabras, frases y oraciones, lo hacen siempre en el
contexto de textos integrales y reales que forman parte de las experiencias
auténticas de los nifios.

4°, Tanto la escritura como la lectura son procesos dinamicos y constructivos.

Para Goodman, et.al. (1989), el lenguaje también es:

a. Compartir y crecer: porque cada nifio adquiere un concepto de vida, una
perspectiva cultural y los valores de ella, y las convenciones semanticas de
su propia cultura, para reflexionar sobre sus experiencias y compartirlas con
otras personas.

b. Social y personal: porque estd moldeado desde afuera conforme a las
normas de la sociedad e impulsado desde dentro por la necesidad de
comunicarse.

c. Sistematico y simbdlico: es decir, que requiere tanto de un sistema como de
unos simbolos: orden y reglas para la produccion del lenguaje, para que

éstas mismas reglas se puedan emplear en su comprension.
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d. Diferencia y cambio: porque a medida que los individuos vy las
comunicaciones crecen y se desarrollan, también el lenguaje cambia para
satisfacer necesidades personales y sociales de los usuarios y se hace un

poco diferente de una generacion a otra.

El desarrollo del lenguaje es, para Goodman, et al. (1989), un logro

personal-social integral

2.4.6. Vision del aula integral

Goodman, et.al. (1989), define el aula integral como un aula en donde
los nifios y el docente organizan conjuntamente: qué hacen, cuando lo hacen y
como lo hacen, que materiales necesitan, como los conseguirdn y como los

distribuiran; asi como también la ubicacion de los bienes y de los recursos.

Existe actividad y participacion constante, bienestar y comodidad que
todos manifiestan y se puede observar el paso de una actividad a otra de

manera tranquila y ordenada.

En este tipo de aula, existe un ambiente de lecto-escritura. Hay libros,
revistas, periddicos y toda clase de palabra impresa, por todas partes. Se
necesita muchos libros recreativos con una variedad amplia de dificultad e
interés y recursos de todo tipo, algunos preparados especificamente para el
uso escolar y algunos del “mundo real”, aumentada por clubes de libros e
intercambio de libros, libros prestados por la biblioteca de la escuela y libros

escritos por alumnos-autores y producidos a mano dentro del aula.



123

En el aula integral, los alumnos llevan una variedad de material impreso
conforme a sus intereses y al curriculum. Tienen buzones, centros de escritura
con una variedad de papel e instrumentos para escribir, una biblioteca en un
rincon, un lugar para los periddicos y las revistas; entre otros. Dentro de ella,
los centros de escritura y los libros estan disefiados para facilitar las unidades
tematicas que estan estudiando en el momento, ya que varian y cambian

constantemente segun los intereses de los alumnos.

2.4.7. Vision del docente mediador e integral

Goodman, et al. (1989), sefiala que los maestros integrales se
consideran profesionales porque: saben acerca de la metodologia, del
aprendizaje y de los nifilos, aceptan la responsabilidad de sus éxitos y sus
fracasos, esperan tener campo donde utilizar sus habilidades, sienten orgullo y
placer en su labor, tiene confianza en las decisiones que toman, esperan cierto
grado de autonomia en el aula, pues ningun profesional puede trabajar sujeto a
limitaciones rigidas impuestas por la administracion y varian el uso de textos

para satisfacer las necesidades de sus alumnos.

Los maestros integrales entienden que el aprendizaje se desarrolla en
los niflos en forma individual. Procuran crean ambientes e interacciones
sociales apropiados, e influir en la velocidad y direccion del aprendizaje
personal. Estan totalmente convencidos de que el maestro guia, apoya,

monitoriza, alienta y facilita el aprendizaje, pero no lo controla.
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Los maestros integrales nunca estan totalmente satisfechos. Siguen
tratando de hacer mas relevante el curriculum, de proveer en clases
experiencias linguisticas tan auténticas y relevantes como las de afuera, de
llegar a cada nifio y ayudarlo a ampliar su competencia lingtistica, a medida

que continla aprendiendo a través del lenguaje.

Vigostky, por su parte, concede a la funcion del maestro vital
importancia; cuando plantea que el educador es un mediador. Al respecto
Braslavky (1995), refiere que para este tedrico, tanto el estudiante como el
maestro participan activamente en la construccion del conocimiento, afirma que
el nifo aprende en la medida en que el maestro cumple con el rol de mediador.
Vigostky, citado por (pozo, 1989), plantea que el sujeto posee dos niveles de
desarrollo, el primero denominado Nivel de Desarrollo Efectivo, referido a que
todo lo puede realizar por si solo, o todo el conocimiento ya internalizado; y el
segundo corresponde al Nivel de Desarrollo Potencial caracterizado por aquello
que podria estar en capacidad de efectuar un individuo, con la ayuda de otras
personas, o mediadores. Se establece entre ambos una Zona de Desarrollo
Potencial que permitiria al sujeto acceder a un mayor aprendizaje, con la

orientacion de un mediador.

En funcion de la teoria de Vigostky, el docente se constituye en la
persona que puede establecer un puente entre el conocimiento y sus
estudiantes, de manera que, su funcidn estd orientada a proporcionar
experiencias de aprendizaje que ayuden a desarrollar el potencial de cada uno

de sus alumnos.
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CAPITULO IlI

MARCO METODOLOGICO

3.1. NIVEL Y TIPO DE INVESTIGACION
3.1.1. Nivel de investigacién

El nivel de la investigacion es EXPLICATIVO — CORRELACIONAL, toda
vez que durante el desarrollo de la presente investigacion se trata de explicar
en forma detallada de como la Técnica HALEM es usada como estrategia
instruccional en la ensefianza de la Ortografia Literal en los nifios (as) del 2do.
Grado de primaria, estableciendo de esta manera una relacion de influencia
entre dos variables; causa (La Técnica HALEM) y efecto (Ortografia Literal);
asimismo nos permitié explicar en qué condiciones influye la técnica HALEM en

el aprendizaje de la ortografia literal de los indicados alumnos.
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Con respecto al estudio de tipo Explicativo HERNANDEZ SAMPIERE, Roberto

y otros (2007: 108) manifiestan:

“Los estudios explicativos van mas alla de la descripcion de conceptos o
fendmenos o del establecimiento de relaciones entre conceptos; es decir, estan
dirigidos a responder por las causas de los eventos y fendbmenos fisicos o
sociales. Como su nombre lo indica, su interés se centra en explicar por qué
ocurre un fendmeno y en qué condiciones se manifiesta, o por qué se
relacionan dos o mas variables.”

3.1.2. Tipo de investigacion
El presente trabajo de investigacion esta enmarcado dentro del siguiente
tipo de investigacion:

a) POR SU NATURALEZA, es aplicada, por cuanto durante el proceso
experimental se aplicara la Técnica HALEM a los estudiantes del 2do.
Grado de Educacion Primaria de la IEP. “San Agustin” Huanuco y
correlacional por la existencia de dos variable, independiente y
dependiente.

b) POR SU ALCANCE, es sincrbnica, debido a que el periodo de
investigacion es de aproximadamente de un afio académico (tiempo corto).

c) POR SU AMPLITUD, es micro educativo, debido a que el ambito de
estudio lo constituyen los estudiantes del 2do. Grado de Primaria de la IEP.
“San Agustin” Huanuco.

d) POR SU FUENTE, es mixta, ya que se utilizaran los datos de las fuentes
primarias y secundarias.

e) POR SU MARCO, es de campo, el cual se desarrollé6 de acuerdo al

cronograma de actividades planteadas.
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f)  POR EL TIPO DE ESTUDIO, es evaluativa, debido a que durante el
trabajo de campo se evaluo el aprendizaje logrado por los nifios (as) en lo
gue concierne a la ortografia literal.

g) EL OBJETO AL QUE SE REFIERE, es disciplinar porque se utilizan dos
dimensiones béasicas que son la Técnica HALEM como Estrategia

Instruccional en la Ensefianza de la Ortografia Literal.

3.2. Disefio y esquema de la investigacion
3.2.1. Disefio de la investigacion

El disefio de investigacion segun Alvarado (2006) “es una estrategia
adoptada por el investigador con la finalidad de abordar un problema
determinado, el cual permite identificar los pasos que debe darse para efectuar
el estudio”, por tanto, este trabajo de investigacion esta orientado a un disefio
EXPERIMENTAL con su variante PRE-EXPERIMENTAL, para lo cual se
disefiaron en cuatro fases, las cuales se describe a continuacion:
Fase |: Diagnéstico

El diagnostico segun Ander — Egg (1981), citado por Alvarado (2006:
p.85), consiste en ‘el analisis y determinacion de una situacion sobre la base
de informaciones, datos y hechos recogidos y ordenados sistematicamente”, de
alli que esta fase del disefio se efectuaron mediante la aplicaciéon de un test
estructurada, la cual permitié diagnosticar el estado en que se encuentran los
estudiantes y las estrategias que utilizé el docente para promover la buena

redaccion ortografica en los textos escritos por los mismos estudiantes.
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Fase II: Disefio del plan de accion

Esta fase se elaboraron, una vez obtenido los resultados del diagnéstico
y factibilidad que orientaron los fines del proyecto hacia las necesidades reales
inherentes al universo a investigar, por lo que se incluyo en el disefio: objetivos,
estrategias, actividades, recursos y procedimientos para su implementacion,
con la finalidad de utilizar adecuadamente la fonética y la ortografia literal
espafiola como estrategia para la consolidacion de competencias
redaccionales en los alumnos de segundo grado de Educacion Primaria de la

I.LE.P. San Agustin—Hué&nuco.

Fase lll: Ejecucién del plan de accién

Para la aplicacion del plan de accion, primeramente se logré cumplir las
actividades previstas, las cuales fueron ejecutadas en el aula de clase, como
en los hogares de los alumnos. La ejecucién implicé desarrollar actividades
dirigidas a la redaccion de textos escritos, tales como: oraciones, y
composiciones escritas en el mensaje que entendieron de las lecturas,
redaccion de hechos cotidianos que presentan analogias con la estrategia,

entre otras.

Fase IV: Evaluacién del plan de accion

Para la evaluacion del plan de accion se aplicaron como técnica la
observacién, definida por Agner (2004: p.67), como “el uso metoédico de los
sentidos para la obtencién de datos que se requieren para la resolucion de un
problema de investigacion”. Como instrumento se utilizaron una lista de cotejo

para registrar el desarrollo de las actividades.
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3.2.2. Esquema de la investigacion

El proceso de investigacion se ejecutd teniendo en cuenta el disefio
metodolégico donde se implicaron tres pasos, las que fue realizado por el
investigador: 1°. Una medicién previa de la variable dependiente a ser
estudiada (pre-test), 2°. Introduccién o aplicacion de la variable independiente o
experimental X a los sujetos del grupo; y, 3°. Una nueva medicion de la variable
dependiente en los sujetos (post-test). La que fue diagramado de la siguiente

manera.

Donde:

G : Grupo unico (grupo experimental)

O1 : Pre-test a nivel de diagnostico aplicado al grupo unico.

X : Experimento.

02 : Post-test aplicado después del experimento para encontrar la

diferencia significativa.

Este disefio de pre-test, post-test, con un solo grupo se diferencia de
los demés porque usa un pre-test, que de algin modo proporciona informacién
acerca de la muestra con la que se realizo el estudio y de esta manera se

control6 de algin modo la seleccidbn como variable extrafia.

HERNADEZ SAMPIERE, Roberto y otros (2007: 187) infiere que “a un
grupo se le aplica una prueba previa al estimulo o tratamiento experimental,
después se le administra el tratamiento y finalmente se le aplica una prueba
posterior al estimulo.”


http://www.monografias.com/trabajos13/discurso/discurso.shtml
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3.3. Poblacion y muestra
3.3.1. Poblacion:

Segun nos indica Esteban (2000: p.190), la poblacion se define como “al
conjunto infinito o finito, de individuos, paises o seres objetos de estudio que
presentan caracteristicas en comun.

Por lo tanto, la poblacién del presente trabajo de investigacién esta
constituida por 162 alumnos de Educacién Primaria de la Institucién Educativa

Particular “San Agustin” — Huanuco; dicha poblacién se detalla en el siguiente

cuadro.
ALUMNOS DE EDUCACION PRIMARIA DE LA IEP. “SAN AGUSTIN”
HUANUCO
INSTITUCION . NUMERO DE ALUMNOS
EDUCATIVA ElRARO | sECElie NINOS NINAS VO
1° “A” 11 7 18
2° “A” 12 8 20
Institucién Educativa 3° A 13 8 21
Particular: 40 ‘A 11 6 17
“SAN AGUSTIN” “B” 9 8 17
Huanuco 5° “A” 15 11 26
& “A” 13 9 22
“B” 15 6 21
TOTAL 99 63 162

FUENTE: Némina de Matricula 2014.
ELABORACION: Tesista.

3.3.2. Muestra:

La muestra como sefiala Sabino (2002: p.118) “es un conjunto de
unidades, una porcion del total, que representa la conducta del universo en su
conjunto”, es por ello que el estudio de las variables se hara con un sujeto
participativo que son los alumnos matriculados en el 2do. Grado de educacion

primaria de la |.LE.P. “San Agustin” de Huanuco, que alcanza el numero total de
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20 alumnos, lo cual demuestra que se empled el “muestreo no probabilistica
sin normas o circunstancias”, al respecto Sanchez Carlessi (1987: 24)
plantea:

“Se dice que el muestreo es circunstancial o sin normas, cuando los
elementos de la muestra se toman de cualquier manera, generalmente
atendiendo razones de comodidad, circunstancias, eventualidades etc.”

En este sentido no existe muestra del presente trabajo de investigacion,
por lo tanto estara constituido por 20 alumnos del segundo grado “A” de

primaria.

MUESTRA TOTAL

GRADO DE ESTUDIO TOTAL

Segundo Grado 20

TOTAL 20

FUENTE: Nérpina de Matricula 2014.
ELABORACION: Tesista.

3.4. Instrumentos de recoleccion de datos y validacién del instrumento.
Los instrumentos que se utilizaron en el desarrollo de la presente
investigacion fueron los siguientes:
3.4.1. El fichaje
Es una técnica que nos sirvio para la recolecciébn de informacion
bibliogréfica, textual, hemerogréfica, etc., sobre un tema relevante o en
investigacion. Con esta técnica acopiamos informacién para el marco tedrico,
para ello se utilizaron como instrumentos la fichas, textuales, las fichas

bibliogréficas y fichas Web.
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3.4.2. La observacion

Esta técnica consistié en percibir directamente el fenbmeno o asunto en
estudio. La percepcion se realizd, fundamentalmente, con la vista, en funcién
de determinados parametros que se consideran para tal caso, siendo necesario

para ello la participacion del “sujeto” y del “objeto”.

Froilan Escobedo R, citado por Ortega (2008: p.67), manifiesta que “es
la técnica de recoleccion de datos que permite estar atento a una situacion
inmediata; sirve para sondear aspectos de tal conducta en situaciones
naturales y espontaneas, ademas es la accion de mirar detenidamente. La
observacién sugiere y motiva los problemas y conduce a la necesidad de
sistematizacion de datos, precisando determinar permanentemente lo que se
va a observar”.

Por su parte, Carlos Rosell Bringas, citado por Ortega (2008: 68), indica
que “la observacion es un fendbmeno espontaneo de la vida humana, esta se
convierte en técnica cientifica y de estudio en la medida en que cumplen una
serie de condiciones, como sirve a un objeto o propdsito, es planificada y esta
Sujeta a control y comprobacion”.

En el caso de la presente investigacion, esta técnica se utilizé para
conocer la responsabilidad de los alumnos. El instrumento que corresponde se
denomina guia de observacién que consiste en criterios deducidos de los

indicadores de la variable dependiente.

Es el registro visual de lo que ocurre, es una situacion real, clasificado y
consignando los acontecimientos pertinentes de acuerdo con los esquemas
previstos y segun el problema que se estudia. Para esto se utilizaron como
instrumento una guia de observacion, y una lista de cotejo, elaborado a

partir de los indicadores de la variable dependiente.
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3.4.3. Pruebas escritas.
Han sido elaborados de acuerdo a las variables, dimensiones y los

indicadores, para poder recabar aspectos conceptuales y procedimentales.

El proceso de aprendizaje de la ortografia en el grupo experimental se
desarrollé durante el periodo académico de 2014 (marzo-diciembre) en la que
se elaboraron las pruebas escritas donde estas fueron con preguntas abiertas y

cerradas, cuya escala de evaluacion fueron las siguientes:

ESCALA DE CALIFICACION

Logro Destacado: cuando el estudiante evidencia el logro de los
AD | aprendizajes previstos demostrando incluso su manejo solvente y | 18 - 20
muy satisfactorio en todas las tareas propuestas.

Logro Previsto: cuando el estudiante esta en camino de lograr los

- ; ) 14 - 17
aprendizajes previstos en el tiempo programado.

En Proceso: cuando el estudiante esta en camino de lograr los
B | aprendizajes previstos, para lo cual requiere acompafiamiento | 11 - 13
durante el tiempo razonable para lograrlo.

En Inicio: Cuando el estudiante esta empezando a desarrollar los
aprendizajes previstos o evidencia dificultades para el desarrollo
C | de éstos, necesitando mayor tiempo de acompafamiento e | 0-10
intervencion del docente de acuerdo con su ritmo y estilo de
aprendizaje.

FUENTE: Ministerio de Educacion — Informe de mis procesos.

3.5. Técnicas de Recojo, procesamiento y presentacion de Datos
3.5.1. Técnicas de Recoleccion de Datos

La técnica de recoleccion de informacién, segun Sabino (2002: p.161),
“es el medio a través del cual el investigador se relaciona con los participantes
para obtener la informacion necesaria que le permita lograr los objetivos de la
investigacion. De modo que para recolectar la informacién hay que tener
presente: seleccionar un instrumento de medicion el cual debe ser valido y
confiable para poder aceptar los resultados, aplicar dicho instrumento de
medicion y organizar las mediciones obtenidas, para poder analizarlos”, para la
recoleccion de datos de la presente investigacion, se utilizaran los siguientes
instrumentos:
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guia de observacion: Es el registro visual de lo que ocurre, es una

situacion real, clasificado y consignando los acontecimientos pertinentes de

acuerdo con los esquemas previstos y segun el problema que se estudia. Para

esto se utiliz6 como instrumento una lista de cotejo, elaborado a partir de los

indicadores de la variable dependiente.

Plan de recoleccion de datos: El procedimiento para recoger los datos, segun

los indicadores correspondientes, sera el siguiente:

1|’0

240,

3",

Se solicitd por escrito a la Direccion de la IEP. “San Agustin” de Huanuco,
para acceder a la investigacion correspondiente.

Se coordind con los directivos y la profesora de la seccion seleccionada
para aplicar los instrumentos correspondientes.

Se elaboraron los instrumentos de investigacion, como la guia de
observacién, en funcion de los indicadores, asi como el fotocopiado de

estos instrumentos en la cantidad requerida.

. Se dio inicio a la actividad investigativa de la observacién a todos los

alumnos considerados en la muestra. Para este efecto se coordin6 con la
profesora del grado seleccionado, con la finalidad que pueda observar a
sus respectivos alumnos, en funcién de los indicadores de la variable
“ortografia literal” Esta actividad de parte de la profesora, se realizo bajo la

estricta supervision del ejecutor del presente proyecto de investigacion.

5°, Se desarroll el procesamiento de los datos escogidos.

3.5.2. Procesamiento para la recoleccion de datos

Como ya se menciond anteriormente, el test de ortografia fueron

aplicados al iniciar las clases. Ahora bien, como parte del avance del curso
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(Comunicacion Integral), estos instrumentos de analisis han sido presentados
como elementos de prueba de entrada que algunos docentes acostumbramos
a aplicar en la primera semana de clases con el fin de tener cierta nocion de los
conocimientos previos con que ingresan nuestros alumnos. En este sentido,
vale la pena hacer dos precisiones: la primera es que aqui nuestro interés esta
claramente definido, por ello, la denominada prueba de entrada sélo se
considero el aspecto de la escritura ortogréfica literal;, se hace esta aclaracion
porque una prueba de entrada propiamente dicha involucra un mayor campo de
conocimiento, sobre todo en cuanto a la redaccion se refiere; la segunda
precision tuvo que ver con el cuidado en que los alumnos evaluados no hayan
recibido previamente ninguna clase del curso que, segun su plan curricular,
estuviese relacionado con los temas de comunicacion integral, esto porque la
mayoria de profesores inicia sus clases con aspectos ortograficos, y ya que
nuestra intencion ha sido saber con qué nivel de conocimiento ingresan los
alumnos, lo ideal ha sido en que los alumnos no tuviesen informacion adicional
referida al tema que es motivo del estudio. Finalmente, el tiempo establecido
para la solucion de la prueba fue de media hora, aproximadamente en un

promedio de 1.5 minutos por pregunta.

Luego de haber aplicado todo lo indicado anteriormente se procedié a
ejecutar el:
Plan de procesamiento de datos:
1. Se tabularon y ordenaron los datos de acuerdo a un parametro elaborado

en funcién de los propositos de la investigacion. Para cada variable se
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elabor6 un parametro que consiste en una escala de valoracién de los
datos recogidos.
2% A base de los datos ordenados se elaboraron los cuadros de distribucién

porcentual asi como los gréficos de la ilustracion.

3.5.3. Técnicas de procesamiento de datos

Balestrini (2001), citado por Alvarado (2006: 169), afirma que ‘el
propésito del andlisis es resumir las observaciones llevadas a cabo de forma tal
que proporciona respuestas a las interrogantes de la investigacion”, teniendo
dentro de sus esquemas categorias, ordenacién y manipulacion de los datos
para agruparlos y determinar conclusiones partiendo de las interrogantes

realizadas en el proyecto.

Este también sostiene que la fase de analisis de proyecto de
investigacion comprende, codificacion, tabulacion, técnicas de presentacion y la
estadistica que se utiliza para hacer inferencias entre las relaciones estudiadas
para hacer conclusiones en relacién con los hallazgos encontrados, luego de
las informaciones obtenidas se organizan en una distribucion de frecuencias
representadas en cuadros; en este estudio se calculé la frecuencia porcentual

mediante una regla de tres simples, aplicando la siguiente formula:

N 100

N1 X

Donde:
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N = Es la frecuencia de respuesta total de los indicadores
N1 = Es la frecuencia porcentual de cada categoria de repuestas.
X = Es el porcentaje incégnito que se calcula

100 = Es la tasa porcentual aplicada.

La estadistica que se utilizé permitié realizar el andlisis de los resultados
que segun Baslestrini (2001), citado por Alvarado (2006: 209), “consiste en
interpretar los hallazgos relacionados con el problema de investigacion, los
objetivos propuestos, la hipotesis y las preguntas formuladas, también las

categorias planteadas en el marco teérico para evaluar si se confirma o no”.

El procedimiento que se realizo fue de gran ayuda para el estudio debido
a que nos permitié obtener un panorama real y objetivo, verificando asi el
cumplimiento de los objetivos para luego elaborar las conclusiones
coadyuvando asi la factibilidad del disefio de un proyecto como el que se

presenta en este estudio.

Los datos a recolectados a través de la aplicacion del instrumento al
sujeto participante fueron recabados con la finalidad de estudiar el nivel de
errores fonograficos y ortogréficos, asi como el desarrollo y consolidacion de
las competencias redaccionales en los alumnos del 2do grado de Educacion

Primaria de la I.E.P. “San Agustin” Huanuco.

3.5.4. Procesamiento y presentacion de datos.
Para desarrollar el procesamiento y su posterior presentacion de los

datos recolectados de las fuentes primarias (trabajo de campo), las que fueron
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necesarias para su analisis e interpretacion clara y objetiva se utilizé la

estadistica.

En lo que concierne a la presentacion de datos se realizaron los
siguientes pasos:
1. Se presenta los cuadros estadisticos y sus graficos correspondientes.
2%°. Se efectud el andlisis de los cuadros estadisticos, resaltandose los datos
mas importantes.
3. Se realiz6 la interpretacion de los datos que presentan los cuadros de

acuerdo al marco teérico que apoya la hipétesis.

3.5.5. Para hallar el resultado de la investigacion.

Se realiz6 la prueba de hipétesis estadistica apropiada a la naturaleza
de los datos y los propésitos de comparacion de promedios usando la
distribucion “t” de Student. Se seleccioné la prueba de “t” de Student porque
nos permitié determinar la significacion de las diferencias entre promedios de
los estudiantes del grupo de investigacion. El hecho de que “t” de prueba se
ubigque en la zona de rechazo, significé que se desestime la hipétesis nula y
consecuentemente se acepte la hipotesis de investigacion, para lo cual se

utilizé la siguiente formula.
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siendo:
T = Walor de la prueba de 5 fudent
N ¥ M = Taraafio de Ja muestm 1y 2, mespectimrents

X, v X, =Medias de lamuestm 1y 2, espectivaments
81 ¥ &z = Desviacidn estindar de lanmeste 1y 2, mespectivarmente

3.5.6. Validacion y confiabilidad del instrumento

e Validacion: Para poder determinar el valor de medicion de los instrumentos
se utilizd el criterio de validez, la cual es sustentado por la Asociacion
Norteamericana de Piscologia (APA), citado por Arias (1999), quienes
establecen que la “Validez indica el grado en que un instrumento mide los
constructos o preguntas que estan en estudio” (p.118). Esta institucion

considera los siguientes criterios: contenido, pertinencia, precision y claridad.

Para desarrollar el proceso de validacion se aplicé el procedimiento de
“‘juicio de expertos” conformado por un especialista en Metodologia el Mg.
Fidel Garcia Yale, un especialista en Bioestadistica el Mg. Heli Mariano
Santiago y un especialista en Ciencias de la Educacién Dr. Wilfredo Antonio
Sotil Cortavarria; se tomoO en consideracion las observaciones y
recomendaciones formuladas por los profesionales y se mejor6 en el

proceso final de los instrumentos para su aplicacién definitiva.

Como se puede visualizar en el anexo, todos los especialistas dieron

una evaluacion positiva de la propuesta formulada.
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e Confiabilidad: Se refiere al nivel de exactitud y consistencia de los
resultados  obtenidos al aplicar el instrumento por segunda vez en

condiciones tan parecidas como sea posible.

Bernal (2000; 218) afirma que la pregunta clave para determinar la
confiabilidad de un instrumento de medicion es:

“Si se miden fenbmenos o eventos una y otra vez con el instrumento de
medicion, ¢Se obtienen los mismos resultados u otros muy similares? Si la
respuesta es afirmativa se puede decir que el instrumento es confiable”.

Asimismo Hernandez y colaboradores (2010) refieren a la confiabilidad
como el “grado en que el instrumento es libre de influencias de los sesgos y
tendencias poco fiables por parte de los investigadores que lo aplican”.

Es decir, la aplicacién del instrumento se administr6 a los nifios sin
influenciarlo en su respuesta, la cual nos permitié determinar la simplificacion
de las diferencias entre los promedios de los nifios estudiantes del grupo de
investigacion; para poder lograr la confiabilidad se aplico la férmula del “t —

Student”.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

Luego de recolectar la informacion necesaria para el desarrollo de este
estudio la misma que es presentada en cuadros y graficos; posteriormente se

procedid a su analisis e interpretacion y se obtuvieron los siguientes resultados.

4.1. RESULTADOS DEL TRABAJO DE CAMPO.

Luego de haber determinado la muestra y haber ejecutado mis
instrumentos en el trabajo de campo a los estudiantes del grupo experimental
en el desarrollo de la investigacion, se procedié a la aplicacién de las fichas
diagnésticas (pre test) a los alumnos del segundo grado. La aplicacién de los
instrumentos y su respectivo analisis e interpretacién nos ha permitido conocer
la condicion real en que se encontraban los alumnos de la I.LE. San Agustin -

Huanuco, en lo que concierne al conocimiento de las reglas ortograficas.
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Sobre el diagnéstico en esta fase realizado podemos decir que se inicio
a experimentar con la técnica HALEM considerando su secuencia y

actividades.

Posteriormente, y al cabo de un tiempo adecuado se volvio a aplicar la
ficha post test y de observacién al grupo experimental, los resultados nos
demuestran gue los alumnos lograron mejorar significativamente el aprendizaje

de las reglas ortogréficas, esto debido a la aplicacion de la técnica HALEM.

4.2. PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

4.2.1. El pre prueba de la dimension induccién en la pronunciacion de las
palabras.
Los resultados del pre test del grupo experimental se indica en el

siguiente cuadro.

Tabla 1. Resultado del pre test del grupo experimental sobre la primera

dimension: induccién en la pronunciacion de las palabras.

NIVELES RANGO | Xi fi Fi Hi % | Xifi | (xi-x)?| fi (xx)?
Z 20 1.00 100 | 169.5 404.25
AD | Logro 18- 20 19 0 20 0.00 0 19 110.25 110.25
Destacado
A | Logro 14 - 17 15.5 0 20 0.00 0 15.5 49.00 49.0
Previsto
B | EnProceso | 11-13 12 5 20 | 0.25 25 60 12.25 61.25
C | Enlnicio 00-10 5 15 15 0.75 75 75 12.25 183.75
n=20 Md = 6.7 X=85 Sx =45
Fuente : Pre test sobre la induccién en la pronunciacion de las palabras.

Elaboracion : Propia
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GRAFICO N° 1

RESULTADO DEL PRE TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL
SOBRE LA PRIMERA DIMENSION: INDUCCION EN LA
PRONUNCIACION DE LAS PALABRAS.

75%

80

60
0,
20 25%

A A

18-20 14-17 11-13 00-10

NOTAS

Fuente : Tabla 1
Elaboracion : Propia

ANALISIS E INTERPRETACION

El resultado obtenido sobre los aspectos de la primera dimension de la
induccién en la pronunciacion de las palabras del grupo experimental reportan
gue 5 alumnos obtuvieron notas que oscilan entre 11 a 13 con el 25% del total
de la muestra, el cual segun la escala podemos decir que se encuentran en
proceso; de igual forma se puede notar que 15 alumnos obtuvieron notas de 00

a 10 con un porcentaje del 75% encontrandose en un aprendizaje en inicio.

Con respecto a las medidas de tendencia central y de dispersion,
tenemos la mediana donde el 50% de los alumnos obtuvieron notas por encima
de 6.7, que segun la escala de aprendizaje se encuentran en inicio y en
proceso, mientras que el otro 50% se encuentran por debajo del rendimiento
esperado por lo tanto se encuentran en inicio; asimismo, el promedio de

rendimiento de los alumnos es de 8,5 indicando que los alumnos de acuerdo a
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la escala se ubican dentro del proceso de aprendizaje en inicio y se desvian en

promedio de 4,5 unidades de la escala.

Tabla 2. Resultado del pre test del grupo experimental sobre la segunda

dimension: interiorizacion en la pronunciacién y escritura.

NIVELES RANGO | Xi fi Fi Hi % | Xifi | (xi-x)*| fi (xx)?
S 20 1.00 100 | 155.5 370.93
AD | Logro 18 - 20 19 0 20 0.00 0 19 125.44 125.44
Destacado
A Logro 14 - 17 15.5 0 20 0.00 0 155 59.29 59.29
Previsto
B | EnProceso | 11-13 12 3 20 | 0.15 15 36 17.64 52.92
C En Inicio 00-10 5 17 17 0.85 85 85 7.84 133.28
n=20 Md = 5.9 X=7.8 Sx=4.3
Fuente : Pre test sobre la interiorizacion en la pronunciacion y escritura.
Elaboracion : Propia
GRAFICO N° 2
RESULTADO DEL PRE TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL
SOBRE LA SEGUNDA DIMENSION: INTERIORIZACION EN
LA PRONUNCIACION Y ESCRITURA.
85%
80
60
40 15%
0
18-20 14 -17 11-13 00-10
NOTAS
Fuente : Tabla 2
Elaboracion : Propia
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Los resultados obtenidos de esta segunda dimension de interiorizacion

en la pronunciacion y escritura del grupo experimental podemos observar que

17 alumnos obtuvieron la nota de 00 a 10 la que representa el 85%, que segun

la escala el aprendizaje se encuentra en inicio, por su parte 3 alumnos que

constituye el 15% alcanzaron notas entre 11 a 13, y se encuentran dentro del

aprendizaje en proceso.

En relacion a las medidas de tendencia central y de dispersion,

mostramos

encuentran

encuentran

encuentran

la mediana, donde el 50% de los alumnos obtuvieron notas que se

por encima de 5.9, que segun la escala de aprendizaje se

en inicio y un reducido namero en proceso y el otro 50% se

ubicados por debajo del aprendizaje esperado en este caso se

ubican en inicio, asimismo, el promedio de los alumnos se ubican en 7,8 que de

acuerdo a la escala se ubican en inicio y se desvian en promedio 4,3 unidades

de la escala.

Tabla 3. Resultado del pre test del grupo experimental sobre la tercera
dimension: ejercitacion en la pronunciacion y escritura.

NIVELES RANGO | Xi fi Fi Hi % | Xifi | (xi-x)?*]| fi (xx)
> 20 1.00 | 100 | 1485 346.17
AD | Logro 18 - 20 19 0 20 | 0.00 0 19 | 134.56 | 134.56
Destacado
A | Logro 14 - 17 15.5 0 20 |0.00 0 15.5 | 65.61 65.61
Previsto
B En Proceso | 11 -13 12 2 20 0.10 10 24 21.16 42.32
C | En Inicio 00 - 10 5 18 18 | 0.90 90 90 5.76 103.68
n =20 Md = 5.6 X=7.4 Sx =42

Fuente
Elaboracién

: Pre test sobre la ejercitacion en la pronunciacién y escritura.

: Propia
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GRAFICO N° 3

RESULTADO DEL PRE TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL SOBRE
LA TERCERA DIMENSION: EJERCITACION EN LA
PRONUNCIACION Y ESCRITURA
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Fuente : Tabla 3
Elaboracion : Propia

ANALISIS E INTERPRETACION

En esta dimension observamos que 2 alumnos obtuvieron notas entre 11
a 13 la que representan el 10%, el cual se ubica en la escala de aprendizaje en
proceso, de igual forma podemos decir que 18 alumnos obtuvieron notas entre
00 a 10 la que representan el grueso del grupo experimental 90%, quienes se

encuentran en un proceso de aprendizaje en inicio.

En lo referente a las medidas de tendencia central asi como la de
dispersion podemos mencionar que la mediana nos muestra que el 50% de
alumnos obtuvieron notas enmarcadas en 5.6, que significa que se encuentran
en la escala de aprendizaje en un gran namero en inicio y el resto en proceso,
mientras que el 50% de alumnos se ubican por debajo de lo esperado y se
encuentran en inicio de aprendizaje; asimismo el promedio de rendimiento de

los alumnos se ubican en 7,4 lo cual nos manifiesta que los alumnos de
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acuerdo a la escala se hallan ubicados dentro de la escala de inicio existiendo

un desvio de 4.2 unidades de la escala.

4.2.2. La Post prueba aplicado al grupo experimental.
Los resultados obtenidos del post test del grupo experimental se muestra

a continuacion:

Tabla 4. Resultado del post test del grupo experimental sobre la primera

dimension: induccién en la pronunciacion de las palabras.
NIVELES RANGO | Xi fi Fi Hi % | Xifi | (xi-x)?]| fi (xx)
Y 20 1.00 | 100 | 221.5 85.25
AD | Logro 18- 20 19 10 20 | 0.50 50 190 4 40
Destacado
A Logro 14 -17 155 9 10 0.45 45 19.5 2.25 20.25
Previsto
B | EnProceso | 11-13 12 1 1 0.05 5 12 25 25
C | EnInicio 00-10 5 0 0 0.00 0 0 0 0
n =20 Md = 17 X=11 Sx =2
Fuente : Pre test sobre la induccién en la pronunciacion de las palabras.
Elaboracion : Propia
GRAFICO N° 4

RESULTADO DEL POST TEST DEL GRUPO
EXPERIMENTAL SOBRE LA PRIMERA
DIMENSION: INDUCCION EN LA
PRONUNCIACION DE LAS PALABRAS.
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Fuente : Tabla 4

Elaboracion : Propia
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ANALISIS E INTERPRETACION

Los resultados obtenidos del post test en lo que concierne a la primera
dimensién induccién en la pronunciacion de las palabras podemos decir que
son halagadores por cuanto reportan que 10 alumnos obtuvieron notas entre 18
a 20, lo que representan el 50%, y de acuerdo con la escala de aprendizaje
podemos decir que se encuentran en logro destacado; asimismo, 9 alumnos
obtuvieron notas que oscilan entre 14 a 17 que constituyen el 45% obteniendo
un aprendizaje de logro previsto; y solamente 1 alumno obtuvo notas de 00 a

10, que simboliza el 5%, ubicAndose en la escala en proceso de aprendizaje.

Con respecto a la medidas de tendencia central y de dispersion,
tenemos la mediana el 50% de los alumnos obtuvieron notas por encima de 17,
que si lo sometemos a la escala podemos decir que se encuentran en logro
destacado y el otro 50% se ubican por debajo de la misma, siendo logro
previsto y en proceso; cabe indicar que el promedio de rendimiento de los
alumnos se encuentran ubicados en 11 mostrandonos que los alumnos se
encuentran ubicados dentro de la escala de aprendizaje en logro previsto con

una desviacion en promedio de 2 unidades de la escala.
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Tabla 5. Resultado del post test del grupo experimental sobre la segunda
dimension: interiorizacion en la pronunciacion y escritura.

NIVELES RANGO | Xi fi Fi Hi % | Xifi | (xi-x)*| fi(xx)?
Z 20 1.00 100 | 221.5 85.25
AD | Logro 18-20 19 10 20 0.50 50 190 4 40
Destacado
A | Logro 14 - 17 15.5 9 10 | 045 45 19.5 2.25 20.25
Previsto
B | EnProceso | 11-13 12 1 1 0.05 5 12 25 25
C | EnInicio 00- 10 5 0 0 0.00 0 0 0 0
n=20 Md = 17 X=11 Sx =2
Fuente : Pre test sobre la interiorizacion en la pronunciacion y escritura.
Elaboracion : Propia
GRAFICO N° 5

RESULTADO DEL POST TEST DEL GRUPO
EXPERIMENTAL SOBRE LA SEGUNDA
DIMENSION: INTERIORIZACION EN LA
PRONUNCIACION Y ESCRITURA.

60 0% 45%
40
20 5%
= %
__
0
18-20 14-17 11-13 00-10
NOTA
Fuente : Tabla 5
Elaboracion : Propia

ANALISIS E INTERPRETACION

Los resultados obtenidos de esta segunda dimensién de interiorizacion
en la pronunciacion y escritura vemos que 10 alumnos obtuvieron notas que
fluctban entre 18 a 20 que representan el 50% y de acuerdo a la escala de

aprendizaje diremos que se encuentran en el nivel de logro destacado; por su
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parte 9 alumnos que constituyen el 45% obtuvieron notas de 14 a 17 y se
encuentran dentro del aprendizaje de logro previsto; finalmente, 1 alumno
obtuvo notas entre 11 a 13 que significa el 5% que segun la escala de

aprendizaje se encuentra en el nivel en proceso.

Con respecto a las medidas de tendencia central y de dispersion,
tenemos a una media que nos muestra el 50% delos alumnos obtuvieron notas
por encima de 17 y de acuerdo a la escala podemos mencionar que se
encuentran en el nivel de logro destacado y el otro 50% se ubican por debajo
de él, siendo logro previsto y en proceso; asimismo, es preciso indicar que el
promedio de rendimiento de los alumnos se ubican en 11 indicando que los
alumnos de acuerdo a la escala de aprendizaje se encuentran en el nivel en

proceso y se desvian en promedio de 2 unidades de la escala.

Tabla 6. Resultado del post test del grupo experimental sobre la tercera

dimension: ejercitacion en la pronunciacion y escritura.

NIVELES RANGO | Xi fi Fi Hi % | Xifi | (xi-x)?| fi (xx)?
Z 20 1.00 100 | 221.5 85.25
AD | Logro 18- 20 19 10 20 0.50 50 190 4 40
Destacado
A | Logro 14 - 17 155 9 10 | 0.40 45 195 2.25 20.25
Previsto
B En Proceso | 11 -13 12 1 1 0.05 5 12 25 25
C | EnInicio 00-10 5 0 0 0.00 0 0 0 0
n =20 Md = 17 X=11 Sx =2
Fuente : Pre test sobre la ejercitacion en la pronunciacion y escritura.

Elaboracion : Propia
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GRAFICO N° 6

RESULTADO DEL POST TEST DEL GRUPO
EXPERIMENTAL SOBRE LA TERCERA DIMENSION:
EJERCITACION EN LA PRONUNCIACION Y

ESCRITURA
60 0% 45%
40
20 0
= -
-
18-20 14 -17 11-13 00-10
NOTAS
Fuente : Tabla 6
Elaboracion : Propia

ANALISIS E INTERPRETACION

El presente cuadro nos muestra los resultados obtenidos sobre la
ejercitacion en la pronunciacion y escritura de la ortografia literal los cuales
reportan que 10 alumnos obtienen notas que se encuentran entre 18 a 20 que
representan el 50%, el cual de acuerdo a la escala de aprendizaje se
encuentran en el nivel de logro destacado, de igual forma 9 alumnos que
representan 45% que alcanzan notas que oscilan entre 14 a 17 con un
aprendizaje de logro previsto; finalmente se tiene a 1 alumno que significa el
5% que obtiene nota entre 11 a 13 que logra la escala de aprendizaje en

proceso.

En lo que concierne a las medidas de tendencia central diremos que
tenemos una mediana del 50% de alumnos obtuvieron notas por encima de 17

y de acuerdo a la escala de aprendizaje se ubican en el nivel de logro
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destacado, mientras que el otro 50% se ubican por debajo con un rendimiento
de logro previsto y en proceso; asimismo, el promedio de alumnos se ubican en
11 indicando que los alumnos de acuerdo a la escala se ubican en proceso y

se obtiene una desviacion en promedio de 2 unidades de la escala.

4.2.3. Comparacién entre pre pruebay post prueba.

Tabla 7. Comparacion entre el prey post prueba, del grupo experimental
teniendo como referencia la primera dimension: induccion en la
pronunciacién de las palabras, aplicado a los alumnos del

segundo grado de la IEP. “San Agustin” Huanuco.

| DIMENSION: INDUCCION EN LA PRONUNCIACION DE LAS
PALABRAS
L. PRE TEST POST TEST
NIVELES Numerica f % f %
AD | Logro Destacado 20-18 0 0 10 50
A Logro Previsto 17-14 0 0 9 45
B En Proceso 13-11 5 25 1 5
C En Inicio 10-00 15 75 0 0
TOTAL 20 100 20 100
Fuente : Cuadro N°

Elaboracién: Propia.
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Gréfico N° 7

COMPARACION ENTRE PRE Y POST PRUEBA DEL GRUPO
EXPERIMENTAL . PRIMERA DIMENSION: INDUCCION EN
LA PRONUNCIACION DE LAS PALABRAS

75%
100

50% 45%

50

25%5.% -
° 20-18 17-14 11-13 10-00
W PRE TEST % 0 0 25 75
W POST TEST % 50 45 5 0

Fuente : Tabla 7
Elaboracién: Propia.

ANALISIS E INTERPRETACION:

En el cuadro y gréafico estadistico se observa los logros alcanzado por
los estudiantes de segundo grado de la IEP. “San Agustin “Huanuco, referente
a la primera dimension: induccion en la pronunciacién de las palabras, de ello
se desprende en el pre test que existe un 75% que representa a 15 estudiantes
gue se encuentran en un nivel de inicio, esto nos ilustra que la gran mayoria de
ellos no tienen una buena base y conocimiento de las reglas ortograficas,
contrario a ello observamos en el post test el mismo nivel tiene 0%, lo que nos
demuestra, que luego de haber aplicado la técnica HALEM ningun alumno
alcanza el nivel de inicio. En el pre test en el nivel en proceso la barra nos
muestra un 25%, esto representa a 5 alumnos, contrapuesto a esto se puede
observar en el post test un 5% (1 alumno), que tiene un nivel de en proceso. En
el nivel de logro previsto y logro destacado en el pre test podemos observar

gue existe 0% de alumnos, frente a un 45% y 50% en el post test, lo que nos
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indica que luego de los conocimientos adquiridos los alumnos lograron
comprender y aplicar la pronunciacion de las palabras correctas en sus

actividades cotidianas.

Tabla 8. Comparacién entre el pre y post prueba, del grupo experimental
teniendo como referencia la segunda dimensién: interiorizacién en
la pronunciacion y escritura, aplicado a los alumnos del segundo
grado de la IEP. “San Agustin” Huanuco.

Il DIMENSION: INTERIORIZACION EN LA PRONUNCIACION Y
ESCRITURA
. PRE TEST POST TEST
NIVELES Numeérica f % f %
AD | Logro Destacado 20-18 0 0 10 50
A Logro Previsto 17-14 0 0 9 45
B En Proceso 13-11 3 15 1 5
C En Inicio 10-00 17 85 0 0
TOTAL 20 100 20 100
Fuente : Cuadro N°
Elaboracion: Propia.
GRAFICO N° 8

COMPARACION ENTRE PRE Y POST PRUEBA DEL GRUPO
EXPERIMENTAL SEGUNDA DIMENSION:
INTERIORIZACION EN LA PRONUNCIACION Y ESCRITURA

9
100 85%

80 >0% 45%
60
40 5%
0%
20 0% 0% - POST TEST %
0 — - PRE TEST %
20-18 17-14 11-13 10-00
M PRE TEST % 0 0 15 85
W POST TEST % 50 45 5 0
Fuente : Tabla 8

Elaboracién: Propia.
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ANALISIS E INTERPRETACION:

En el gréfico del pre prueba se observa la segunda dimension de
interiorizacion en la pronunciacion y escritura se tiene un 85% que representa a
17 alumnos, esto nos ilustra que no interiorizan la pronunciacion de las
palabras asi como la escritura de las letras: b/v, y/ll, c/s y r/rr; glj, c/lz y h, esto
nos ilustra que la mayoria de ellos no tiene nocion de cuando se escribe con
las letras mencionadas y por lo tanto no saben de lo que es la ortografia,
cuando nos acercamos a la post prueba se puede notar el mismo nivel tiene
0%, lo que nos demuestra, que luego de haber aplicado la técnica HALEM
ningun estudiante alcanza el nivel de en inicio. En el pre test en el nivel en
proceso, la barra del grafico nos muestra un 15% que representa a 3 alumnos,
mientras que en el post test observamos que un 5% que constituye a 1
estudiante que tiene un nivel en proceso. En el nivel de logro previsto
concerniente al pre test se puede confirmar que el 5% que personifica a 1
estudiante y luego de haber aplicado la técnica en el post prueba se puede
percibir que existe una mejora en un 45% que representa a 9 estudiantes que
obtienen un logro previsto. Finalmente, en el nivel logro destacado en el pre
test se puede apreciar un 0%, frente a un 50% en el post prueba, lo que nos
indica que después de la aplicacion de la técnica HALEM los estudiantes
lograron comprender lo importante que es saber y aplicar las reglas

ortograficas al momento de escribir.
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Tabla 9. Comparacién entre el pre y post prueba, del grupo experimental
teniendo como referencia la tercera dimensién: ejercitacion en la pronunciaciéon
y escritura, aplicado a los alumnos del segundo grado de la IEP. “San Agustin”

Huéanuco.
Il DIMENSION: EJERCITACION EN LA PRONUNCIACION Y
ESCRITURA
PRE TEST POST TEST
NIVELES N ari - -
umérica f % f %
AD | Logro Destacado 20-18 0 0 10 50
Logro Previsto 17-14 0 0 9 45
B En Proceso 13-11 2 10 1 5
En Inicio 10-00 18 90 0 0
TOTAL 20 100 20 100
Fuente : Tabla 9
Elaboracion: Propia.
GRAFICO N° 9

COMPARACION ENTRE PRE Y POST PRUEBA DEL GRUPO
EXPERIMENTAL TERCERA DIMENSION: EJERCITACION EN
LA PRONUNCIACION Y ESCRITURA
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o - - PRE TEST %
20-18 17-14 11-13 10-00
M PRE TEST % 0 0 10 90
W POST TEST % 50 45 5 0

Fuente: Tabla 9
Elaboracién: Propia.
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ANALISIS E INTERPRETACION:

En lo que concierne a esta tercera dimensién podemos confirmar en el
pre prueba, que el 90% que constituye a 18 alumnos no aplica ni usa
adecuadamente las reglas ortograficas, cuando nos trasladamos a la post
prueba constatamos que en el mismo nivel se tiene un 0%, lo que nos
demuestra que luego de haber empleado la técnica HALEM ningun estudiante
alcanza el nivel en inicio. En el pre prueba, en el nivel en proceso, la barra nos
demuestra un 10% que personaliza a 2 alumnos, esta cantidad disminuye en el
post prueba que simboliza a 1 alumno. Mientras que en el nivel logro previsto
se puede percibir en el pre test que existe un 0% de alumnos, en el post prueba
se puede notar que existe ostensiblemente una mejora por cuanto se obtiene
un 45% de logro previsto. En lo que concierne al nivel de logro destacado en el
pre prueba se aprecia un 0%, frente a un 50% en el post prueba, lo que nos
indica que luego de la aplicacion de la técnica HALEM los alumnos lograron
captar, aplicar y usar mejor las reglas ortograficas y es sintoma de que los

alumnos pueden comunicarse mejor y el objetivo propuesto se ha logrado.

4.3. CONTRASTACION DE LA HIPOTESIS ESPECIFICA (Hi1)
El proceso que se desarrolld para realizar la prueba de hipétesis

especifica Hj;, se detallan a continuacion.

1) Formulacién de la hipotesis especifica (Hi1) y de la hip6tesis nula (Ho1):
Las hipdtesis formuladas inicialmente estuvieron presentadas de la

siguiente manera:
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Hi:: La aplicacion de la induccion en la pronunciacion de las palabras primer
componente de la técnica HALEM como estrategia instruccional posibilita
mejorar la ensefianza de la ortografia literal en los nifios(as) del 2do., grado de
Educacion Primaria de la IEP. “San Agustin” Huanuco.

Ho1: La aplicacion de la induccién en la pronunciacion de las palabras primer
componente de la técnica HALEM como estrategia instruccional no posibilita
mejorar la ensefianza de la ortografia literal en los nifios(as) del 2do., grado de

Educacion Primaria de la IEP. “San Agustin” Huanuco.

2) Modelo:
Ho: M1 = M2

Hi:pp > M2

3) Tipo de prueba:
Fue una prueba unilateral de cola a la derecha porque esta indicando la

direccion de la prueba en Hs.

4) Estadistico:

t — Student.

5) Nivel de significacién:

a = 5% = 0,05entonces a = 0,05;

Luego:

1 - 0,05 = 0.95 = 1-a, que nos permite afirmar que la hipétesis se probd

con el 95% de confiabilidad y un error de 5%.
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6) Grado de libertad:
Se obtuvo el grado de libertad mediante la aplicacion de la siguiente

formula:

ni+n,-2

nl = NUmero de sujetos del Pre Test.
n2 = NUmero de sujetos del Post Test.
gl =ng+ny;-2

gl =20+20-2

gl =38
X1=7.4 Xo =11
n =20 n =20

7) Punto critico:

En la tabla de la distribucion de student, con 38 gl, a = 0,05 y prueba de
una cola encontramos la t critica: t;; = 1,684; que constituye el punto de division
de la zona de rechazo y la zona de aceptacion.

8) Datos:

EVALUACION | NUMERO MEDIA DESVIACION STANDAR
no=20 | X,=85 |(S1) = 45

Pre Test

Post Test N2 =20 | %=11 |(S) =2

9) Féormula del estadistico T — Student.
t = Yl - §2
(S + (S

np, + no
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Donde:
X1 = Es la media aritmética del pre test.
Xo = Es la media aritmética del post test.

(S1)? = Es la desviacion estandar del pre test elevada al cuadrado.
(S,)? = Es la desviacion estandar del post test elevada al cuadrado.

Ny, = Es el tamafo de la muestra.

10) Calculo del estadistico:

t = Yl - Xz
(S + (S2)°
ng + no
t = 85 -11
\] (4.5 + (_)_
20 +
t = 2,5
20,25+ 4
20 + 20
t = 2,5

N 10125 + 0.2

t = 2,5

N 1,2125

~—+
1

2,5
1,1011

LuegO tc = 227 t critica = 1,684
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11) Grafica:

Zona de aceptacion

Zona de Rechazo de Ho

ter = 1,684 tc = 2,27

12) Toma de decision: Como el valor del t — Student cae en la zona de
rechazo, entonces la decision es ACEPTAR la hipétesis de investigacion en el
sentido de que la induccién en la pronunciacion de las palabras primer
componente de la técnica HALEM posibilita mejorar la ortografia literal

espafiola; consecuentemente se RECHAZA la hipoétesis nula.

4.4, CONSTRASTACION DE LAS HIPOTESIS ESPECIFICA Hj,.

1) Formulacién de la hipotesis especifica (Hi2) y de la hip6tesis nula (Ho>):
La hipétesis fue formulada de la siguiente manera:

Hiz: La aplicacién de la interiorizaciéon en la pronunciacion y escritura, segundo

componente de la técnica HALEM como estrategia instruccional posibilita

mejorar la ensefianza de la ortografia literal espafiola en los nifios(as) del 2do.,

grado de Educacion Primaria de la IEP. “San Agustin® Huanuco.

Ho2: La aplicacion de la interiorizacién en la pronunciacién y escritura, segundo

componente de la técnica HALEM como estrategia instruccional posibilita no
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mejorar la ensefianza de la ortografia literal espafiola en los nifios(as) del 2do.,

grado de Educacion Primaria de la IEP. “San Agustin® Huanuco.

2) Modelo:
Ho: M1 = W2

Hi:p > W

3) Tipo de prueba:
Fue una prueba unilateral de cola a la derecha porque esta indicando la

direccion de la prueba en H,.

4) Estadistico:

t — Student.

5) Nivel de significacion:

a = 5% = 0,05 entonces a = 0,05;

Luego:

1- 0,05 = 0.95 = 1-a, que nos permite afirmar que la hipétesis se probd

con el 95% de confiabilidad y un error de 5%.

6) Grado de libertad:
Se obtuvo el grado de libertad mediante la aplicacion de la siguiente

formula:

ni+n,-2
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nl = NUmero de sujetos del Pre Test.
n2 = NUmero de sujetos del Post Test.
gl =n;+ny,-2

gl =20+20-2

gl =38
X1=7.4 X, =11
n =20 n =20

7) Punto critico:

En la tabla de la distribucion de student, con 38 gl, a = 0,05 y prueba de
una cola encontramos la t critica: t;; = 1,684; que constituye el punto de division
de la zona de rechazo y la zona de aceptacion.

8) Datos:

EVALUACION | NUMERO MEDIA DESVIACION STANDAR
nn=20 | X.=78 |(S) = 4,3

Pre Test

Post Test N, =20 | Xp=11 [(Sy) =2

9) Formula del estadistico T — Student.

t= X -X
\] (S1)" + (S2)°
n + n
Donde:
X1 = Es la media aritmética del pre test.
Xz = Es la media aritmética del post test.

(S1)? = Es la desviacion estandar del pre test elevada al cuadrado.

(S,)? = Es la desviacion estandar del post test elevada al cuadrado.
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niy> = Es eltamafio de la muestra.
10) Calculo del estadistico:

Reemplazando valores en la formula se tiene:

t = 7,8-11
\] (43) + (_)_
20 +
t = 3,2
1849 + 4
20 + 20
t = 3,2
\N"0,9245 + 0.2
t = 3,2
N~ 1,1245
t = 3,2
1,0604
LuegO tc = 3,02 t critica = 1,684
11) Grafica:

Zona de aceptacién

Zona de Rechazo de Ho

tcr = 1,684 tC = 3’02
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12) Toma de decision: Siendo el valor del t — Student cae en la zona de
rechazo, entonces la decision es ACEPTAR la hipétesis de investigacion en el
sentido de que la interiorizacién en la pronunciacion y escritura segundo
componente de la técnica HALEM posibilita mejorar la ortografia literal

espafiola; consecuentemente se RECHAZA la hipoétesis nula.

4.5. FORMULACION DE LA HIPOTESIS ESPECIFICA His.

1) Formulacién de la hipotesis especifica (Hiz) y de la hip6tesis nula (Hos):
El procedimiento que se siguié para desarrollar la prueba de hipétesis

especifica Hiz se puntualiza de la siguiente manera:

His: La aplicacion de la ejercitacion en la pronunciacion y escritura, tercer

componente de la técnica HALEM como estrategia instruccional posibilita

mejorar la ensefianza de la ortografia literal espafiola en los nifios(as) del 2do.,

grado de Educacion Primaria de la IEP. “San Agustin” Huanuco.

Ho3: La aplicacion de la ejercitacion en la pronunciacion y escritura, segundo

componente de la técnica HALEM como estrategia instruccional posibilita no

mejorar la ensefianza de la ortografia literal espafiola en los nifios(as) del 2do.,

grado de Educacion Primaria de la IEP. “San Agustin” Huanuco.

2) Modelo:

Ho: M1 = M2

Hi: Mg > M2

3) Tipo de prueba:
Fue una prueba unilateral de cola a la derecha porque esta indicando la

direccion de la prueba en Hs.
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4) Estadistico:

t — Student.

5) Nivel de significacion:

a = 5% = 0,05entonces a = 0,05;

Luego:

1 - 0,05 = 0.95 = 1-aqa, que nos permite afirmar que la hipotesis se probd
con el 95% de confiabilidad y un error de 5%.

6) Grado de libertad:

Se obtuvo el grado de libertad mediante la aplicacion de la siguiente formula:

Ny+n,-2

nl = Numero de sujetos del Pre Test.
n2 = Numero de sujetos del Post Test.
g| =ni+n,—2

gl =20+20-2

gl =38
X,1=7.4 X, =11
n =20 n =20

7) Punto critico:
En la tabla de la distribucion de student, con 38 gl, a = 0,05 y prueba de
una cola encontramos la t critica: t;; = 1,684; que constituye el punto de division

de la zona de rechazo y la zona de aceptacion.
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8) Datos:

EVALUACION | NUMERO MEDIA

DESVIACION STANDAR

Pre Test n = 20 X1 =178

(S1) = 4,3

n, = 20 ;2=11

Post Test

2

(S2)

9) Férmula del estadistico T — Student.

t= X -X
(S1)” + (S2)°
n + np
Donde:
X1 = Es la media aritmética del pre test.
Xo = Es la media aritmética del post test.

(S1)? = Es la desviacion estandar del pre test elevada al cuadrado.

(S,)? = Es la desviacion estandar del post test elevada al cuadrado.

Ny. = Es el tamafio de la muestra.

10) Calculo del estadistico:

Reemplazando valores en la formula se tiene:

t = 7,4-11

\](i,;)+(_)_
20 +

t = 3,6

1764 + 4
20 + 20

t = 3.6
N 0882 + 0.2

t = 3,6

N 1,082
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t

3,6
1,040

LuegO tc = 3,46 t critica = 1,684

11) Gréfica:

Zona de aceptacion

Zona de Rechazo de Ho

te =1,684 te = 3,46

12) Toma de decisién: Como el estadistico del t — Student cae en la zona de
rechazo, entonces la decision es ACEPTAR la hipétesis de investigacion en el
sentido de que la ejercitacion en la pronunciacion y escritura tercer componente
de la técnica HALEM posibilita mejorar la ortografia literal espafiola;

consecuentemente se RECHAZA la hipotesis nula.
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CAPITULO V
DISCUSION DE RESULTADOS

En este Ultimo capitulo del presente informe de investigacibn nos
abocaremos a la discusion de los resultados tomando como base los
resultados que se obtuvieron durante el proceso de trabajo de campo, para
contrastarlo y confrontarlo en esta oportunidad con las bases teodricas, con los
antecedentes y con las hip6tesis de la presente investigacion, las mismas que

presentamos a continuacion:

5.1. CONTRASTACION DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS DURANTE EL

TRABAJO DE CAMPO CON LOS ANTECEDENTES

A NIVEL INTERNACIONAL:
PUJOL LLOP, Mario (1999), en su investigacion desarrollado “Analisis

de errores grafematicos en textos libres de estudiantes de ensefianzas medias”
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Clasificacion de los errores ortograficos literales en nifios de 2° a 6° grados de
Educacién Primaria” arriba a las conclusiones mas relevantes son:

1. El error ortografico esté en relacion con la complejidad ortografica de la
informacion linglistica que hay que procesar, de tal forma que, cuanto
mas sea esta, mas posibilidades hay que aparezca el error. Para el
castellano, la principal causa de errores se sitla en el alejamiento del

principio alfabético de la biunivocidad entre los fonemas y los grafemas.

A la conclusion mencionada lineas arriba, se puede afirmar al igual que
el investigador, que existe una complejidad en la lengua espafiola o castellana
fundamentalmente en las palabras con fonemas que admiten doble grafia y
para los nifios esto les hace muy dificil de procesar, de tal manera cuando
surgen mas palabras de esta naturaleza ellos cometeran méas errores al
momento de escribir; para poder corregir dichas debilidades se ha visto por
conveniente hacer uso de la técnica HALEM utilizando las fichas cacograficas
con la finalidad de inducir e interiorizar la pronunciacion de las palabras y su

correcta escritura.

2. Es posible orientar la ensefianza-aprendizaje de la ortografia partiendo
de su consideracion como actividad comunicativa, linglistica y cognitiva,
del caracter no-aleatorio que presentan las faltas ortograficas y de su

tendencia hacia un perfil cacografico genérico.

Con lo mencionado por el investigador se comparte en cierta manera por

cuanto en el proceso de la ensefianza de la ortografia se involucra la actividad
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comunicativa, linguistica y cognitiva y a través de ella se puede determinar las
faltas ortograficas que cometen los alumnos del segundo grado de la IEP. “San

Agustin” Huanuco.

En el post test se ha orientado a los alumnos en el proceso de
enseflanza-aprendizaje de la ortografia mediante la induccién e interiorizacion

en la pronunciacion y escritura de la ortografia literal espafiola.

QUISHPE YASELGA, Maria Isabel (2011), en su tesis “Dificultad en el
uso de las reglas ortogréaficas en los estudiantes del séptimo afio de Educacion
Bésica del Centro de Educacion Nasacota Puento y de la unidad educativa
Héroes del Cenepa del Cantdon Cayambe”. La conclusion mas importante
planteada por la investigadora fue:

Los docentes de Lenguaje y Comunicacion de los séptimos afos de
Educacion Bésica en las instituciones encuestadas no se han preocupado
por actualizar los métodos y técnicas adecuadas a la realidad del alumno
por lo que el estudiante no pone interés por aprender ortografia en la hora
de clases.

Los resultados de la presente investigacion coinciden plenamente con la
apreciacion de la investigadora en el sentido de los docentes no ponen interés
en revisar los cuadernos y ver si los alumnos escriben correctamente o no por
lo que los alumnos escriben sin tomar en cuenta las reglas ortograficas, lo cual

tiene una incidencia fuertisima en el desempefio de su comunicacion.
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RETONDARO, Maria Cristina (2002). “El método Retondaro en la
escritura”, arriba a las siguientes conclusiones:
1. Las palabras claves que sirven de base a las reglas ortogréficas, seran
leidas, escuchadas, definidas, escritas en diversos tipos de grafismos,
asociadas a otras de su misma familia, pero el alumno es quien observa,
descubre, sintetiza y vuelve a utilizarlas creativamente, deduciendo las
reglas que son estudiadas memoristicamente, sino ensartadas en una red

de significaciones y de registros perceptivos.

Los resultados de la post prueba demuestran que efectivamente la
docente de Comunicacion y fundamentalmente de ortografia del IEP. San
Agustin-Huanuco a través de la técnica HALEM pudo aplicar sus habilidades
didactica-pedagdgicas relacionadas a la ortografia y con la experiencia que
posee pudo desarrollar lo que la investigadora menciona haciendo que los
alumnos conozcan las reglas ortograficas a través de las palabras
desconocidas y que estas sean leidas en varias oportunidades, las mismas que
escucharon con mucha atencion, luego definidas y posteriormente escribirlas
en diversos tipos de grafismos. Pero todo este proceso se inicia cuando el
alumno utiliza el sentido de la vista descubriendo, sintetizando y deduciendo las

reglas que son estudiados deduciendo del banco cacografico.

2. La clase de dictado debe convertirse en una ayuda eficaz que les
facilite el aprendizaje de la ortografia. Deben tener la seguridad de que la
nota vendra luego de un proceso compartido entre todos de didlogo y

consulta.
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El dictado constituye una de las piedras angulares para lograr la
efectividad y alcanzar el éxito de una buena comunicacién, razén por la cual
hay un constante interés en la docente del curso de ortografia por mejorar cada
dia en que los alumnos aprendan una nueva palabra. El dictado es un
instrumento que sirvio en la presente investigacion para recabar informacion en

el pre test y post test.

A NIVEL NACIONAL.:

SAN JOSE GARCIA, F. (1960), “Comprobacién experimental del nivel
ortogréfico entre alumnos de ambos sexos de los colegios particulares de la
gran Lima” llegé a la siguiente conclusion mas importante: Dentro de las
simplificaciones ortograficas como un medio de disminuir las dificultades
en la correcta escritura, se impone la distincion fonética de la “b” y la “v”.
Esta distincién se justifica por el elevado porcentaje de errores que ha

provocado la “univocidad” de las mismas letras.

Luego de haber concluido con la presente investigacion y en base a los
resultados obtenidos en la misma, se puede afirmar que al igual que el
investigador esto se puede mostrar en el proceso del pre test y su posterior
mejora en el post test aplicado a los alumnos del segundo grado de la IEP. San

Agustin” Huanuco.

PACHECO GONZALES, V.A. (1970). “La ensefianza de la ortografia en
el Colegio Nacional de mujeres Zoila Aurora Caceres”, arrib6 a las

conclusiones mas importantes:
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1. Las percepciones visuales exactas son las que mas favorecen el
aprendizaje ortogréfico. Por ello se deben eliminar la ensefianza en base a

errores por que estos se fijan con la misma intensidad.

Con esta presente conclusién debemos compartir con la investigadora
debido a que durante el proceso del trabajo de campo se pudo comprobar que
los alumnos del segundo grado de primaria de la IEP. "San Agustin” Huanuco
pudieron captar mas cuando se les mostro las imadgenes de cada una de las
palabras problema, de tal manera que orientaron la identificacion del mensaje

de las imagenes y escribieron correctamente.

2. Las relaciones de ortografia han de tener una relacion estrecha con las
de vocabulario, procurando por todos los medios, fortificar las imagenes
visuales, auditivas y musculares mediante repeticiones, no dejar
imagenes defectuosas en el espiritu del alumno; nunca hacer escribir
palabras para ellos desconocidas y hacer cada dia un pequefio dictado,
empleando si fuese necesario las mismas palabras de dictados
anteriores, ya que la ortografia es gran parte es cuestion de hébito y se

adquiere por la constante repeticion.

Con los resultados obtenidos de la presente investigacion coinciden
plenamente con la apreciacion de la investigadora en el sentido de que las
imagenes mostradas las que ingresan por el sentido visual y la pronunciacion
qgue ingresa por el sentido auditivo, la cuales son ejecutadas por el sentido

motor hacen que el alumno pueda aprender con mayor rapidez, siempre en
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cuando estas sean repetidas en diversas oportunidades las mismas palabras,

de esta manera el alumno se familiarizara con el palabra problema.

ZARATE GAGO, E.D., y otros (1989). “La ensefianza de la ortografia en
el Centro Educativo Andrés Bello de Pilcomayo”. El investigador arriba a la
conclusién mas importe: En las dificultades b/v, c/s/z, g/}, tildacién y en la
variante de la segunda dificultad c/s/x, existen mayor numero de errores.
La manifestacién del autor corrobora con los resultados obtenidos en el pre test
debido a que los alumnos no reconocen debidamente los fonemas y por lo
tanto existe confusion en las palabras que admiten doble grafia y en funcién de

las vocales.

A NIVEL LOCAL.:

PEREZ ARMES, Milanes Paulina (1998). “Problemas ortograficos en las
alumnas del 5to. Afio de educacién secundaria del Colegio Nacional Nuestra
Sefora de las Mercedes de Huanuco”. La autora llega a la siguiente conclusion
importante: Se aprecia poco interés por el conocimiento y dominio de la

ortografiay la redaccion por parte de las alumnas.

Los resultados de la pre prueba demuestran que efectivamente los
alumnos del segundo grado de la IEP. “San Agustin” Huanuco, no tomaban
interés por el conocimiento y dominio de la ortografia y la redaccion, pero los
resultados obtenidos en la post prueba se revierte esta situacion y se observa

que los alumnos muestran mayor disposicion en el conocimiento de la
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ortografia, situacion que influye determinantemente en el aprendizaje del

alumno.

5.2. CONTRASTACION DE LOS RESULTADOS DEL TRABAJO DE CAMPO

CON LOS REFERENTES BIBLIOGRAFICOS DE LAS BASES TEORICAS.

Los resultados que se obtuvieron en el capitulo anterior las mismas que
fueron analizados e interpretados utilizando las técnicas de la Estadistica
descriptiva e inferencial, las que posibilitaron obtener informacién que
demuestran que los estadigrafos que pertenecen al post test alcanzaron
puntajes altos en comparacion a los estadigrafos que conciernen al pre test,
situacion que se certifica en los cuadros de pre test y post test. En base a las
evidencias sefaladas se manifiesta contundentemente que la técnica HALEM
como estrategia instruccional influyd contundentemente en la ensefianza de la
ortografia literal en los nifios(as) del 2do., grado de Educacién Primaria de la

IEP. “San Agustin” Huanuco.

Al ser contrastado con los referentes bibliograficos citados en las bases
tedricas y tal como se sefala en la induccién de las palabras se desarrolld “las
etapas que el nifio va desarrollando a lo largo de la ensefianza, la cual inicia de
manera natural ya que los nifios ven las letras como simbolos que representan

palabras” Gentry (1982).

Segun los fundamentos del autor y de acuerdo a los resultados de la

investigacion, evidencian que la aplicacion de los fundamentos tedrico y
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practicos de las etapas se fundamentan primeramente en la precomunicativa
donde los alumnos demostraron conocimiento del alfabeto ejecutando formas
de letras que representaban un mensaje, esto significa que conocen la
correspondencia del fonema — grafema, debido a que fueron inducidos en el
aspecto fénico “en todo alfabeto fénico la correspondencia entre sonido vy
simbolo es exacta; un sonido determinado se representa siempre con el mismo

simbolo o la misma combinacién de sonidos” Guitart (2004).

La siguiente etapa es la semifonética, en donde los alumnos
descubrieron que las letras representan sonidos y que fueron utilizados para
formar palabras; por lo tanto, el alumno tiende a decir sonidos, silabas o

palabras en vez del nombre de la letra.

Posteriormente, en la etapa fonética los alumnos representaron uno a
uno una correspondencia entre letra — sonido y sefialaron las letras en base de
sus sonidos. Posteriormente a este aspecto fénico se le acompaiio la
informacion visual teniendo en cuenta que “cuando la informacion sensorial
visual entra en la computadora humana del adulto, el registro sensorial la
conserva por un periodo muy breve, a menudo menos de un segundo, antes
gue otra reemplace o sea transmitida para su procesamiento posterior”. Grace

Graig y Baucum Don.

En la etapa transicional los alumnos diferenciaron las formas ortograficas
basicas, ya no escriben solamente por el fonema de la palabra, sino de una

forma morfoldgica y visual. Por lo tanto, el aprendizaje de la ortografia es una
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cuestion fonética y de percepcion sensorial que indudablemente presenta
muchas dificultades, por ello para lograr nuestro objetivo de la ensefianza de la
misma ha sido organizar sonidos y percepciones claras, correctas y completas

de las palabras en estudio.

Por otro lado, en el objetivo de la interiorizacion en la pronunciacion y
escritura de la ortografia literal espafola es un trabajo complejo. Rivas (2001)
menciona que “para llevar a cabo este proceso se requiere de diversas
habilidades (motoras, receptivas, logico intelectuales, linguisticas y afectivo
emocionales) requisitos basicos para la escritura correcta”. Abrazando este
principio, diremos que en este caso se encuentran implicados dos procesos
fundamentales que la técnica HALEM ha tomado en consideracion, siendo
esto el proceso de representacion, que viene a ser la utilizacion de los fonemas
como los simbolos auditivos, el cual ha permitido el desarrollo de la percepcion
auditiva en los nifio para de esa manera poder diferenciar los distintos sonidos,
cuyos componentes forman la palabra. Asimismo, se tiene a los signos graficos
que viene a ser las grafemas correspondientes a los fonemas. Es por ello la
gran importancia que tiene la percepcion auditiva — visual y psicomotor; por lo
tanto la técnica HALEM busca que los alumnos exploren sus habilidades, de tal
manera que ello posibilita mejorar sustancialmente sus practicas en el uso de

las reglas ortograficas.

Al contrastar con otro referente de las bases tedricas “los nifios en la
evolucion cognoscitiva de su lenguaje formulan hipétesis de las reglas para la

formulacién de enunciados como y cuando las necesitan y verifican la
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adecuaciéon de estas hipotesis dandole el uso que representan un significado,
luego lo retroalimentan en su entorno para modificarlo progresivamente. Las
hipotesis se dividen por niveles, en: a) PRIMER NIVEL: La hipétesis aqui esta
relacionado con el nimero de letras que tiene la palabra y estas deben ser
diferentes para expresar algo; b) SEGUNDO NIVEL: La hipétesis se relaciona
con la creacion de diferenciaciones graficas que tengan interpretaciones
diferentes; ¢) TERCER NIVEL: Los periodos de este nivel son: escritura
silabica, alfabética — silabica y alfabética que corresponde a la fonetizacion de
las palabras”. La cita plantea que la construccion de la lengua escrita
evoluciona a través de un proceso de maduracion en el nifio que se nutrird de
experiencias acaecidas y de la influencia del entorno en donde se da una
retroalimentacion y aprende del mismo, por lo tanto con esa orientacion la
técnica HALEM, utiliza las estrategias para contribuir con el desarrollo
psicomotor del nifio propiciando una mayor efectividad el proceso de
maduracién y por ende adquiere su aprendizaje de forma adecuada, divertida y

armonica acorde con su edad.

Para la técnica HALEM la ensefianza de la ortografia no puede
realizarse sin metas claras todo debe estar planificado para lo cual se debe
tomar en cuenta ciertos objetivos, como los enunciados por Carlos Combeta
(1979):

1. Desarrollar habitos de correcta pronunciaciéon de las palabras.
2. Ejercitar la reproducciéon de las palabras mas comunes de la vida diaria, sin
incorrecciones fonoldgicas ni ortograficas.

3. Practicar con destreza el uso del diccionario.
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4. Despertar la conciencia de que es necesario escribir correctamente todas las
palabras del idioma.

5. Saber apreciar la belleza, expresividad y contenido de la lectura de cualquier
fragmento, en prosa o poesia.

6. Crear actitud de preocupacion por la correcta escritura de las voces.

7. Adiestrar la mente para que puedan analizarse operaciones intelectuales

complejas y crearse tantas formas escritas como ideas aparezcan.

Estos objetivos son de gran importancia para lograr con el éxito de una
buena ortografia; a ello se le debe afadir la percepcion sensorial para de esa
manera lograr el éxito de una buena ortografia. Es por ello que la técnica
HALEM por la manera de cdmo esta estructurada empled las estrategias mas
adecuadas, creando un ambiente apropiado para el estudio, aplicacién y
posterior uso de las reglas ortograficas y con ello mejorar los procesos de la

ensefianza de la ortografia.

Por otro lado, comparando con la afirmacion de Pimentel (1990) quien
sostiene que “los sistemas de escritura se rigen por dos tipos de normas: las
constitutivas, que establecen el sistema de escritura; y las que fijan simbologia
de letras, siendo mas arbitrarias, porque son mas externas, tal es el caso de la
ortografia. En cuanto a la ensefianza de la ortografia, se limitan a las practicas
mMAas comunes, escribir varias veces las palabras, es decir por repeticion de las
palabras con cuales se han cometido errores; pudiendo asi memorizar la regla

ortografica”
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Por lo dicho la técnica HALEM recoge en parte el principio anterior, por
cuanto al escribir varias veces las palabras con las cuales han cometido error
los niflos, hace que estos se aborrezcan y pierdan el deseo de aprender el
reconocimiento de la regla ortografica y su correcta escritura, las mismas que

se externalizan mediante la socializacion.

Comparando dicha afirmacion Gomez Palacios (1998) afirma que
“‘basarse en estrategias didacticas para la ensefianza de la ortografia tales
como la memorizacion de reglas o la escritura repetitiva de palabras, no es
suficiente para descubrir las normas ortograficas, porque no toda la ortografia
puede resolverse recurriendo a reglas como se ha argumentado. Existen
palabras que son determinadas por cuestiones histéricas o porque son errores
ortogréaficos no son producto de un descuido o del desconocimiento de reglas,
sino se aplican criterios particulares, que los nifios desarrollan y ponen en

practica. Cassany y Sanz (2000).

Al contrastar con los resultados obtenidos en la investigacion en la que
nos demuestra la técnica HALEM que al proporcionar los ejercicios con
caracter cognitivo y analitico a los alumnos nos permite ayudar a razonar el uso
de las reglas ortogréficas fomentando la reflexion, haciendo uso de la
comunicacion entre la docente y el alumno, desarrollando la autocorreccion

como una estrategia de trabajo.

Todos los autores que escriben acerca de la ortografia presuponen: que

tenemos que escribir como pronunciamos y pronunciar como escribimos,
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porque en otra manera en vano fueron halladas las letras; esta presunciéon se
basan en lo que dice Nebrija “escribir como se habla y hablar como se escribe”.
Al respecto la técnica HALEM esta de acuerdo parcialmente por cuanto es
necesario anadir el aspecto visual, por lo tanto podemos decir que “la ortografia

se escribe lo que se ve y se oye y lo que se ve y oye se escribe”.

5.3. CONSTRASTACION DE LA HIPOTESIS GENERAL EN BASE A LA

PRUEBA DE HIPOTESIS

De acuerdo a los resultados presentados en los cuadros comparativos
anteriores y de acuerdo a la prueba de hipétesis realizadas, se llega a la
conclusion de ACEPTAR la hipotesis de investigacion que se planted
inicialmente y estuvo formulado de la siguiente manera: “La aplicacion de la
técnica HALEM contribuye efectivamente en el mejoramiento de la ensefianza
de la ortografia literal en los nifios(as) del 2do., grado de Educacién Primaria de
la IEP. San Agustin-Huanuco”. En tal sentido, al aplicar técnica HALEM
promueve una mejoria en el proceso de aprendizaje de la ortografia literal
espafiola, por lo tanto la hipétesis planteada en la presente investigacion queda

definitivamente confirmada.

5.4. APORTE CIENTIFICO DE LA INVESTIGACION.

El aporte cientifico del presente trabajo de investigaciébn se encuentra
enmarcado fundamentalmente en la técnica HALEM como estrategia en la

ensefianza de la ortografia literal espafiola que fueron utilizadas durante el
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tratamiento experimental aplicados a los nifios(as) del 2do., grado de
Educacion Primaria de la IEP. San Agustin-Huanuco; los cuales permitieron
obtener resultados satisfactorios relacionados con la escritura de la ortografia
literal, situacion que posibilitdé a los nifios(as) comunicarse en forma adecuada
dentro de las siguientes dimensiones: induccién en la pronunciacion de las
palabras, interiorizacion en la pronunciacion y escritura y, ejercitacion en la
pronunciacion y escritura; dicho escenario les permitié a los nifios(as) participar
activamente como protagonistas del cambio en su expresion oral y escritura y
de esta manera mejorar su calidad de comunicacién y tener una cultura de

aprendizaje permanente.

En este contexto el aporte cientifico del presente trabajo de investigacion
de la técnica HALEM esta sustentado en el empleo de la pedagogia
constructivista y el empleo de las herramientas adecuadas.

a) La técnica HALEM constituye un valioso aporte como estrategia instruccional
puesto que es muy didactico, activo e interactivo, por consiguiente permite
mejorar el aprendizaje de la ortografia literal espafiola en lo que concierne a la
correspondencia entre fonema y grafema.

b) El empleo de la técnica HALEM permite un aprendizaje significativo y
motivador ya que emplea diversos procedimientos para el aspecto fonico, de
imagen y para para escribir, de tal modo que el resultado obtenido tenga la
posibilidad de interactuar con los demas.

c) La técnica HALEM permitio la construccion social del conocimiento mediante

el empleo de las herramientas adecuadas.
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d) La técnica HALEM permite a los nifios(as) localizar, discriminar, procesar el
conocimiento, escribir y socializar la informacion.

e) La técnica HALEM permite a los nifios(as) a procesar la informacién auditiva
y visual empleando las diversas metodologias del aprendizaje.

f) La Técnica HALEM es una herramienta que busca mejorar el aprendizaje de
la ortografia literal espafiola.

g) La técnica HALEM mediante la ejercitacién en la pronunciacion y escritura
busca un mejor procesamiento de la informacion como fase previa a una mejor
comunicacion social.

h) frente a la realidad actual, la falta de una técnica adecuada para la
ensefianza de la ortografia literal espafiola y el aprendizaje de la misma, se
hace necesaria el uso adecuado de la técnica HALEM por ser una alternativa

efectiva.



185

PROPUESTA
D"V[EN' ETAPA ESTRATEGIA RECURSO TECNICADE | TECNICADE | INSTRUMENTO
SION ENSENANZA | EVALUACION
Visualizacion: Observar palabras en Humanos:
Es una técnica contexto. Docente
motivacional Describir aspectos Alumnos
queinvitaala basicos de escritura.
persona a “ver” Seleccionar palabras Materiales:
) en su mente que tienen dificultad | ® Fichas
aquello que ortografica. ortograficas
pretende Visualizar las e Fichas
conseguir a palabras a través de cacograficas

través de la

diversos ejercicios.

e Diapositivas

para la escritura de
las palabras, con
normas conocidas

<
w
o
2
o
(@]
<
(9]
2
2
3 J
8 acumulacién de ortogréficas | uegos
. imagenes en el e Ortogramas

7)) -Técnica dela L.
> < centro cerebral e Crucicrama Observacion
Z | grar pregunta.
‘O m | querecogelas ortografico.
g < | impresiones Conversaciones Anglisis de Lista de Cotejo
N E visuales. Produccién
:It Audicion: Escuchar las Humanos: Canto

s la captacién alabras. ocente ’
a Es| t palab D t
S de los sonidos Leer oralmente las Alumnos
< de las palabras palabras escuchadas
> que a través del y visualizarlas. Materiales:
T oido llegan al Pronunciar e Ortografia
\% centro cerebral correctamente Cantado
o respectivo. silabas y palabras. e Audio de
8 Asociar los sonidos Fonacion.
g de las palabras con e Fichas
- las imagenes ortograficas
visuales.

< Pronunciacion: Pronunciar e Laminas
- Esla correctamente. e Fonacion
E vocalizacion Leer oralmente las correcta.
o correcta de las palabras visualizadas |e Audio de
E palabras. y escuchadas. fonacién de
w Explicar el las letras.
E significado de las
8 palabras.
% Conocimiento Deducir el Humanos:
O de la escritura: significado de las Docente
> Es el dominio de palabras en base al Alumnos
2 la estructura texto -Juegos
‘O L v ) . & Observacion
o é significado de Completar palabras Materiales:
< S | laspalabras colocando en el electura de -Técnicade la Andlisis de
O = I

= ugar las letras cuentos regunta. . . .
% 6 'Igb Y adivinanZas preg Produccién Lista de Cotejo

silabas.

n (e .
% w Utilizar las palabras ortograficos. Conversaciones
E en las oraciones. eFamilia de
5 Analizar la palabras.
w estructura de las eDiccionario
Q palabras. de
CZ) Ubicar la dificultad sinénimos,
o ortogréfica. anténimos y
N Obtener normas paronimos.
o
o
oc
w
=
<

para letra cursiva y
script.




186

EJERCITACION EN LA
PRONUNCIACION Y ESCRITURA

Escritura:

Es reproducir
correctamente
por escrito las
palabras.

Ejercitar la escritura
de las palabras.
Utilizar las palabras
en oraciones
escritas.

Escribir palabras
primitivas y las
derivadas.

Afianzar la escritura
correcta.

Humanos:
Docente
Alumnos
Padres de
familia.

Materiales:
elLaminas
eCuaderno de

practicas.

e Lapices.
ePizarra.
eMarcador
eBorrador

e Diccionario

-Discusién
Socializada.

Conversaciones

-Producciones
escritas.

-Observacion

-Andlisis de
Produccién.

Lista de Cotejo
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CONCLUSION

1. La aplicacion de la técnica HALEM contribuye efectivamente en el
mejoramiento de la ensefianza de la ortografia literal espafiola en los nifios(as)
del 2do., grado de Educacién Primaria de la IEP. San Agustin-Huanuco, por
cuanto permite mejorar un 75% el nivel de la ortografia. Es decir, que mediante
estrategias los nifios(as) han podido captar y adaptarse a esta nueva técnica
gue se basa en la metodologia viso-audio-gnosico-motor.

2. La aplicacién de la técnica HALEM en la induccion en la pronunciacion de las
palabras como estrategia instruccional posibilita mejorar la ensefianza de la
ortografia literal espafiola en los nifios(as) del 2do., grado de Educacién
Primaria de la IEP. San Agustin-Huanuco, ha mejorado notablemente tal como
se muestra en los cuadros de pre test N° 1 y post test N° 4, y en la tabla
comparativa N° 7

3. La aplicacion de la técnica HALEM en la interiorizacion en la pronunciacion y
escritura como estrategia instruccional, posibilita mejorar la ensefianza de la
ortografia literal espafiola en los nifios(as) del 2do., grado de Educacion
Primaria de la IEP. San Agustin-Huanuco, tal como se muestran en los cuadros
de pre test N° 2 y post test N° 5, y en la tabla comparativa N° 8.

4. La aplicacion de la técnica HALEM en la ejercitacién en la pronunciacion y
escritura como estrategia instruccional, posibilita mejorar la ensefianza de la
ortografia literal espafiola en los nifios(as) del 2do., grado de Educacién
Primaria de la IEP. San Agustin-Huanuco, tal como se muestran en los cuadros

de pre test N° 3 y post test N° 6, y en la tabla comparativa N° 9.
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SUGERENCIAS

1. Se sugiere a los docentes del curso de comunicacion del nivel primario de la
IEP. San Agustin-Huanuco, utilizar la ténica HALEM en sus précticas
pedagodgicas, porque permite elevar el nivel de la calidad de la expresion
escrita y por consiguiente de la comunicacion.

2. Se sugiere a los docentes del curso de comunicacion del nivel primario de la
IEP. San Agustin-Huanuco, utilizar en el proceso de la induccion en la
pronunciacion de las palabras, porque permite elevar el grado de atencion y
visualizacion, posibilitando al nifio(a) el conocimiento basico de como
pronunciar la palabra en forma correcta y mirar su forma escrita a medida que
se pronuncia.

3. Se sugiere a los docentes del curso de comunicacion del nivel primario de la
IEP. San Agustin-Huanuco, en el proceso de la interiorizacion en la
pronunciacion y escritura, porque permite que los nifios(as) se impregnen de
sus elementos, componentes de las palabras que tienen dificultad ortogréafica
por visualizacion y memorizacion y luego descubran las reglas ortograficas y su
posterior escritura.

4. Se sugiere a los docentes del curso de comunicacién del nivel primario de la
IEP. San Agustin-Huanuco, en el proceso de la ejercitacion en la pronunciacion
y escritura, utilizar en su practica pedagodgica la técnica HALEM, porque
posibilita interactuar la pedagogia interactiva con la metodologia viso-audio-
gnosico-motor que ayuda al nifilo(a) a ejercitar su memoria y le brinda buenos

resultados al momento de escribir con éptima ortografia. Ademas propicia la
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creatividad que conlleva al desarrollo de habitos de autocorreccion de un
aprendizaje significativo porque los planteamientos los afronta con la realidad y

eso favorece su comprension.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: LA TECNICA HALEM COMO ESTRATEGIA INSTRUCCIONAL EN LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA LITERAL EN LOS
NINOS (AS) DEL 2do. GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA IEP. “SAN AGUSTIN” - HUANUCO, 2014.

Id. PROBLEMATICA OBIJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSION INDICADORES
éLa Técnica HALEM como estrategia | Demostrar la efectividad de la | La aplicacion de la técnica e Orienta la identificacién del
instruccional contribuye | técnica HALEM como estrategia | HALEM contribuye mensaje de las imagenes y escribe
efectivamente en la ensefianza de | instruccional, en el mejoramiento | efectivamente en el correctamente.
la ortografia literal en los nifios (as) | de la ensefianza de la ortografia | mejoramiento de la - - -
-, X . N 3 e Permite la identificacion del
del 2do grado de Educacion | literal en los nifios (as) del 2do | ensefianza de la ortografia . .
R . “ . L, . . . . mensaje de los sonidos y
Primaria de la IEP. “San Agustin grado de Educacion Primaria de la | literal en los nifios (as) del 4 .
, " I > INDUCCION EN LA escribe correctamente
GENERAL Hudnuco? IEP. “San Agustin” Hudnuco. 2do grado de Educacion . « Avuda a distinguir Ia estruct
Primaria de la IEP. “San PRONUNCIACION .y’u ,a a distinguir fa estructura
s sildbica de las palabras
Agustin” Huanuco. DE LAS PALABRAS
PE1: éLa  induccién en la OEq: Motivar y causar el interés en | Hj1: La aplicacién de Ila e Guia a los nifios a identificar la pala-
pronunciacién de las palabras la pronunciaciéon de las palabras | induccidon en la pronunciacién bra correcta de las palabras problema.
primera dimensién de la propuestas por la técnica HALEM | de las palabras primer e Permite reconocer y escribir correc-
técnica HALEM como estrategia | como estrategia instruccional, en la | componente de la técnica tamente las palabras problema
instruccional, permite mejorar la | ensefianza de la ortografia literalen | HALEM como  estrategia B e Plantea relaciones escribe
ensefianza de la ortografia literal en | los nifios (as) del 2do., grado de | instruccional, posibilita INTERIORIZACION v
. . . A “ R o correctamente las palabras problema.
los nifios (as) del 2do., grado de | Educacién Primaria de la IEP. “San | mejorar la ensefianza de la EN LA - o
L, X X . . . - e Demuestra la diferenciacién de los
Educacion Primaria Agustin” Huanuco. ortografia literal en los nifios VARIABLE PRONUNCIACION nombres y escribe correctamente
de la IEP. “San Agustin” (as) del 2do., grado INDEPENDIENTE las palabras problema
Hudnuco? de Educacién Primaria de la Y ESCRITURA i
IEP. “San Agustin” Huanuco e Ayuda a completar las oraciones
LA TECNICA con verbo y escribe correctamente
las palabras problema.
—— — HALEM
PE7: éLa interiorizacién en la OE3: Propiciar la interiorizacién en | Hj2: La aplicacion de la e Refuerza la correcta escritura
pronunciacién y escritura, segunda la pronunciacién y escritura | interiorizacién en la de las palabras problema
ESPECIFICOS | dimensién de la técnica HALEM propuesta por la técnica pronunciacién y escritura, EJERCITACION EN * Refuerza la correcta escritura
como estrategia instruccional, HALEM como estrategia segundo componente de la de las palabras problema.
permite mejorar la ensefianza de la | instruccional en la ensefianza de técnica HALEM como LA e Permite reconocer la escritura
ortografia literal en los nifios (as) la ortografia literal en los nifios estrategia instruccional, PRONUNCIACION correcta de las palabras mostradas
del 2do., grado de Educacion (as) del 2do., grado de Educacién posibilita mejorar la ensefianza Y ESCRITURA e Promueve la elaboraciéon de
Primaria de la IEP. “San Agustin” Primaria de la IEP. “San Agustin” de la ortografia literal en los pequefios esquemas y textos a
Hudnuco? Huanuco. nifios (as) del 2do., grado de través del dictado.
Educacién Primaria de la IEP.
“San Agustin” Huanuco.




ESPECIFICOS

PE;: éLa ejercitaciéon en la
Pronunciacion y escritura
tercera dimensién de la técnica
HALEM como estrategia
instruccional, permite mejorar

la ensefianza de la ortografia
literal en los nifios (as) del 2do.,
grado de Educacién Primaria

dela IEP. “San Agustin”

Huanuco?

OE;: Promover la ejercitacion
en la pronunciacion y escritura
propuesta por la técnica
HALEM como estrategia
instruccional en la ensefianza
de la ortografia literal en los
nifios (as) del 2do., grado de
Educacién Primaria de la IEP.
“San Agustin” Huanuco.

Hi3: La aplicacion de la
ejercitacion en la
Pronunciacién y escritura,
tercer componente de la
técnica HALEM como
estrategia instruccional,
posibilita mejorar la
ensefianza de la ortografia
literal en los nifios (as) del
2do., grado de Educacion
Primaria de la IEP. “San
Agustin” Huanuco.

DEPENDIENTE

LA ORTOGRAFIA
LITERAL
ESPANOLA

PERCEPCION
(Visual y Fonética)

o Identifica el mensaje de las
imagenes mostradas

o |dentifica el mensaje de los so-
nidos emitidos

e Reconoce la existencia de la
sustitucion de las letras similares
en las palabras pronunciadas.

e Reconoce las omisiones, adi-
ciones, inversiones, uniones y
separaciones en las grafias.

e Reconoce las confusiones de
palabras con fonemas que admi-
ten doble grafia: b/v, y/Il, c/sy r/rr

o Identifica las confusiones de
palabras con fonemas que admiten
doble grafia: en funcion de las

vocales: g/j, c/z.

e Reconoce la omisidn y adicion
delah.

GRAFEMA

e Aplicar el conocimiento gene-
rado a través de: el trazado,
forma, legibilidad, fluidez y
significado.

e Emplea la escritura correcta en
las confusiones de palabras con
fonemas que admiten doble grafia:
b/v, y/ll, c/s, r/rr.

e Emplea la escritura correcta en
la omisién y adicion de la h.

e Usa la escritura correcta en el

dictado de las palabras.




POBLACION Y TECNICAS TIPO DE
Epi——, NIVEL/TIPO/DISENO METODOS INSTRUMENTO | |NFORMANTES PROCESAMIENTO Y
ANALISIS DE DATOS
POBLACION: NIVEL: Explicativo METODO PRINCIPAL: TECNICA N° 01 TECNICAS DE
La poblacion del Se utilizara el Método Cientifico, La Observacion PROCESAMIENTO DE
presente trabajo de | TIPQ: Son los siguientes: constituido por las siguientes etapas: DATOS:
investigacion estd e POR SU NATURALEZA: es aplicada. a)PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA: | |NSTRUMENTO: Las técnicas a utilizarse son
constituido por 1os | 4 pOR SU ALCANCE: es sincrénica. a.1. Caracterizacion del problema. La Guia de los siguientes:
162 estudiantes de | 4 poR SU AMPLITUD: es micro educativo. a.2. Formulacién de objetivos. Observacién e Elaboracidn de cuadros
Educacic’mﬂPrima ria | o POR SU FUENTE: es mixta. b)CO!\lSTRUCCI()N DEL MODELO estadl'stif:?s. -
ie la I,EIZ.HSa!n e POR SU MARCO: es de campo. :;Efﬁlcq. ‘nd . * EI?borauon de g,raflcos.
gustin™ Huanuco. | | b E| TIPO DE ESTUDIO: es evaluativa. -1 Revision de teorias. : . * Célculo de estadigrafos.
b.2. Determinacion de variables TECNICA N° 02
o POR EL OBJETO AL QUE SE REFIERE: es o iy P La Observacién
MUESTRA: d|sc|p||nar b.3. FOrml]JlaClOn de la hIpOtESIS. TE'CNICAS DE ANALISIS DE
La poblacién del ¢) DEDUCCION DE LAS DATOS.
te trabaio d . CONSECUENCIAS: INSTRUMENTO: e
presente 'r’a ajo, © | DISENO: El disefio del presente trabajo de 1.0b 4 isién de | La Lista de Coteio Se ut|||za‘ra la técnica
Lo investigacion es el experimental, con su literat )
constituido ) A L Iteratura . respectivamente.
Por 20 estudiantes variante Pre Experimental, coln disefio dle d)LA PRUEBA DE HIPOTESIS:
pre test y post test con un solo grupo. E d.1. Disefio M o
I .1. Disefio Metodoldgico.
:e se_gum.dodgra;do esquema es el siguiente: d.2. Recoleccién y presentacion de PRUEBA DE HIPOTESIS:
€ primaria de la Alumnos del Se utilizara el modelo de la

IEP. “San Agustin”
Huanuco

G 01 X OZ

Donde:

G : Grupo Unico (grupo experimental)

O1: Pre-test a nivel de diagndstico
aplicado al grupo unico.

X : Experimento.

02: Post-test aplicado después del
experimento para encontrar la
diferencia significativa.

datos.
d.3. Andlisis e interpretacion.
d.4. Conclusiones.

METODOS GENERALES:

Los métodos generales a utilizarse
son:

e Método Descriptivo.

e Método Analitico.

e Método Sintético.

e Método Explicativo.

e Método Comparativo.

segundo grado de
primaria de la IEP.
“San Agustin”
Hudnuco

T de Student.
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GUIA DE OBSERVACION

Apellidos y Nombre (s) del 0bservador: ........c.ueveeeveciecieseceece et
Apellidos y Nombre (s) del alumnos (@) .ccveeeeeiereeeceseereeece e e

Institucion al que pertenece el 0bservador: .........cccvveivininececie e

Lugary fecha ....coceeeeveee e, Tiempo...cccceveeeennne. -
OB RVACIO
Proceso
ae etodo ASP O A OB RVAR
< ¢Orienta la identificacion del mensaje de las imagenes
4 % y escribe correctamente?
=z = (%)
w 2 2 é ¢Permite la identificacion del mensaje de los sonidos y
% O - m escribe correctamente?
c54S
8 % E ¢Ayuda a distinguir la estructura silabica de las palabras?
% 04
B o ¢Guia a los nifios a identificar la palabra correcta de las
palabras problema?
> ¢Permite reconocer y escribir correctamente las palabras
) 5 < problema?
< O . .
2 4 2 E ¢Plantea relaciones y escribe correctamente las palabras
N_OoO=fF problema?
X&2=20
©) 20 ¢Demuestra la diferenciacién de los nombres y escribe
r zuWw y
E 8 > correctamente las palabras problema?
= a ¢Ayuda a completar las oraciones con verbo y escribe
correctamente las palabras problema?
% % é ¢ Refuerza la correcta escritura de las palabras problema?
o<C >
<~ < E
E > LZ) 5 ¢Permite reconoce la escritura correcta de las palabras
QuUsag mostradas?
w3z .
-> - ~
ul g > ¢Promueve la elaboracion de pequefios esquemas y
textos a través del dictado?
¢ldentifica el mensaje de las imagenes mostradas?
<
% o ¢ldentifica el mensaje de los sonidos emitidos?
S 4
— \q_)
O C . . . .z
& LCL> ¢Reconoce la existencia de la sustitucion de letras
O > similares a las palabras pronunciadas?
x =
'hl_J g ¢Reconoce las omisiones, adiciones, inversiones, uniones
.g y separaciones en las grafias?
= ¢ Reconoce las confusiones de palabras con fonemas que
admiten doble grafia: b/v, y/ll, c/s y r/rr.?
¢Jldentifica las confusiones de palabras con fonemas que
admiten doble grafia en funcién de las vocales: g/j, c/z?
¢Reconoce la omision y adicion de la h.?

Opinidn del experto sobre la validez de la propuesta: ...,
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LISTA DE COTEJO

AVZ<] 4} A To=Te [ ] SRR

B T=100] o Lo L

LUgar y FECha: ..o et

.z

Valoracion

(4) Totalmente en Desacuerdo

(3 ) Desacuerdo

(2)De acuerdo

(1) Totalmente de acuerdo

ASPECTO A VERIFICAR

¢seigered se| ap opelaIp |9
Us ©]93.1100 BINIIOSS B BSN?

éseiqejed se| ap ugioep|in e| ua
©]091102 BINJIOSS B| eajdwg?

¢senasnAew seus| se| JIquose
[e 21081100 BIN)IOSS B| BSN?

¢4 el 8p ugidipe A ugisiwo e|
Ud B1091102 BINIOSS e| eajdw3?

¢z/2 16
:S9[BDJ0A Se| 8p ugiouny us elelb
a|qop ualnwpe anb sewsauo}
uod selgefed ap sauUOISNJUOD
Se| Ua B1081100 BINNIJSS B esn?

VALORACION

A K spo /A fnq relyelb
a|gop uanwpe anb sewsauoy
uo9 seliqered ap SaUOISNJUOI Se|
U ©1094109 BINJIOSS B| ealdw3?

copeayiubis A zapinyy
‘pepljiqiba) “ewloy ‘opezen
|9 :9p S9Ael] e opelausb
0JUBIWIo0UOI |3 BdI|dy?

1 2 3 4]1 2 3 4|1 2|3 4|1 2 3 411 2 3 41|12 3 4|1 2 3 4

APELLIDOS Y NOMBRE

(Del Alumno)

NO

10

Apellidos y Nombre () del ODSEIVAdOr: ........cuevevirieeiecece ettt reer e eaes

FIRMA

DNI.



