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RESUMEN

La investigacion presentada y titulada “EL USO DE DIAPOSITIVAS COMO
APOYO EN LA ENSENANZA - APRENDIZAJE Y EL RENDIMIENTO
ACADEMICO EN LOS ALUMNOS DEL CUARTO CICLO DEL CURSO
DE CIENCIAS DE LA COMPUTACION | DE LA ESCUELA ACADEMICO
PROFESIONAL DE COMPUTACION CIENTIFICA DE LA FACULTAD
DE CIENCIAS MATEMATICAS DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL
MAYOR DE SAN MARCOS ENTRE LOS ANOS 2015 Y 2016” tiene
como objetivo determinar si el uso de las diapositivas como apoyo en la
ensefianza — aprendizaje influye en el rendimiento académico en los
estudiantes del Cuarto Ciclo de la Escuela Profesional de Computacion

Cientifica, de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, durante los Afios

2015y 2016.

En la investigacion seguimos los procedimientos metodoldgicos establecidos
por la Universidad, se aplicé un instrumento (revision del historial académico) a
117 estudiantes siendo esta la totalidad de la poblacién y posteriormente se
proceso la informacion recogida, la misma que nos permiti6 demostrar nuestras
hipétesis y confirmar que indudablemente los alumnos tienen dificultades para
conseguir buenos resultados en su rendimiento académico con relacion al
aprendizaje de las matematicas, y que el uso de las herramientas informéticas
como las diapositivas influyé levemente en el rendimiento académico en los

alumnos del cuarto ciclo de la escuela de Computacion Cientifica de la
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Facultad de Ciencias Mateméaticas de la Universidad Nacional Mayor de San

Marcos, durante los afios 2015 y 2016.

Palabras claves: Rendimiento académico, matematicas, diapositivas,

ensefianza - aprendizaje.
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ABSTRACT
The research presented and titled "THE USE OF SLIDES AS SUPPORT IN
TEACHING - LEARNING AND ACADEMIC PERFORMANCE IN THE FOURTH
CYCLE OF THE COMPUTER SCIENCE COURSE | OF THE PROFESSIONAL
ACADEMIC SCHOOL OF SCIENTIFIC COMPUTING OF THE FACULTY OF
MATHEMATICAL SCIENCES OF THE GREATER NATIONAL UNIVERSITY
OF SAN MARCOS BETWEEN 2015 AND 2016" aims to determine whether the
use of slides as support in teaching - learning influences academic performance
in students of the Fourth Cycle of the Professional School of Scientific
Computing, Of the National University of San Marcos, during the Years 2015

and 2016.

In the investigation we followed the methodological procedures established by
the University, an instrument (revision of the academic history) was applied to
117 students being this the totality of the population and later the information
collected was processed, the same one that allowed us to demonstrate our
hypotheses and to confirm That students undoubtedly find it difficult to achieve
good academic performance in relation to learning mathematics and that the
use of computer tools such as slides influenced slightly the academic
performance in students of the fourth cycle of the School of Computing
Scientific Committee of the Faculty of Mathematical Sciences of the National

University of San Marcos, during the years 2015 and 2016.

Key words: Academic achievement, math, slides, teaching — learning
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INTRODUCCION

La tesis titulada “EL USO DE DIAPOSITIVAS COMO APOYO EN LA
ENSENANZA - APRENDIZAJE Y EL RENDIMIENTO ACADEMICO EN
LOS ALUMNOS DEL CUARTO CICLO DEL CURSO DE CIENCIAS DE
LA COMPUTACION | DE LA ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL
DE COMPUTACION CIENTIFICA DE LA FACULTAD DE CIENCIAS
MATEMATICAS DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL MAYOR DE SAN
MARCOS ENTRE LOS ANOS 2015 Y 2016” se desarrollé en funcién a un
estudio acerca de las notas obtenidas por los alumnos que llevaron el curso de
Ciencias de la Computacion |, impartida por el autor durante dos afios
consecutivos (4 semestres), los problemas que se tiene para impartir la materia
y su aprendizaje y de qué manera esta situacion afecta el desempefio
académico de estos estudiantes.

El trabajo elaborado ha seguido todas las indicaciones establecidas en el
Reglamento de Nuestra Casa Superior de Estudios, y esta compuesta de la
siguiente manera:

En el Capitulo I: El problema de investigacion, se desdobla y expone la
descripcion del problema y su formulacion, se marcan los objetivos e Hipétesis,
asi como la justificacion importancia, viabilidad y limitaciones propias de la
investigacion.

En el Capitulo II: llamado Marco Tedrico, se registran los antecedentes

de la investigacion, asi como un desarrollo detallado sobre las bases teédricas
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de las variables de investigacién con los aportes de investigadores referentes al
tema.

En el Capitulo lll: se desdobla el Marco Metodoldgico que enmarca el
Tipo de investigacion, disefio y esquema de la investigacion, se indica y
desarrolla la poblacién y muestra, se sefialan los instrumentos de recoleccion
de datos; asi como las técnicas de recojo, procesamiento y presentacion de la
informacion recogida.

En el Capitulo IV: Resultados se muestran en forma estadistica,
tabulada y grafica los resultados a los que se han conseguido en la
investigacion y también se desarrolla la contrastacion de las hipotesis
secundarias, de la hipotesis general en base a la prueba de hipotesis y se
incluyen los aportes cientificos de la investigacion.

En el Capitulo V: Discusion de resultados, se presenta la contrastacion
de los resultados del trabajo de campo con los referentes bibliograficos de las
bases tedricas.

Finalmente se presentan las conclusiones, sugerencias, bibliografia y

anexos respectivos.



iX

INDICE

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN.......cc.coveiiieeceieeee e i
DEDIC AT ORI A . et e et e e et e e e e et e e e et eaene ii
AGRADECIMIENTO ..ot et iii
RESUMEN ...ttt e et e e e et e e e et e e aeees iv
AB ST RA CT et ettt e e Vi
N LI (@] 5 10T 0 [ ] SR vii
INDICE ...ttt ettt iX
CAPITTULO |ttt 12
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION .......ooiiiiiiiciece e, 12
1.1 Descripcion del problema...........cooovviiiiiiiiiiiiiiiie 12
1.2 Formulacion del problema.............oiiiiiiiiii e 13
Problema general............ooiii oo 14
Problemas ESPECITICOS. .....cciiiiiiiiiiiiiie e e e 14

1.3 Objetivo General y objetivos eSpecifiCos.........cccceevvieeiiiiiiiiiiiiiiiceecceeeiiis 15
(@] ][] (1Y 0 CT=T a1 - | PR 15
ODbjetivVo ESPECITICOS ....uiiiie i e s 15

1.4 Hipotesis y/o sistema de hipOtesis. .......ccovvviiiiiiiiiiieeeeeeeecee e 16
HIPOLESIS GENEIAl ......vvvviiiii i e e e e e e 16
HIPOLESIS ESPECITICAS ...vvvviiiii e e e 16

1.5 Vari@bDIES ... 17
Variable INndependiente ..........ccoooiieiiiiiiiiiiie e 17
Variable Dependiente ............coiiii i i 17

1.6 Justificacion € IMpPOrtancCia .............ueeeiiieeiiiiiiiieie e e e 17

[ gToTo] g 7= g (o = VAPPSR 18



AT o1 T F- Vo [T TS 18
1.8 LIMITACIONES ...coiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeee ettt ettt e e eeeeees 19
CAPITULO Il ottt 20
MARCO TEORICO ..ottt sttt 20
2.1 ANTECEUENTES ...ttt ettt e et e e e e e e eeees 20
2.1.1 INTEINACIONGAIES: .....eeiiiieiieiieiieeeee ettt ettt e e e e e e e e e e e e e eeeeeeees 20
2.1.2  NACIONAIES ......oeiiiiiiiiiiiiiieieeeee ettt eeeeeeeees 24
2.1.3 REQIONAIES. .....ceeiiiiiieiieiiiiiee ettt ettt e e et e e e eeeeeeees 28
2.2 BASES TEONMCAS. ...eeiieiitiiiiiiiiiiteeeeeeeeeeeeee ettt ee ettt e ee e et e eeee et eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 32
Uso de las diapositivas en el proceso de ensefianza — aprendizaje........... 32
Niveles de Rendimiento ACAAEMICO ..........uuuuuuuuumrmmiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeiinnaes 45
Factores que intervienen en el Rendimiento ACAdémiCo .............cceevvveennene 45
CAPITULO T et e e e e e e e e e e enes 49
MARCO METODOLOGICO .....ccueiveieeieciecece ettt 49
3.1 Tip0 de INVESHJACION.......ceeeeiiiiie e e e e e e s 49
3.2. Disefio y esquema de la investigacion............cccevvvevvviviiiiieeeeeeeeeiin 50
MELOAO: DESCIIPLIVO .eevvvviii e e ee et e e et s e e e e e e e et e e e e e e e aeeeaennn 50

(D] 1ST=T o PP PP PP PPPRPPPPPPP 51

3.3. PobIacioN Y MUESIIA.........oeeiiiiiiei et 52
3.3.1 PoDbIACION MUEBSHIAL.......eeeiiiiiiiiiiiiiiee et 52
.32 MUBSIIA . .ceviiiiii et 52

3.4 Definicion operativa del instrumento de recoleccién de datos................ 52
3.5. Técnicas de recojo, procesamiento y presentacion de datos................. 52
CAPTTULO IV ottt 55

RESULTADOS ...t e e e e e e ennaees 55



Xi

4.1 Resultados del trabajo de CampoO ... 55
4.2 Contrastacion de las hipOtesis secundarias. ...........ccceeeeriiiiiiiiieeeeieeennnns 73
CAPITULO V.ot st ne e 81
DISCUSION DE RESULTADOS ...ttt 81
5.1 Contrastacion de los resultados del trabajo de campo .........ccccceeeeenneeee. 81

5.2 Contrastacion de la hipotesis general en base a la prueba de hipétesis 82

5.3. Aporte cientifico de la investigacion ..o 85
CONGCLUSIONES ...ttt e e e et e e eeaa e eaeee 86
SUGERENCIAS ..ottt e e e et e e e eata e eeeee 88
BIBLIOGRAFIA ...ttt 89
ANEXOS ..o 93

Anexo 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA .....oeiiiie e 94



11

12

CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Descripcion del problema

Cuando nos enfrentamos al gran reto de la ensefianza, nos
vemos frente a una gran interrogante, si ensefiar siguiendo los
parametros tradicionales, asi como nos ensefaron, o tratar de
innovar e ir creando nuevas formas de poder transmitir el

conocimiento a nuestros alumnos.

Vivimos en el siglo XXI y la tendencia es el uso de las
tecnologias para el proceso de ensefianza - aprendizaje. Por
otro lado se debe tener presente que el uso de estas
tecnologias no solo aporta ventajas para el proceso de
enseflanza — aprendizaje, sino también presenta algunas
desventajas que se debe de considerar. Segun Marques
(2000), se pueden establecer ventajas y desventajas desde
tres perspectivas:

- Desde el punto de vista del aprendizaje de los estudiantes

- Desde el punto de vista del aprendizaje de los profesores

- Desde el punto de vista de los centros de ensefianza.



1.2

13

El curso con el cual se trabaj6é es el curso de Ciencias de la
Computacion | (CCI), el cual es un curso del cuarto ciclo de la
Escuela Académico Profesional de Computacion Cientifica
(EAPCC), de la Facultad de Ciencias Mateméticas (FCM) de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos (UNMSM); este
curso se dicta todos los ciclos por la demanda de alumnos en
cada ciclo, sin embargo, también en este curso como en la
mayoria de los cursos que se imparten en la FCM de la

UNMSM, la cantidad de alumnos desaprobados es muy alto.

Actualmente la mayoria de los cursos, por la misma naturaleza
de los cursos, se suele utilizar la pizarra, siendo la transmision
de los conocimientos de forma expositiva, para el afio 2015, fui
designado para poder dictar el curso de CCI, durante todo ese
afio se trabajo de forma tradicional, usando pizarra; pero para
el afo siguiente, durante todo el afio se utilizé las diapositivas y
en este estudio vamos analizar cuales fueron los resultados,

que ventajas se presentaron y que desventajas se presentaron.

Formulacion del problema

El gran numero de alumnos desaprobados en los cursos de
matematicas, es una preocupacion continua, por casi todas las

instituciones educativas, también para los docentes y para los
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alumnos, surge la pregunta ¢cdmo poder ayudar a que el nimero

de desaprobados disminuya?

Una de las respuestas de los estudiantes frente a esta interrogante
es: “no entendimos, pues estabamos copiando”, entonces de ser
ese el problema probablemente una posible solucién podria ser el
uso de las diapositivas en las clases, de esa manera los alumnos se
dedicarian a entender la explicacion y no se distraerian copiando la

clase.

Problema general
¢De qué manera el uso de diapositivas como apoyo en la
enseflanza - aprendizaje influye en el rendimiento académico
en los alumnos del cuarto ciclo de la Escuela Académico
Profesional de Computacion Cientifica de la Facultad de
Ciencias Matematicas de la Universidad Nacional Mayor de

San Marcos entre los afios 2015y 20167?

Problemas Especificos

a) ¢Cual es la proporcibn de alumnos aprobados y de alumnos
desaprobados de los alumnos del cuarto ciclo de la Escuela
Académico Profesional de Computacién Cientifica de la Facultad de
Ciencias Matematicas de la Universidad Nacional Mayor de San

Marcos entre los afios 2015y 20167
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¢, Como influye el uso de las diapositivas como apoyo en la ensefianza
- aprendizaje en el rendimiento académico de los alumnos del cuarto
ciclo de la Escuela Académico Profesional de Computacion Cientifica
de la Facultad de Ciencias Matematicas de la Universidad Nacional

Mayor de San Marcos entre los afios 2015 y 20167

Objetivo General y objetivos especificos

Objetivo General

Determinar si el uso de diapositivas como apoyo en la ensefianza -
aprendizaje influye en el rendimiento académico de los alumnos del
cuarto ciclo de la Escuela Académico Profesional de Computacion
Cientifica de la Facultad de Ciencias Matematicas de la Universidad

Nacional Mayor de San Marcos entre los afios 2015 y 2016

Objetivo Especificos

Establecer la proporcion de aprobados y desaprobados de los
alumnos del cuarto ciclo de la Escuela Académico Profesional de
Computacion Cientifica de la Facultad de Ciencias Matematicas de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos entre los afios 2015 vy
2016.

Encontrar si el uso de las diapositivas como apoyo en la ensefianza -

aprendizaje influye en el rendimiento académico de los alumnos del
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cuarto ciclo de la Escuela Académico Profesional de Computacion
Cientifica de la Facultad de Ciencias Matematicas de la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos entre los afios 2015 y 2016.

Hipotesis y/o sistema de hipoétesis.

Hip6tesis General
El uso de diapositivas como apoyo en la ensefianza -
aprendizaje influye significativamente en el rendimiento
académico de los alumnos del cuarto ciclo de la Escuela
Académico Profesional de Computacion Cientifica de la
Facultad de Ciencias Matematicas de la Universidad Nacional

Mayor de San Marcos entre los afios 2015 y 2016.

Hipotesis especificas
a) La proporcion de alumnos aprobados que fueron ensefiados con
el uso de la pizarra tradicional como apoyo en la ensefianza —
aprendizaje es menor a la proporcion de alumnos aprobados que
fueron ensefiados con el uso de las diapositivas como apoyo en
la ensefianza aprendizaje de los alumnos del cuarto ciclo de la
Escuela Académico Profesional de Computacion Cientifica de la
Facultad de Ciencias Mateméaticas de la Universidad Nacional

Mayor de San Marcos, Afio 2015 y 2016.

b) El uso de las diapositivas como apoyo en la ensefianza —

aprendizaje influye significativamente en el rendimiento
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académico de los alumnos del cuarto ciclo de la Escuela
Académico Profesional de Computacion Cientifica de la Facultad
de Ciencias Mateméticas de la Universidad Nacional Mayor de

San Marcos, Afio 2016

1.5 Variables
Variable Independiente
X: Uso de las diapositivas en el proceso de ensefianza -
aprendizaje
Indicadores
X.1. Diapositivas como apoyo en la ensefianza — aprendizaje.
X.2. Pizarra tradicional como apoyo en la ensefanza -

aprendizaje.

Variable Dependiente
Y : Rendimiento académico.

Indicadores:
Y.1. Proporcién de alumnos con logro esperado
Y.2. Proporcién de alumnos con logro creciente

Y.3. Proporcién de alumnos con logro notorio

1.6  Justificacién e importancia
Justificacion:
El presente estudio pretende ser un aporte a la forma de ensefiar que

actualmente se tiene para los estudiantes de nivel superior respecto a
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la forma de transmitir conocimientos y como esta situacion influye en
el rendimiento académico de los estudiantes. Esta situacion es en
cierta forma controversial, pues el indice de aprobados es muy
minimo en los cursos en general de los alumnos de la Facultad de

Ciencias Matematicas.

Las TICS como apoyo en el proceso educativo (lo cual se comprobara

mediante el analisis de los datos)

Mejora del rendimiento estudiantil de ser cierta la hipotesis, lo cual

conllevara a producir acciones de cambios.

Importancia.

El uso de las diapositivas en el aprendizaje en particular en las
matematicas es importante, pues permite a los alumnos cubrir la
totalidad del curso y el alumno no tiene el inconveniente de estar
copiando y perderse de la explicacion, de esa manera permite al
docente poner mas ejemplos y mas situaciones de la vida diaria en
donde el estudiante queda mejor preparado en todo aspecto, tanto en
el campo cientifico como en lo cotidiano.

Viabilidad

El estudio es viable pues se cuenta con los medios necesarios para

poder desarrollarlo.
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También contamos con los datos suficientes para poder terminar este
estudio y los datos que se tienen son datos que se encuentran en los
archivos del docente y que son los mismos que se encuentran en la

oficina de matricula.

Limitaciones

Quiza la mayor limitacion que se presenté fue el factor tiempo que se
dispone para investigar, puesto que tenemos otras responsabilidades
iguales en importancia, sin embargo, se trat0 de desarrollar la

investigacion de acuerdo al reglamento de la Universidad.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes

2.1.1 Internacionales:

En varios trabajos empiricos en los que se analiza el impacto del uso de las
diapositivas sobre el desempefio académico, por lo general se hace una
comparacién cualitativa entre las variables asociadas y son pocos los
estudios en los que se encuentra un caracter cuantitativo. Esto se debe, tal y
como lo afirman Biagi y Loi (2013), a que el célculo de la influencia que
ejercen las TIC en el desempefio académico es un problema dificil de
estudiar debido a los innumerables factores observables y no observables

gue influyen en este resultado.

En tal sentido, las investigaciones que se revisaron concluyen en resultados
variados y algunos de éstos han encontrado una evidencia moderada sobre
el rendimiento académico de los estudiantes que emplean las Tics, en otras
ocasiones una efectividad minima y otras, ninguna. Entre éstos se
encuentran el trabajo de Wengslinky (1998), que — aplicando una prueba
nacional de conocimiento en los Estados Unidos — concluye que la
tecnologia puede hacer una diferencia pero depende de la forma como se

utiliza y aplica.
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Otra investigacion, dentro de los estudios netamente cualitativos, es el de los
investigadores Meelissen y Drent (2008) que considerando una muestra de
estudiantes holandeses concluyen que la intensidad del uso de la TIC y el
particular las diapositivas con fines educativos mejora el desempefio escolar.
Sin embargo un estudio similar, entre estudiantes turcos, Aypay (2010) no
encontrd una relacion significativa entre el uso de TIC y en particular el uso
de las diapositivas y el desempefio académico ya que las tecnologias se

emplean con mayor frecuencia en aspectos de entretenimiento y diversion.

El resultado que obtuvo Aypay, es similar al del estudio cuantitativo que
hicieron los investigadores Goolsbee y Guryan (2006) donde no encuentran
muestras de leve mejora en el rendimiento de las pruebas académicas de
Estados Unidos aunque el uso de las TIC vayan en aumento; sin embargo,
sefalan que hay efectos positivos en los resultados de aprendizaje de los

estudiantes, pero limitados al ambito de interés o una asignatura particular.

Algunos estudios, consideran que para que el uso de las diapositivas tengan
un efecto positivo depende mucho de la formacién, capacitacion y utilizacién
gue tenga el docente de las TIC en la clase, asi también como con que
frecuencia hace uso de ello (Meelissen y Drent, 2008; Spiezia, 2010) tanto

dentro como fuera de la clase (Spiezia, 2010).

Uno de los trabajos que encuentra relacién positiva al introducir estos

factores estd el de Notten y Kraaykamp (2009), quienes encuentran una

21
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relacion positiva de tales factores sobre el desempefio académico en
distintas pruebas aplicadas y con énfasis en ciertas asignaturas. Sin
embargo un resultado contrario fueron los trabajos realizados por Angrist y
Lavy (2002) que muestran que, al controlar las caracteristicas observables,
el mayor uso educativo de los ordenadores no tiene efecto positivo en las
pruebas estandarizadas; estos dos Ultimos estudios aplicados sobre la

misma base de informacion, la prueba PISA 2006.

Hay investigaciones que consideran otras variables como el género, la edad
y la etnia, son significativas en varios analisis. Los resultados de las
investigaciones que realizaron Makrakis y Sawada (1996) sefalan que las
nifas poseen menos actitud positiva hacia las diapositivas y que los del otro
género muestran una mejor actitud positiva, tanto en la escuela como en
casa, y por ello obtienen puntajes menores en las pruebas para medir el

conocimiento y las destrezas.

Las investigaciones de Comber, Colley, Hargreaves y Dorn (1997) sugieren
gue los estudiantes de la universidad o institutos poseen una actitud media
hacia las diapositivas en comparacién con los estudiantes de educacién

basica regular.

Por su parte, los trabajos realizados por Volman, Van Eck, Heemskerk y
Kuiper, 2005) indican que las personas “de color” (minoria de la poblacién)
se consideran con menos capacidades, con restringido acceso y con

distintos objetivos para uso de las TIC que la mayoria de la poblacion.
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También Héctor A. Botello Pefialoza y Andrea Lopez Alba (2014) de la
Universidad Industrial de Santander en Colombia realizaron una
investigacion titulada: “La influencia de las TIC en el desempefio académico:
Evidencia de la prueba Pirls en Colombia 2011”. Aplica el modelo lineal
multiple y la fuente de datos utilizados para la medicion de la influencia de
las TIC en el desempeiio lector de los nifios de cuarto de primaria en

Colombia.

Ellos utilizaron la base de datos del estudio sobre el Progreso Internacional
en Competencia Lectora (PIRLS) del afio 2011. Esta medicidn, junto con
otras como First International Mathematics Study (FIMS), Second
International Mathematics Study (SIMS), Second International Science Study
(SISS), Third International Mathematics and Science Study (TIMS), fueron
dirigidas por la Asociacion Internacional para la Evaluacion del Rendimiento
Educativo (IEA) que, desde 1960, con una prueba de matematicas aplicada
a doce paises, emprende este tipo de mediciones a nivel internacional,

haciendo la salvedad que las metodologias han cambiado con el tiempo.

Con respecto a la prueba que utilizan se considera que la competencia
lectora de los infantes esta condicionada por la motivacion que se tiene para
leer y distingue dos propdésitos, segun el Instituto Nacional de Evaluacién
Educativa de Espafia: La lectura como experiencia literaria (generalmente

realizada para disfrute personal). Y la lectura para adquisicion y uso de
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informacion, realizada como parte de la interaccion social o como

instrumento para el aprendizaje.

Cada blogue de evaluacion constaba de un texto de estimulo de
aproximadamente de 900 palabras, seguido de las preguntas de varios tipos:
opcion multiple, abierta o de respuesta construida. La mitad de los textos
fueron literarios (pequefos relatos o cuentos), y la otra mitad fueron
informativos en forma de articulos infantiles sobre un tema, un folleto de
excursion, etc.

La prueba fue se realiz6 a 3 460 estudiantes, vy entre los resultados
generales que se obtuvo es que Colombia posee un desempefio lector
medio de 448 puntos e inicialmente no se aprecia una relacion directa entre
la utilizacion de las diapositivas en el aula y el puntaje promedio obtenido en
la prueba, sin embargo llegaron a las siguientes conclusiones: que no es
sélo la presencia de las tic la que determina un mayor desempefio de los
estudiantes, sino su utilizacion efectiva dentro del aula la que permite
sostener esta tendencia, medida por el género del docente, la edad del
mismo, el tamafio del grupo y del colegio, la ubicacion geogréafica del

colegio, el nivel educativo de los padres, entre otros.

2.1.2 Nacionales
En el 2013 Julio Navarro Laura, presenta la tesis “La leccion magistral con
uso de diapositivas y sus efectos en las clases tedricas con estudiantes de la

FCE —Universidad Nacional San Cristobal de Huamanga, 2010 - I”, en la
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Universidad San Cristobal de Huamanga, Julio trata, sobre la validez de los
métodos de ensefianza universitaria, él dice que se ha logrado constatar que
los métodos centrados en el estudiante son mas eficaces que aquellos de
corte expositivo. Sin embargo, parece que dicha superioridad no se asienta
en datos empiricos correctamente recolectados. Ademas comenta que
comunmente, los favorecedores de uno u otro método, no definen con
pertinencia y claridad el criterio de comparacion, experimentan en una
determinada asignatura y observan sus efectos en el rendimiento
académico. Y él presenta una forma de ensefianza a la cual llama, “leccion
magistral”, del cual dice que constituye el método mas empleado, y que
durante los ultimos afios ha sido blanco de severos cuestionamientos, hasta
tal punto que se le atribuye la crisis metodoldgica del que hoy padece la
educacion superior. Es a partir de alli que Julio se propone comparar el
método de lecciébn magistral con uso de diapositivas digitales frente a su
homélogo tradicional, y explicar sus efectos en las clases teoricas
desarrolladas con estudiantes de la Escuela de Formacion Profesional de
Educacion Primaria, de la FCE-UNSCH, durante el semestre académico
2010-1; con la finalidad de aportar argumentos tedrico- empiricos a favor del
primer método nombrado. El trabajo es un paradigma positivista de la
investigacion educativa y del enfoque metodoldgico cuantitativo. Por su
propdésito la investigacion que hizo es aplicada y de nivel explicativo. El
método que se uso en esa investigacion es el experimental;, el disefio
elegido, el cuasi experimental, sub-disefio de dos grupos intactos con pretest

y postest; de los cuales a uno se le asigné, en forma aleatoria, la calidad de
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grupo experimental y; al otro, el estatus de grupo de control. La muestra
estuvo constituida por 40 estudiantes (20 en cada grupo) de la unidad
académica en estudio; a quienes se aplico el pretest antes del experimento;
luego a los estudiantes del grupo experimental se suministré el método de la
clase magistral con uso de diapositivas virtuales y; por ultimo, después del
experimento se administrd, a ambos grupos, el postest. Con los resultados
se realizé la comparacion de los efectos. Los instrumentos consistieron en
un moédulo experimental y, las pruebas pedagdgicas. Los resultados,
debidamente contrastados a través de la prueba de hipotesis para la
diferencia de medias pareadas T de Student y con un nivel de significancia
de 0.01, revelan, entre otros, que la aplicacion del método de leccion
magistral con uso didactico de diapositivas digitales, incrementa
significativamente el nivel de eficacia de las clases teoricas desarrolladas
con los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la Educacion, de la
UNSCH. En las conclusiones deducidas afirma el investigador que el método
de leccién magistral con uso didactico de diapositivas digitales es mucho
mas eficaz que el método de leccion magistral ortodoxa, cuando son
utilizados para impartir clases de naturaleza eminentemente teédrica a
estudiantes de nivel universitario.

El investigador Vasquez Gonzales, José M. en el afio 2009, sustenta su tesis
para maestro “La clase magistral y el estudio dirigido en el rendimiento
académico de los estudiantes de la asignatura de Historia Regional de
Ayacucho de la Facultad de Ciencias Sociales — Universidad Nacional San

Cristébal de Huamanga - Ayacucho 2007-11"; que es una investigacion del
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tipo cuasi experimental, en una muestra de 34 alumnos matriculados en la
asignatura de Historia Regional de Ayacucho, serie 400, semestre 2007-II,
Afo Académico 2008; con la utilizacion de las técnicas: utilizando sus
métodos de evaluacion; llegd a demostrar estadisticamente, por un lado, que
la técnica didactica de Estudio Dirigido es mas eficaz que la técnica didactica
de la Leccion Magistral en relacion al rendimiento académico de los
estudiantes de la serie 400 en la asignatura de Historia Regional de
Ayacucho y; por otro lado, que ambas técnicas, las comparadas,
contribuyeron a elevar el rendimiento académico de los mismos alumnos en

la asignatura dictada por él.

En la Tesis de la Magister en Educacion Melchora Avalos publicada en el
afio 2000, titulada: Influencia de los métodos didacticos en el Rendimiento
Académico de los estudiantes de la Escuela de Formacion Profesional de la
Universidad Nacional San Cristobal de Huamanga, se establecieron las
siguientes conclusiones.

e En el desarrollo de la asignatura de Anatomia, se encontré que en la
parte tedrica, la totalidad de los Docentes utilizan el método didactico
expositivo y en la parte practica la mayoria de los Docentes utilizan la
practica demostrativa y una menor proporcion de éstos utiliza la
técnica en pequefios grupos.

e La evaluacion correspondiente al Rendimiento Académico, con la
técnica de pequefios grupos, arrojo resultados relativamente superior

a la técnica demostrativa.
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También el Magister Victor Flores Moreno, en el afio 2004, en su tesis para
maestro titulada: “Influencia de los medios didacticos elaborados por el
docente en el éxito académico de la asignatura de Topografia, realizado en
la EFP de Agronomia de la Universidad Nacional San Cristobal de
Huamanga”; una investigacion de tipo cuasi experimental, en una muestra
de 122 estudiantes de la Serie 200 de la Escuela de Formacion Profesional
de Ingenieria de Minas, de la Universidad Nacional de San Cristobal de
Huamanga, matriculados en la asignatura de Topografia, semestre 2002-I;
con la utilizacion de la técnica: prueba pedagogica (pre y postest), para la
recoleccion de datos empiricos; demostro que el rendimiento académico de
los estudiantes de la Escuela de Formacion Profesional de Ingenieria de
Minas, en la asignatura de Topografia, se incrementa significativamente
cuando se imparte la ensefianza con el empleo del método de clase
magistral y el uso de los medios didacticos elaborados por el docente
(diapositivas, separatas, videos, etc.); consecuentemente, que el método de
leccion magistral con uso de medios didacticos es el mas eficaz que el

método de leccion magistral sin el uso de dichos medios.

2.1.3 Regionales

En la Tesis del Magister en Educacion Marco Antonio Sanabria Montafiez en
el afio 2003, publica su tesis titulada “Influencia del Seminario y Clase
Magistral en el Rendimiento Académico de los estudiantes de la E.A.P. de

Economia de la UNMSM, se ha llegado a las siguientes conclusiones:
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Existe la evidencia empirica que el indice académico que se obtiene
aplicando el método didactico del Seminario, difiere significativamente
al indice obtenido con la aplicacion del método didactico de Clase
Magistral.

Existe la evidencia empirica que el indice académico que se obtiene
aplicando el método didactico del Seminario es significativamente
mejor que el indice académico obtenido con el método didactico de
Clase Magistral.

Los estudiantes que participaron en el método didactico del Seminario
alcanzaron un indice alto; mientras que los que participaron con el
método didactico de la clase magistral obtuvieron un indice

académico bajo.

El mismo autor en su Tesis de Doctor en Educacion: Marco Antonio
Sanabria Montafiez  publicada el afo 2009, titulada “Influencia del
Desempefio Docente y los materiales educativos en el Rendimiento
Académico de los estudiantes del Quinto Grado de Educacion Secundaria en
los Centros Educativos Publicos del Per(”, se ha llegado a las siguientes

conclusiones:

El Desempefio Docente influye significativamente en el Rendimiento
Académico de los estudiantes del Quinto Grado de Educacion

Secundaria de las Instituciones Educativas Publicas.
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e Los materiales educativos influyen significativamente en el
Rendimiento Académico de los estudiantes del Quinto Grado de
Secundaria de las Instituciones Educativas Publicas.

e La interaccion del Desempefio Docente y los materiales educativos
influye significativamente en el Rendimiento Académico de los
estudiantes del Quinto Grado de Educacion Secundaria de las
Instituciones Educativas Publicas.

e El uso de los materiales educativos por parte de los Docentes en las
sesiones de aprendizaje constituye una de las claves en el éxito de

los procesos pedagogicos.

En el afio 2012 el maestro José Luis Llanos Castilla, publica su tesis para maestria
con ftitulo “La Ensefianza Universitaria, los Recursos Didacticos y el
Rendimiento Académico de los estudiantes de la E.A.P de Educacion de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos”, en ella se estudia la
Ensefianza Universitaria y los Recursos Didacticos y su relacion con el
Rendimiento Académico, de los estudiantes de la E.A.P de Educacion de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos, esa investigacion fue realizada

durante el ano académico 2011.

El maestro tiene por hipotesis que La Ensefianza Universitaria y los
Recursos Didéacticos se relacionan con el nivel de Rendimiento de los
estudiantes de la asignatura de Didactica General | de la E.AP de

Educacion de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional Mayor de
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San Marcos. Para corroborar su hipotesis €l hace trabajo descriptivo

correlacional, La poblacion y muestra estuvo conformada por los estudiantes

de la E.A.P de Educacion, que desarrollan el curso de Didactica General |,

en la Facultad de Educacién de la Universidad Nacional Mayor de San

Marcos, llegando a las siguientes conclusiones:

Existe una correlacion positiva de 0.703 entre La Ensefianza
Universitaria con el nivel de rendimiento académico.

Existe una correlacion positiva de 0.831 en los Recursos Didacticos
con el nivel de rendimiento académico.

A través de la estadistica descriptiva demuestra que la Ensefianza
Universitaria es de un nivel alto ya que se tiene un puntaje de 17.67,
al ubicarla en los indicadores se tiene que: para el nivel alto esta
dentro del rango de 17 a 20.

La variable Recursos Didacticos tiene el puntaje de 16.20, que la
ubica dentro del rango de 16 a 19, correspondiéndole el nivel medio.
Con respecto al Nivel de Rendimiento, se tiene un promedio de 15.38,
gue lo ubica en el nivel medio porque el rango para dicha dimension
esde 14 a17.

Existe una alta relacién entre la Ensefianza Universitaria y el uso de
Recursos Didacticos con el Rendimiento académico, es decir a mayor
uso de Recursos Didacticos, existe mejor Rendimiento académico de

los estudiantes.
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2.2 Bases Teodricas

Uso de las diapositivas en el proceso de ensefianza — aprendizaje

¢, Qué es una diapositiva?

Segun la enciclopedia libre Wikipedia, una diapositiva también llamada
transparencia es una fotografia positiva (de colores reales) creada en un
soporte transparente por medios fotoquimicos. A las diapositivas se las llama
también filminas porque se obtienen de recortar los cuadros de una filmina y
colocarlos en sendos marcos cuadrados (en el caso de pelicula de 35 mm,

los marcos son de 5 cm de lado).

Segun el software Office, las diapositivas son "las hojas" que tiene tu
presentacion. Contienen marcadores de posicidon, que son cuadros formados
por bordes punteados. Estos pueden contener muchos elementos diferentes,

incluyendo texto, imagenes, graficos y mas.

Las diapositivas en el proceso de ensefianza - aprendizaje

Segun Ramirez Rodriguez, C. (2010), las TIC y en particular las diapositivas,
han llegado a ser uno de los cimientos necesarios de la sociedad, pues su
uso se da en todos los campos, es por ello que es necesaria su presencia en
la educacion.

Gran cantidad de informacion es ofrecida por las nuevas tecnologias, sin que
ello se traduzca todo en conocimientos. La informacion que se traducira en

conocimiento sera aquella que el alumno asimile y a partir de ahi construya
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sus propias ideas. A partir del descubrimiento de las nuevas tecnologias y de

una metodologia activa se producird un aprendizaje significativo.

Hace unos afios, no imaginabamos un medio en el que se produjese tanta
informacion y se pudieses acceder a ella de una forma tan rapida.
Construirse y enriquecerse es tarea de cada uno a partir de la informacién
gue esta generada, pero para ello hay que crear una base en el manejo de

las tecnologias y de los datos que estas nos proporcionan.

Para que estas tecnologias y en particular las diapositivas, sean realmente
un instrumento educativo, y se encuentren al servicio de las aulas y
contribuyan al desarrollo de los ciudadanos es esencial que se produzca un
avance pedagogico. Asi pues, sera necesario un cambio en los diferentes

agentes educativos, tanto en el profesorado como en el alumnado.

La transmision de conocimientos en el sentido tradicional, para impartir

clases se dejarian a un margen pasando a usarse otros medios.

El uso de los proyectores se ha incorporado al sistema educativo hace
relativamente poco tiempo. Es por ello que emitir un juicio sobre su beneficio
0 perjuicio en los resultados académicos se convierte en una tarea

complicada.



34

La evolucion si se ha hecho evidente en el modo en el que las clases van
dirigidas. Sin lugar a dudas, delante de un proyector el nivel de motivacién y
el interés de los alumnos es mayor. La colaboracion y la estimulacion son

otros aspectos evidentes.

Las tecnologias inducen a los alumnos una mayor ambicién en la busqueda
de informacién y a su vez el acceso a miles de conocimientos que estan
colgados en el internet. Esta herramienta, tan poderosamente masiva,
también ha servido a los docentes para formarse, actualizarse, reciclarse,
busqueda de material, comunicacion con otros docentes para intercambio de
informacion y el uso de estas tecnologias para el desarrollo de diversas

actividades.

Segun Fernandez Garcia, J.J. y Soto Pérez, F. (2003), el concepto de
acompafamiento Digital se traduce, en contextos escolares, en lograr el
maximo manejo de los recursos informaticos tanto para atender a los
estudiantes con necesidades educativas especificas, como para la
normalizacion de las presentaciones, y la preparacion y formacion del

profesorado en su innovacion.

Teorias de la Formacion del docente en las distintas etapas de la
Educacion
En la historia de la educacién, han surgido multiples teorias sicologicas de

aprendizaje y desarrollo, que también determinan los contenidos y la
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metodologia de ensefiar en Universidad y en la educacion basica regular.
Para esto se considerara la recomendacion de Sanchez con respecto “a los
dos grandes grupos que sefialaba Piaget: los que creen en el aprendizaje
como acumulacién (conductismo, asociacionismo, condicionamiento,
estimulo-respuesta...) (...) y los que creen en el aprendizaje como
construccién (constructivismo, cognitivismo, aprendizaje por descubrimiento,

aprendizaje significativo,...). (Sanchez Delgado: 2005, Pg. 184)

Veamos algunas definiciones sobre las teorias del aprendizaje mencionadas.
- El conductismo se ocupa del comportamiento humano y de su respuesta a
estimulos, y es una corriente que se utiliz6 y aun se utiliza de manera
programada en Educacion Especial, al ensefiar a los docentes como
utilizarlo para ensefar las conductas deseadas en los estudiantes. Se evita
el purismo y mas bien se procura que su uso combine otras teorias
buscando una respuesta ecléctica. Sefiala Vidanez (2005) que en la teoria
del conductismo, “en el proceso ensenanza aprendizaje, el profesional de la
ensefianza selecciona y ordena los estimulos mas adecuados para que los
alumnos aprendan a responder correctamente con el fin de que sean Utiles a

ellos mismos y a la sociedad.”

- El constructivismo: En resumen plantea “que el conocimiento no se plantea
sino que se construye” (Sanchez Delgado: 2005: 198) Los diferentes autores
de las teorias que lo sustentan establecen variaciones sobre la misma

postura.
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- El Cognitivismo: Sanchez Delgado retoma, en el mismo apartado, que
Piaget, exponente del Cognitivismo, parte de la necesidad de conocimiento
gue el desequilibrio desencadena, construyéndose este conocimiento en
estadios sucesivos durante el desarrollo, y con la modificacién de las
estructuras en interaccion con el medio por la organizacion y la adaptacion

gue buscan el equilibrio entre la asimilacion y la acomodacion.

- Sociocognitivismo: “Vygotsky da pleno sentido a la figura del profesor como
mediador del aprendizaje pues segun él, el aprendizaje no se produce en
interaccion con el medio sino con los demas seres humanos, el aprendizaje
es un fendmeno social que después se internaliza” (Sanchez Delgado: 2005:

198)

- Aprendizaje por descubrimiento: Sanchez Delgado (2005) sefala que
segun Bruner; “El curriculum debe organizarse en un disefio en espiral
recurrente de profundizacion progresiva y atender los tres tipos de sistemas
de representacién que operan durante el desarrollo de la inteligencia

humana: en activo, icénico y simbdlico.” (189)

Finalmente, Freire (1996) sefiala que: La mejora de la calidad de la
educacion implica la formacién permanente de los educadores. Y la
formacion permanente consiste en la practica de analizar la practica.

Pensando su practica, naturalmente con la presencia de personal altamente
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cualificado, es posible percibir en la practica una teoria todavia no percibida,

poco percibida o percibida pero poco asumida.

Aportes de las diapositivas a la formacion del docente

Pese a las limitaciones que se puede encontrar es indudable que las
diapositivas puedan resultar muy utiles y eficientes en el quehacer cotidiano
y cientifico de los docentes, al ofrecer nuevas herramientas de comunicacion
y de informacién, asi como nuevas herramientas pedagodgicas. Facilita la
formacion académica, la autoformacion, la investigacion y la creacion de

materiales y espacios educativos e innovadores.

Algunos de las aportaciones en este campo son: rapido acceso a
informacion actualizada y veraz, que incluye citas bibliograficas, mostrar
bases de datos, mostrar libros, imagenes y videos. Permite la participacion
por medios virtuales a cursos en linea, congresos, seminarios sobre el tema
gue se esta impartiendo, en fin.

Otra ventaja es que se puede transmitir la informacion desde diversos sitios,
y compartir la informacion con otros usuarios sin necesidad de desplazarse.
Finalmente, debemos de tener claro que en las situaciones de investigacion
y de auto aprendizaje el usuario es quien tiene bajo control lo que lee,

analiza y aprende en su navegacion por el canal de la informacion digital.
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Los factores de tiempo, espacio y cantidad de informacion deben ser
filtrados segun su rigor cientifico, la utilidad del aprendizaje del docente

dependeréa de sus habilidades y motivacion.

Existen varios papeles que ha ido cumpliendo el docente, segln Bautista
(1994) las perspectivas de racionalidad de los roles asumidos: las
racionalidades técnica, practica y critica. La racionalidad técnica, sefiala que
el docente desde su formacién técnica, cumple su rol docente con rigor
cientifico. La formacion se desarrolla basada en competencias que se
dividen en destrezas observables y medibles, la rigurosidad cientifica se

aplica sin interpretacion de los resultados.

Desde la racionalidad técnica el docente se ocupa de ejecutar/reproducir, del
“‘qué debo hacer” en entornos basicamente artificiales, como transmisor de
conocimientos “mecanico”, sin mediar reflexivamente en la basqueda de
significados del aprendizaje, en “vacio” y sin percibir la riqueza de las
acciones educativas como unicas e irrepetibles en su momento.

Desde la racionalidad practica el docente tiene un papel en el que debe
aumentar su competitividad profesional, debe ser capaz de decidir qué,

cdémo y cuando ensefar.

La calidad y el valor de los procesos de ensefianza se convierten en un fin
educativo, y para cumplir con este fin, el docente debe desarrollar la

‘capacidad para diagnosticar, reflexionar y debatir, tomar decisiones,



39

controlar y evaluar la practica, asi como poseer un conocimiento técnico

sobre recursos tecnolégicos.”

Desde la racionalidad critica, el docente debera combinar critica y accién. “El
conocimiento desde la racionalidad critica no sélo tiende a ayudar a
solucionar problemas inmediatos acontecidos dentro de unos procesos
sociales como los del aula y a tomar decisiones sobre ellos, sino también a

explicitar los determinantes de tales procesos.” (Bautista: 1994, pg. 40)

Desde esta perspectiva se observa que las racionalidades técnica y practica
resultan insuficientes para la formacion del docente en la actualidad. El
profesional debe asumir un rol critico y reflexivo, debe poder analizar su
guehacer desde la perspectiva de que las experiencias educativas, unicas e
irrepetibles, sirven tanto para narrar y reproducir historias propias, como para
construir los significados propios que se desprenden de la autonomia que la
reasignacion de estos significados.

El fin en la formacion del docente, es la reasignacion de nuevas extensiones

practicas para las herramientas tecnoldgicas.

El docente tiene que incorporar al centro elementos que ya existen pero que

no estan ahi y proponer el disefio de nuevas herramientas, debe conocer

gue su funcion es adiestrar.

2. Rendimiento académico
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El Rendimiento Académico es definido como el producto de la asimilacién
del contenido de los programas de estudio, expresado en calificaciones
dentro de una escala convencional (Figueroa 2004) y establecida por el
Ministerio de educacion de cada Pais. Es decir es el resultado cuantitativo
gue se obtiene en el proceso de aprendizaje de conocimientos, conforme a
las evaluaciones que realiza el docente mediante pruebas objetivas y otras

actividades complementarias.

Por ser cuantificable, el Rendimiento Académico determina el nivel de
conocimiento alcanzado, y es tomado como unico criterio para medir el éxito
o fracaso de los estudiantes a través de un sistema de calificaciones de 0 a
20 en la mayoria de las universidades tanto publicas como privadas, en otras
instituciones se utilizan el sistema de porcentajes de 0 a 100%, y en otros
casos como en la educacion basica regular, se utiliza el sistema de letras
que va desde la “A” a la “F”, para evaluar al estudiante como Deficiente,
Bueno, Muy Bueno o Excelente en la comprobacion y la evaluaciéon de sus

conocimientos y capacidades.

Las calificaciones dadas y la evaluacion tienen que ser una medida objetiva
sobre el estado de los rendimientos de los alumnos.

Podemos decir que el Rendimiento Académico es el resultado de las
diferentes y complejas etapas del proceso educativo, como una de las metas
hacia las que convergen todos los esfuerzos y todas las iniciativas de las

autoridades educacionales, maestros, padres de familia y alumnos.
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El rendimiento académico no se trata de cuanto material ha memorizado el
estudiante sino de cuanto han incorporado realmente a su estilo de vida,
manifestandolo tanto en su manera de sentir, y al resolver problemas y hacer
0 poner en préctica las cosas aprendidas. El rendimiento educativo, se
considera como, el conjunto de transformaciones operadas en el profesor, a
través del proceso ensefianza - aprendizaje, que se manifiesta mediante el

crecimiento y en un ambito global del educando en formacion.

El rendimiento académico resume la accion del proceso educativo, no sélo
en el aspecto cognoscitivo logrado por el profesor, sino también en el
conjunto de habilidades, destrezas, aptitudes, ideales, intereses, etc. Con
esta sintesis estan los esfuerzos de la sociedad, del profesor y del proceso
enseflanza - aprendizaje; el profesor es el responsable en gran parte del
rendimiento escolar. Intervienen en este una serie de factores, entre ellos, la
metodologia del profesor, el aspecto individual del alumno, el apoyo familiar,

la situacion social, entre otros.

La accion de los componentes del proceso educativo, so6lo tienen efecto
positivo cuando el profesor logra canalizarlos para el cumplimiento de los
objetivos previstos, aqui, la voluntad del educando traducida en esfuerzo es

importante; caso contrario no se debe hablar de rendimiento.
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En tal sentido, no se puede reducir el concepto del Rendimiento Académico
a la suma de calificaciones como producto del examen de conocimientos al

gue es sometido el alumno, para verificar y controlar su aprendizaje.

Actualmente el Rendimiento Académico se refiere a una serie de cambios
conductuales expresados de la accién educativa, que trasciende y se ubica
en el campo de la comprensién y sobre todo en los que se hallan implicados

los habitos, destrezas, habilidades, y otros.

Tipos de Rendimiento Académico

Partiendo del punto de vista de Carlos Figueroa (2004, Pag. 25) que define
el Rendimiento Académico como “el conjunto de transformaciones operadas
en el educando, a través del proceso ensefianza-aprendizaje, que se
manifiesta mediante el crecimiento y enriquecimiento de la personalidad en

formacion”.

De esta afirmacion se puede sustentar, que el Rendimiento Académico, no
s6lo son las calificaciones que el estudiante obtiene mediante pruebas u
otras actividades, sino que también influye su desarrollo y madurez biolégica
y psicologica.

Este mismo autor, clasifica en Rendimiento Académico en dos tipos:

a) Rendimiento Académico Individual
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Es el que se manifiesta en la adquisicion de conocimientos,
experiencias, habitos, destrezas, habilidades, actitudes, aspiraciones,
etc.; lo que permitira al profesor tomar decisiones pedagdgicas
posteriores.

Rendimiento General

Es el que se manifiesta mientras el estudiante va al Centro Educativo,
en el aprendizaje de las Lineas de Accion Educativa y habitos
culturales y en la conducta del alumno.

Rendimiento especifico

Es el que se da en la resolucion de los problemas personales,
desarrollo en la vida profesional, familiar y social que se les presentan
en el futuro. Se evalua la vida afectiva del alumno, se considera su
conducta parcialmente: sus relaciones con el maestro, consigo
mismo, con su modo de vida y con los demas.

Rendimiento Académico

La institucion educativa al influir sobre un estudiante, no se limita a
éste sino que a través del mismo ejerce influencia de la sociedad en
gue se desarrolla. Se considera factores de influencia social: el campo
geografico de la sociedad donde se sitla el estudiante, el campo
demografico constituido por el numero de personas a las que se
extiende la accion educativa.

Tal como se observa en este esquema el Rendimiento Académico
Individual es el que se evalia en forma general y de manera

especifica lo que se ven influenciados por el medio social donde se
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desarrolla el educando, los que ayudan a enriquecer la accion

educativa.

Cémo evaluar el Rendimiento Académico
El Rendimiento Académico, se puede analizar que, el proceso
evaluador es dirigido por los objetivos; estos se constituyen en el

referente y guia, de su formulaciéon dependera la forma de evaluar.

Por esto, expertos en evaluacién educativa, como los dirigidos por
Benjamin Bloom han desarrollado sistemas de clasificacion de

objetivos educativos, presentandolos a su vez, como Dominios.

Tres son los tipos de dominios que se presentan:

Dominio Cognoscitivo, Dominio Afectivo y Dominio Psicomotor.

Benitez, M. (2000), dice que una de las dimensiones mas importantes
en el proceso de ensefianza - aprendizaje lo constituye el rendimiento
académico; y como mejorarlo, estos dimensiones se analiza en mayor o
menor grado al ver los factores que pueden influir en la mejora de él mismo,
generalmente se consideran entre otros, factores socioecondémicos,
metodologia docente, los conceptos previos que tienen los alumnos, asi

como el nivel de pensamiento formal de los mismos.



45

Con respecto al rendimiento académico en concordancia con algunos
autores antes citados se dira, que éste es un indicador del nivel de
aprendizaje alcanzado por el alumno, por ello, el sistema educativo brinda

mucha importancia en este aspecto.

Es decir, el rendimiento académico se convierte en una linea imaginaria de
medida para el aprendizaje logrado en el aula que constituye el objetivo

central de la educacion.

Niveles de Rendimiento Académico

El rendimiento académico no es igual para todos, sino varia de acuerdo a las
cualidades individuales de cada estudiante, las posibilidades vy
circunstancias que la vida y la universidad les ofrece, de alli que no todos

tienen el mismo rendimiento académico.

La Dra. Maria Kaczynska considera tres niveles:
- El Nivel Alto; los que obtienen notas entre 17-20.
- El Nivel Normal; los que obtienen entre 13-16

- El Nivel Bajo; 12 a menos

Factores que intervienen en el Rendimiento Académico
Muchos son los factores que intervienen en el buen rendimiento académico,

como: el aspecto técnico pedagdgico, especificamente del aprendizaje, ya
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que el poco uso del material educativo y técnicas de estudio, no permite que
se ejecute con eficacia el proceso de ensefianza-aprendizaje.

También otro factor muy importante en el rendimiento académico es el
aspecto social y econdmico del estudiante, por el que no todos los

estudiantes tienen las mismas posibilidades.

Guilly, M. trata el problema de rendimiento académico y él sostiene algunos
de los factores que influyen en el rendimiento académico de los estudiantes
entre estos factores considera:
- La intensidad de motivacion: que es el factor determinante de la
actividad humana, la actividad orientadora, las capacidades de
reflexion, analisis, critica y didlogo que contribuye un mejor

rendimiento, Ademas existen otros factores como:

- La Personalidad del Maestro: Las cualidades del maestro influyen
decididamente en la motivacion que despierte en los estudiantes. Su
equilibrio emocional, su entusiasmo, su buen humor, su cordialidad,
su amor, cariio y simpatia por los estudiantes; Su capacidad,
seguridad, su dinamica estimulante y abierta, son caracteristicas que
deben engalanar a todo profesor para efectivizar su actividad

educativa.

- Medios y Materiales Educativos: el uso en cantidad y calidad de
medios y materiales educativos, realmente incrementan la eficacia en

el rendimiento. Esto dependera de la capacidad creativa y arte del
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docente, que pueden ser cuadros, carteles, grabaciones,

proyecciones, cinematogréficas etc.

- La realidad Socioecon6mica: Producto de la administracion
desigual de los bienes materiales y financieros en toda sociedad
grande o Pequefia, situacién que incide en la vida y desarrollo de los

seres humanos, la alimentacion, la salud, vivienda, etc.” (p.85)

Como se puede ver existen varios factores que repercuten en el nivel de
rendimiento académico y de alli la necesidad de movilizar los factores

internos y externos con el proposito de lograr el éxito de los educandos.

Bajo Rendimiento Académico:

Si se realiza una revision de este concepto se pueden encontrar multitud de
aproximaciones tedricas, cada una de ellas incluye aspectos muy diferentes
y poco susceptibles de unificacion, puesto que cada autor se centra en los

elementos, indicadores 0 ambitos a los que afecta, 0 que mas le interesan.

A continuacion aparecen algunos de ellos.

Para determinar el problema.

El bajo rendimiento escolar es una dificultad que he observado en la
Universidad donde laboro como docente. En algunos alumnos he notado que
son muy nerviosos, los veo enojarse con facilidad, y casi no entienden la

clase, y que cuando la llegan a entender es porque van contentos a la clase.
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Es sabido que algunos nifios viven con uno solo de sus padres y ello afecta
su rendimiento académico, pero, ¢como repercute en los alumnos? ¢ Puede

repercutir en los hijos la relacién matrimonial?

Segun el doctor “John Gottman”, (2001) que lleva investigando este tema
alrededor de dos décadas, la respuesta es si. “En dos estudios realizados
durante un periodo de diez afios cada uno — sefiala —, hemos descubierto
gue los hijos pequefios de parejas infelices presentan un ritmo cardiaco mas
acelerado cuando juegan y que les cuesta mas tranquilizarse. Con el tiempo,
las discrepancias maritales ocasionan un bajo rendimiento escolar,
prescindiendo del coeficiente intelectual que tengan los nifios.” En cambio,
afiade Gottman, a los hijos de parejas bien avenidas “les va mejor en el
campo escolar y social porque sus padres les han ensefiado con el ejemplo
a tratar a otras personas con respeto y a sobrellevar la tension emocional”.

Los padres de familia, influyen mucho en el rendimiento escolar de sus hijos,
lo que uno aprende o no aprende de pequefio puede influir en sus aptitudes

futuras.

Por tanto, ¢ qué necesitan recibir los nifios de sus padres para convertirse en

adultos equilibrados y a quienes les vaya bien en la vida?

Rios, M. (1996) manifiesta lo siguiente:
“El bajo rendimiento es aquella situacién en la que el sujeto no consigue

alcanzar las metas normales para el grado de inteligencia que posee, de tal



49

modo que toda su personalidad queda comprometida y alterada,
repercutiendo en rendimiento global como persona y en su adaptacién sana

y eficaz al tipo de vida que lo rodea” (Rios, 1996)

En la expresion del no logro de los objetivos planteados, en la que se ve
interferida la labor del profesor las motivaciones como el activar de los
alumnos. Especialmente se debe internalizar en la forma de ser de los
alumnos la responsabilidad de su formacion para propiciar aprendizajes
significativos. En el caso especifico de la investigacion uno de los factores
fundamentales que contribuyen en el bajo rendimiento es la falta de
conocimientos y aplicacion de técnicas de estudio. Consiguientemente el
aprendizaje no es significativo, menos de calidad, porque los alumnos no
estudian en forma sistematica, ordenada y continua, y por lo general se

preparan para los examenes en visperas de los mismos.

CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

3.1 Tipo deinvestigaciéon
La presente investigacion, es un trabajo cientifico del tipo
“Aplicativo”, esta investigacién aplicada busca generar conocimientos
con aplicacion directa en la ensefianza. Se basa fundamentalmente

en los hallazgos tecnolégicos de la investigacion basica.
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Para busqueda del conocimiento de la presente investigacion se elige
como ruta el enfoque cuantitativo. Bajo la perspectiva cuantitativa,
la recolecciébn de datos es equivalente a medir. De acuerdo con la
definicién clasica del término, medir significa asignar numeros a

objetos y eventos de acuerdo a ciertas reglas.

Los estudios de corte cuantitativo pretenden la explicacion de una
realidad social vista desde una perspectiva externa y objetiva. Su
intencion es buscar los indicadores sociales con el fin de
generalizar los resultados a poblaciones o situaciones mas amplias.
Trabajan fundamentalmente con el numero, es decir el dato

cuantificable.

3.2. Disefo y esquema de la investigacion

Método: Descriptivo

El método que nos permitira detallar, especificar, particularizar los
hechos que se han suscitado en el aprendizaje de las matematicas
por parte de los estudiantes de nivel superior y la actitud que tienen
frente a las matematicas, de modo que permitan inferir o sacar

conclusiones validas para ser utilizadas en el trabajo de investigacion.
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Disefio:
El disefio que se va a aplicar en este trabajo, sera el de objetivos,
Cuyo pormenor se mostrara en la contrastacion de la comprobacién de

las hipoétesis.

El paso de la contrastacién y la comprobacion de la hipétesis del
trabajo se llevara a cabo en funcién de los 2 objetivos especificos
propuestos, lo que permitird llevar a cabo la investigacion por
objetivos, el mismo que ha consistido en partir del objetivo general de
la investigacion, el mismo que ha sido contrastado con los objetivos

especificos y nos llevara a determinar las conclusiones trabajo.

Dicho proceso lo presentamos en el siguiente esquema:

oG CF=HG

Donde:

OG = Objetivo General.
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OE = Objetivo Especifico

CP = Conclusién Parcial

CF = Conclusién Final

HG = Hipdétesis General

3.3.

3.4

3.5.

Poblacién y muestra

3.3.1 Poblacion Muestral

La poblacion esta constituida por el total de alumnos matriculados
entre los afos 2015 y 2016 en el curso “Ciencias de la computacion I”
de la Escuela Académico Profesional de Computacion Cientifica de la
Facultad de Ciencias Matematicas de la Universidad Nacional Mayor
de San Marcos, que un total de 117 alumnos.

3.3.2 Muestra

La muestra de la investigacion esta constituida por el total de los
estudiantes que son un total de 117 estudiantes.

Definicion operativa del instrumento de recoleccién de datos
Para alcanzar los objetivos trazados en este estudio se acudira al
empleo de técnicas de investigacion de Revision documental con la
gue se cuenta de primera mano, pues el docente, posee el registro
con todas las notas y también se cuenta con la misma informacién en
la oficina de notas y matricula de la Facultad de Ciencias Matematicas

de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

Técnicas de recojo, procesamiento y presentacién de datos
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La técnica: Revision documental:
Se va a utilizar para obtener datos e informacion tedrica, conceptual y
doctrinal sobre las variables en estudio y en la recoleccion de los

datos.

Plan de procesamiento de datos:

Los datos recolectados seran procesados en el Software Estadistico
SPSS donde fueron ordenados, tabulados y clasificados. Este
paguete estadistico se utilizo para obtener porcentajes, frecuencias,
desviacion estandar, entre otros datos estadisticos necesarios para la
investigacion.

Los datos fueron analizados y presentados mediante la utilizacion de

graficos y cuadros para datos cuantitativos.

Plan de presentacion de datos:

Para la presentacion de los resultados se usaron cuadros estadisticos
en los que en forma numérica se podra visualizar las caracteristicas
resaltantes del estudio.

También se utilizaron graficos de barras para presentar en forma
visual las diferencias entre las variables relacionadas.

Se utilizaron tablas de frecuencias para variables cuantitativas y los
datos obtenidos se presentan en los graficos tridimensionales donde

se emplearan las frecuencias.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1 Resultados del trabajo de campo

El instrumento (revisibn documental) fue aplicado a los archivos de la
oficina de matricula de la Facultad de Ciencias Matematicas que llevaron
el curso de Ciencias de la Computacion en los afios 2015 y 2016, siendo
en cada afo dos semestres, es decir: 2015 — 1, 2015 - Il, 2016 — 1 y 2016
— II; de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, siendo un total de

117 estudiantes.

Debemos mencionar que el curso de Ciencias de la Computacion dicto
el curso los ciclos 2015 — | y 2015 — II, usando el método de la pizarra
tradicional, sin el uso de las diapositivas; sin embargo para los ciclos

2016 — Iy 2016 — Il, se hizo uso de las diapositivas.

A continuacion, presentamos los resultados del instrumento aplicado:
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Tabla 1
Cantidad de aprobados y desaprobados en el ciclo 2015 - |

Tabla de Frecuencias

Situacién Cantidades |Porcentajes
Aprobados 17 60,71%
Desaprobados 11 39,29%
Total 28 100,00%
Cantidades de aprobados y desaprobados
20 T 17
15 - 11
10 -
5 -
0 T f
Aprobados Desaprobados

Desaprobados
39%

Aprobados
61%

Fuente: Acta N2 201511452003003C0441P, del sistema de matricula de la
FCM de la UNMSM, el cuadro y la estadistica es elaboracion personal.
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INTERPRETACION

Para el ciclo 2015 — I, hubieron 28 alumnos matriculados para los cuales se

tuvieron los siguientes resultados:

En relacion a la cantidad de alumnos aprobados y desaprobados, se obtuvo
el siguiente resultado: nimero de alumnos aprobados fueron 17 y la cantidad
de los alumnos desaprobados fueron 11, de estos ultimos cabe mencionar
gue 3 no asistieron a todo el curso pero como ya habia pasado la fecha de

retiro del curso no podian hacerlo.

Por otro lado, si lo miramos de forma porcentual, tenemos que el 60,71% de
matriculados resultd estar aprobado, mientras que el 39,29% tuvieron

resultados no favorables, resultando en situacion de desaprobados.
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Tabla 2

Cantidad de aprobados y desaprobados en el ciclo 2015 - I

Tabla de Frecuencias

Situacién Cantidades [Porcentajes
Aprobados 11 31,43%
Desaprobados 24 68,57%
Total 35 100,00%
Cantidades de aprobados y desaprobados
24
25
20
15 - 1
10 -
5 .
0 T T
Aprobados Desaprobados

Aprobados
31%

Desaprobados
69%

Fuente: Acta N2 201521452003003C0441P, del sistema de matricula de la
FCM de la UNMSM, el cuadro y la estadistica es elaboracion personal.
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INTERPRETACION

Para el ciclo 2015 — II, hubieron 35 alumnos matriculados para los cuales se

tuvieron los siguientes resultados:

En relacion a la cantidad de alumnos aprobados y desaprobados, se obtuvo
el siguiente resultado: nimero de alumnos aprobados fueron 11 y la cantidad
de los alumnos desaprobados fueron 24, de estos ultimos cabe mencionar
gue 1 no asistieron a todo el curso pero como ya habia pasado la fecha de

retiro del curso no podian hacerlo.

Por otro lado, si lo miramos de forma porcentual, tenemos que el 31.43% de
matriculados resultd estar aprobado, mientras que el 68.57% tuvieron

resultados no favorables, resultando en situacion de desaprobados.
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Tabla 3

Cantidad de aprobados y desaprobados en el afio 2015

Tabla de Frecuencias

Situacién Cantidades [Porcentajes

Aprobados 28 44,44%
Desaprobados 35 55,56%
Total 63 100,00%

Cantidades de aprobados y desaprobados

35

35 5
28
30 -
25 -
20 A
15 -

10 A

Aprobados Desaprobados

Desaprobados
56%

Fuente: Acta N2 201611452003003C0441P, del sistema de matricula de la
FCM de la UNMSM, el cuadro y la estadistica es elaboracién personal.
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INTERPRETACION

Para el afio 2015.

En relacion a la cantidad de alumnos aprobados y desaprobados, se obtuvo
el siguiente resultado: nimero de alumnos aprobados fueron 28 y la cantidad
de los alumnos desaprobados fueron 35, de estos Ultimos cabe mencionar
gue 4 no asistieron a todo el curso pero como ya habia pasado la fecha de

retiro del curso no podian hacerlo.

Por otro lado, si lo miramos de forma porcentual, tenemos que el 44.44% de
matriculados resultd estar aprobado, mientras que el 55.56% tuvieron

resultados no favorables, resultando en situacién de desaprobados.



62

Tabla 4

Cantidad de aprobados y desaprobados en el ciclo 2016 - |

Tabla de Frecuencias

Situacién Cantidades |Porcentajes

Aprobados 13 65,00%
Desaprobados 7 35,00%
Total 20 100,00%

Cantidades de aprobados y desaprobados

14

12

10

o N B O

Aprobados Desaprobados

Desaprobados
35%

Aprobados
65%

Fuente: Acta N2 201611452003003C0441P, del sistema de matricula de la
FCM de la UNMSM, el cuadro y la estadistica es elaboracién personal.
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INTERPRETACION

Para el ciclo 2016 — I, hubieron 20 alumnos matriculados para los cuales se

tuvieron los siguientes resultados:

En relacion a la cantidad de alumnos aprobados y desaprobados, se obtuvo
el siguiente resultado: numero de alumnos aprobados fueron 13 y la cantidad
de los alumnos desaprobados fueron 7, de estos ultimos cabe mencionar
gue 4 no asistieron a todo el curso pero como ya habia pasado la fecha de

retiro del curso no podian hacerlo.

Por otro lado, si lo miramos de forma porcentual, tenemos que el 65% de
matriculados resultd estar aprobado, mientras que el 35% tuvieron

resultados no favorables, resultando en situacién de desaprobados.
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Tabla 5
Cantidad de aprobados y desaprobados en el ciclo 2016 - II

Tabla de Frecuencias

Situacién Cantidades [Porcentajes
Aprobados 19 55,88%
Desaprobadog 15 44,12%
Total 34 100,00%
Cantidades de aprobados y desaprobados
19
20 -
15
15 A
10 -
5 -
0 T T
Aprobados Desaprobados

Desaprobados Aprobados
44% 56%

Fuente: Acta N2 201621452003003C0441P, del sistema de matricula de la
FCM de la UNMSM, el cuadro y la estadistica es elaboracion personal.
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INTERPRETACION

Para el ciclo 2016 — II, hubieron 34 alumnos matriculados para los cuales se

tuvieron los siguientes resultados:

En relacion a la cantidad de alumnos aprobados y desaprobados, se obtuvo
el siguiente resultado: nimero de alumnos aprobados fueron 19 y la cantidad
de los alumnos desaprobados fueron 15, de estos ultimos cabe mencionar
gue 3 no asistieron a todo el curso pero como ya habia pasado la fecha de

retiro del curso no podian hacerlo.

Por otro lado, si lo miramos de forma porcentual, tenemos que el 56% de
matriculados resultd estar aprobado, mientras que el 44% tuvieron

resultados no favorables, resultando en situacion de desaprobados.
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Tabla 6
Cantidad de aprobados y desaprobados en el afio 2016

Tabla de Frecuencias

Situacién Cantidades [Porcentajes

Aprobados 32 59,26%
Desaprobadod 22 40,74%
Total 54 100,00%

Cantidades de aprobados y desaprobados

35 - 32

30 ~

22
25 -

20 ~
15 A
10 -

Aprobados Desaprobados

Desaprobados
41%

Aprobados
59%
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INTERPRETACION

Para el afio 2016.

En relacion a la cantidad de alumnos aprobados y desaprobados, se obtuvo
el siguiente resultado: nimero de alumnos aprobados fueron 32 y la cantidad
de los alumnos desaprobados fueron 22, de estos Ultimos cabe mencionar
gue 7 no asistieron a todo el curso pero como ya habia pasado la fecha de

retiro del curso no podian hacerlo.

Por otro lado, si lo miramos de forma porcentual, tenemos que el 59% de
matriculados resultd estar aprobado, mientras que el 41% tuvieron

resultados no favorables, resultando en situacién de desaprobados.
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Tabla 7

Cantidad de aprobados y desaprobados en el afio 2015, sin considerar los

que no se presentaron

Tabla de Frecuencias

Situacion Cantidades Porcentajes
Aprobados 28 47,46%
Desaprobados 31 52,54%
Total 59 100,00%
Cantidades de aprobados y desaprobados
31
31
30
29
28
28
27
26 T T
Aprobados Desaprobados

Desaprobados
53%

Aprobados
47%
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INTERPRETACION

Para el afio 2015, sin considerar aquellos que no se presentaron a los

examenes.

En relacion a la cantidad de alumnos aprobados y desaprobados, se obtuvo
el siguiente resultado: nimero de alumnos aprobados fueron 28 y la cantidad

de los alumnos desaprobados fueron 31

Por otro lado, si lo miramos de forma porcentual, tenemos que el 47.46% de
matriculados resultd estar aprobado, mientras que el 52.54% tuvieron

resultados no favorables, resultando en situacién de desaprobados.
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Tabla 8

Cantidad de aprobados y desaprobados en el afio 2016, sin considerar aquellos que no se
itaron a los examenes

Tabla de Frecuencias

Situacién Cantidades [Porcentajes
Aprobados 32 68,09%
Desaprobadog 15 31,91%
Total 47 100,00%
Cantidades de aprobados y desaprobados
35 - 32
30 -
25 -
20 - 15
15 -
10
5 -
0 T f
Aprobados Desaprobados

Desaprobados
32%

Aprobados
68%
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INTERPRETACION

Para el afio 2016.
En relacion a la cantidad de alumnos aprobados y desaprobados, se obtuvo
el siguiente resultado: nimero de alumnos aprobados fueron 32 y la cantidad

de los alumnos desaprobados fueron 15.

Por otro lado, si lo miramos de forma porcentual, tenemos que el 68% de
matriculados resultd estar aprobado, mientras que el 32% tuvieron

resultados no favorables, resultando en situacion de desaprobados.

Adicionalmente podemos mostrar una tabla con las calificaciones obtenidas
por afo.

Para el afio 2015.

Notas Vs cantidad de alumnos

30

27

25

20

15

14
10 9
5
| 3 l :
2
. B | H e
Menores de 9 10 11 12 13 Mayores de

9 H Notas Vs cantidad de alumnos 13
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Para el afio 2016

20

18

16

14

12

10

Notas Vs cantidad de alumnos

19
16
6 6
4
i 3
Menores de 9 10 11 12 13 Mayores de
9 13

M Notas Vs cantidad de...
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4.2 Contrastacion de las hipétesis secundarias.

Hipo6tesis secundaria 1

Vamos a ver si la proporcién de alumnos aprobados que fueron ensefados
con el uso de la pizarra tradicional como apoyo en la ensefianza —
aprendizaje es menor a la proporcion de alumnos aprobados que fueron
enseflados con el uso de las diapositivas como apoyo en la ensefianza
aprendizaje de los alumnos del cuarto ciclo de la Escuela Académico
Profesional de Computacion Cientifica de la Facultad de Ciencias
Matematicas de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Ao 2015 y

2016.

i) Planteamiento de hipodtesis

Ho: La proporcion de alumnos aprobados que fueron ensefiados con el
uso de la pizarra tradicional es menor a la proporcion de alumnos
aprobados que fueron ensefiados con el uso de las diapositivas como
apoyo en la ensefianza aprendizaje de los alumnos del cuarto ciclo de
la Escuela Académico Profesional de Computacién Cientifica de la
Facultad de Ciencias Matematicas de la Universidad Nacional Mayor
de San Marcos, Afio 2015y 2016.

Hi: La proporcion de alumnos aprobados que fueron ensefiados con el
uso de la pizarra tradicional NO es menor a la proporcién de alumnos
aprobados que fueron ensefiados con el uso de las diapositivas como
apoyo en la ensefianza aprendizaje de los alumnos del cuarto ciclo de

la Escuela Académico Profesional de Computacién Cientifica de la
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Facultad de Ciencias Matematicas de la Universidad Nacional Mayor

de San Marcos, Ao 2015y 2016.

i) Nivel de significancia

Nivel de significancia = 5%.

iii)  Estadigrafo de prueba.

Tabla 9

Tabla de Totales

Alumnos ensefiados con el uso de las diapositivas
Situacion NO Sl Total
Aprobados 0,4444 0,6809 1,1253
Desaprobados 0,5556 0,3191 0,8747
Total 1 1 2
Tabla 10

Tabla de Frecuencias esperadas

Alumnos ensefiados con el uso de las diapositivas
Situacion NO S| Total
Aprobados 0,5626 0,5626 1,1253
Desaprobados 0,4374 0,4374 0,8747
Total 1 1 2

Calculamos el Chi Cuadrado

xzzzoz;efef

Donde f, : Frecuencia Observado

f. : Frecuencia de valor esperado
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2

_ (0,4444 —0,5626)> (0,6809 —0,5626)*> (0,5556 — 0,4374)*

X
0,5626 0,5626 0,4374

(0,3191 — 0,4374)*
0,4374

=0.1136

Calculamos el grado de libertad v=(2-1)*x(2—-1) =1
Es decir, realizamos la prueba de la conjetura usando Chi-Cuadrado

con un nivel de significancia del 1% = 0,01.

Valor del parametro p =1 - 0,01 = 0,99
Decision
Tenemos la tabla de distribucion de Chi - Cuadrado

TABLA 3-Distribucion Chi Cuadrado xl

P = Probabilidad de encontrar un valor mayor o igual que el chi cuadrado tabulado, v = Grados de Libertad

vip [ 0,001 0,0025] 0,005 [ 0,01 25 1 005 | ot o015 ] 02 025 03
10,8274 9,1404 7.8794 6,634( 5,023 3,8415 2,7055 2,0722 1,6424 1.3233 1,074
13,8150 | 11,9827 | 10,5965 9,2104 7.3778 59915 4,6052 3.7942 3.2189 2,71726 2,407
16,2660 | 14.3202 12,8381 11,3449 9,3484 7.8147 6,2514 5.3170 4,6416 4.1083 3,664

G | I | i

Haremos la comparaciéon, para ver si aceptamos o rechazamos la
hipétesis nula.
x? < wvalor critico
0,1136 < 6,6349

Entonces se acepta la hipétesis nula que es: La proporcion de alumnos
aprobados que fueron ensefiados con el uso de la pizarra tradicional es
menor a la proporcion de alumnos aprobados que fueron ensefiados
con el uso de las diapositivas como apoyo en la ensefianza aprendizaje

de los alumnos del cuarto ciclo de la Escuela Académico Profesional de
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Computacion Cientifica de la Facultad de Ciencias Matematicas de la

Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Afio 2015 y 2016.

v) Conclusion

Al 5% de significancia podemos establecer que la proporcion de alumnos
aprobados que fueron ensefiados con el uso de la pizarra tradicional es
menor a la proporcion de alumnos aprobados que fueron ensefiados con el
uso de las diapositivas como apoyo en la enseflanza aprendizaje de los
alumnos del cuarto ciclo de la Escuela Académico Profesional de
Computacion Cientifica de la Facultad de Ciencias Matematicas de la

Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Afio 2015 y 2016.
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Hipo6tesis secundaria 2

Vamos a ver si el uso de las diapositivas como apoyo en la ensefianza —
aprendizaje influye significativamente en el rendimiento académico de los
alumnos del cuarto ciclo de la Escuela Académico Profesional de
Computacion Cientifica de la Facultad de Ciencias Mateméaticas de la

Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Afio 2015y 2016.

i) Planteamiento de hipotesis

Ho: El uso de las diapositivas como apoyo en la ensefianza — aprendizaje
influye significativamente en el rendimiento académico de los alumnos
del cuarto ciclo de la Escuela Académico Profesional de Computacion
Cientifica de la Facultad de Ciencias Matematicas de la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos, Afo 2015y 2016.

Hi: El uso de las diapositivas como apoyo en la ensefianza — aprendizaje
NO influye significativamente en el rendimiento académico de los
alumnos del cuarto ciclo de la Escuela Académico Profesional de
Computacion Cientifica de la Facultad de Ciencias Matematicas de la

Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Afio 2015 y 2016.

ii) Nivel de significancia

Nivel de significancia = 5%.

iii) Estadigrafo de prueba.

Tenemos las siguientes tablas
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Tabla 11

Tabla de Totales

Alumnos ensefiados con el uso de las diapositivas
Situacion NO S| Total
Aprobados 28 32 60
Desaprobados 31 15 46
Total 59 47 106
Tabla 12

Tabla de Frecuencias esperadas

Alumnos ensefiados con el uso de las diapositivas
Situacidn NO S| Total
Aprobados 33,3962264 26,6037735 60
Desaprobados 25,6537736 20,3962264 46
Total 59 47 106

Calculamos el Chi Cuadrado

oYU

Donde f, : Frecuencia Observado
f. : Frecuencia de valor esperado

, _ (28-—33,3962264)> (32— 26,6037735)> (31— 25,6537736)°

+ +
33,3962264 26,6037735 25,6537736

X

(15 —20,3962264)*
20,3962264

= 4,5083

Calculamos el grado de libertad v=(2-1)*(2-1) =1
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Es decir, realizamos la prueba de la conjetura usando Chi-Cuadrado

con un nivel de significancia del 1% = 0,01.

Valor del parametro p =1 — 0,01 = 0,99

Decisiéon

Tenemos la tabla de distribucion de Chi - Cuadrado

TABLA 3-Distribucion Chi Cuadrado xz

P = Probabilidad de encontrar un valor mayor o igual que el chi cuadrado tabulado, v = Grados de Libertad

vip] 0,001 10,0025 0,005 | 0,01 _L0.025 | 0,05 [ 0,1 [ 005 [ 02 [ 025 [ 03
1 10,8274 9,1404 7.8794 6,6_@ S.QDQ 3.8415 2,7055 2,0722 1.6424 1,3233 1,074
2 13.8150 11,9827 10,5965 9,2104 7,3778 5.9915 4.6052 3.7942 3.2189 27726 2,400
3 16,2660 14,3202 12,8381 11,3449 9,3484 7.8147 60,2514 53170 4,0416 4,1083 3,664

Haremos la comparacion, para ver

hipétesis nula.

x% < valor critico

4,5083 < 6,6349

si aceptamos o rechazamos la

Entonces se acepta la hipétesis nula que es: El uso de las diapositivas

como apoyo en la ensefianza — aprendizaje influye significativamente

en el rendimiento académico de los alumnos del cuarto ciclo de la

Escuela Académico Profesional de Computacién Cientifica de la

Facultad de Ciencias Matematicas de la Universidad Nacional Mayor

de San Marcos, Afio 2015y 2016.
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Conclusién

Al 5% de significancia podemos establecer que el uso de las diapositivas
como apoyo en la ensefianza — aprendizaje influye significativamente en
el rendimiento académico de los alumnos del cuarto ciclo de la Escuela
Académico Profesional de Computacion Cientifica de la Facultad de
Ciencias Mateméticas de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos,

Afi0 2015 y 2016.
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CAPITULO V

DISCUSION DE RESULTADOS

Contrastacion de los resultados del trabajo de campo

Luego de realizado el andlisis estadistico de los datos obtenidos en el

instrumento, podemos indicar que se llegaron a los siguientes

resultados respecto de las hipotesis planteadas:

La proporcion de alumnos aprobados que fueron ensefiados con
el uso de la pizarra tradicional es menor a la proporcion de
alumnos aprobados que fueron enseflados con el uso de las
diapositivas como apoyo en la ensefianza aprendizaje de los
alumnos del cuarto ciclo de la Escuela Académico Profesional de
Computacion Cientifica de la Facultad de Ciencias Matematicas
de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Ao 2015 y
2016.

El uso de las diapositivas como apoyo en la ensefianza —
aprendizaje influye significativamente en el rendimiento
académico de los alumnos del cuarto ciclo de la Escuela
Académico Profesional de Computacion Cientifica de la Facultad
de Ciencias Matematicas de la Universidad Nacional Mayor de

San Marcos, Ao 2015y 2016.
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5.2 Contrastacion de la hipotesis general en base a la prueba de

hipotesis.

Procedimiento

Para la prueba de hipétesis fue necesario establecer la tabla de
frecuencias entre las variables de estudio (VI: Uso de las diapositivas en
el proceso de ensefianza - aprendizaje y VD: Rendimiento académico)
para demostrar la relacion directa que existe entre las variables, por lo
gue cuanto mas cercana se encuentra el coeficiente de correlacion de
Chi cuadrado a la distribucién Chi-Cuadrado (x°) nos demostrara una

buena correlacion y el signo positivo nos establecera la relacion directa.

El coeficiente de correlacion para éste caso es el mejor indicador para
validar la relacion directa entre las variables.

Ho: El uso de las diapositivas como apoyo en la ensefianza — aprendizaje
influye significativamente en el rendimiento académico de los alumnos
del cuarto ciclo de la Escuela Académico Profesional de Computacion
Cientifica de la Facultad de Ciencias Matematicas de la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos, Afio 2015y 2016.

Hi: El uso de las diapositivas como apoyo en la ensefianza — aprendizaje
NO influye significativamente en el rendimiento académico de los
alumnos del cuarto ciclo de la Escuela Académico Profesional de
Computacion Cientifica de la Facultad de Ciencias Matematicas de la

Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Afio 2015 y 2016.
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Nivel de significancia = 5%.

Estadigrafo de prueba.

Tabla 13

Tabla de Totales

Alumnos ensefiados con el uso de las diapositivas
Situacidn NO S| Total
Aprobados 28 32 60
Desaprobados 35 15 50
Total 63 47 110

Tabla 14
Tabla de Frecuencias esperadas

Alumnos ensefiados con el uso de las diapositivas
Situacion NO S| Total
Aprobados 34,363636 25,63636364 60
Desaprobados 28,636364 21,36363636 50
Total 63 47 110

Calculamos el Chi Cuadrado

xzzzoz;efef

Donde f, : Frecuencia Observado

f. : Frecuencia de valor esperado
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Calculamos el grado de libertad v=(2-1)*x(2—-1) =1
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_ (28-34,3636) (32 -—25,6363)° (35— 28,6363)°

34,3636

(15 — 21,3636)?

25,6363

21,3636

=6,0678

28,6363

Es decir, realizamos la prueba de la conjetura usando Chi-Cuadrado

con un nivel de significancia del 1% = 0,01.

Valor del parametro p =1 - 0,01 = 0,99

Decision

Tenemos la tabla de distribucion de Chi - Cuadrado

TABLA 3-Distribucion Chi Cuadrado xl

P = Probabilidad de encontrar un valor mayor o igual que el chi cuadrado tabulado, v = Grados de Libertad

vip] 0,001 | 0,0025 | 0,005 | 0,01 __0.025 005 01 | 015 02 | 025 03
1 10,8274 9.1404 7.8794 6,6q9‘ 5,09 3.8415 2,7055 2,0722 1,6424 1,3233 1,074
2 13,8150 | 11,9827 | 10,5965 9,2104 73778 5,9915 4,6052 3,7942 3.2189 2,7726 2,407
3 16,2660 | 14,3202 | 12,8381 11,3449 9,3484 7.8147 6,2514 5,3170 4,6416 4,1083 3,664
Haremos la comparaciéon, para ver si aceptamos o rechazamos la

hipétesis nula.

x? < valor critico

6,0678 < 6,6349

Entonces se acepta la hipétesis nula que es: El uso de las diapositivas

como apoyo en la ensefianza — aprendizaje influye significativamente

en el rendimiento académico de los alumnos del cuarto ciclo de la

Escuela Académico Profesional de Computacién Cientifica de la
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Facultad de Ciencias Matematicas de la Universidad Nacional Mayor

de San Marcos, Ao 2015y 2016.

vii) Conclusion

Al 5% de significancia podemos establecer que el uso de las
diapositivas como apoyo en la ensefianza — aprendizaje influye
significativamente en el rendimiento académico de los alumnos del
cuarto ciclo de la Escuela Académico Profesional de Computacion
Cientifica de la Facultad de Ciencias Matematicas de la Universidad

Nacional Mayor de San Marcos, Afio 2015 y 2016.

5.3. Aporte cientifico de la investigacion
La investigacion desarrollada tiene entre otros los siguientes aportes
de rigor cientifico:
o Conocimiento sobre la proporcion de los estudiantes
aprobados y desaprobados cuando se emplearon diversas
formas de ensefianza en el nivel superior en el estudio y

aprendizaje de las matematicas.

o Influencia del uso de las diapositivas en el rendimiento

académico de los estudiantes del nivel superior.

o Problemas que muestran los educandos para el aprendizaje

de las matematicas.
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CONCLUSIONES

Luego de ultimar la investigacion y en base a la informacion recolectada y
del uso de la estadistica utilizada en el trabajo, asi como del estudio
descriptivo del marco tedrico y del contexto problematico, se puede concluir

lo siguiente:

1. La proporcion de alumnos aprobados que fueron ensefiados con el
uso de la pizarra tradicional es menor a la proporcion de alumnos
aprobados que fueron ensefiados con el uso de las diapositivas como
apoyo en la ensefianza aprendizaje de los alumnos del cuarto ciclo de
la Escuela Académico Profesional de Computacion Cientifica de la
Facultad de Ciencias Matematicas de la Universidad Nacional Mayor

de San Marcos, Ao 2015y 2016.

2. El uso de las diapositivas como apoyo en la ensefianza — aprendizaje
influye significativamente en el rendimiento académico de los alumnos
del cuarto ciclo de la Escuela Académico Profesional de Computacion
Cientifica de la Facultad de Ciencias Matematicas de la Universidad

Nacional Mayor de San Marcos, Afio 2015y 2016.

3. Quisiera dejar en claro que: No pretendo de ninguna manera
determinar la manera en el cual se deben dictar los contenidos en
cursos venideros ni insinuar las ventajas de los del presente, solo

guisiera mostrar lo que el estudio revelo.

1. Existe relaciéon entre la Ensefianza Universitaria y el uso de Recursos
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Didécticos (diapositivas) con el Rendimiento académico, es decir a
mayor uso de Recursos Didacticos, existe mejor Rendimiento

académico de los estudiantes.
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SUGERENCIAS

Con la finalidad de mejorar el rendimiento académico de los
estudiantes, se considera que se debe de utilizar las diapositivas
como un método didactico apropiado que permita facilitar el

aprendizaje de las matematicas.

Si se esta usando las diapositivas como herramienta en la ensefianza,
debemos recordar que es necesario en todo momento seguir una
metodologia adecuada, como por ejemplo, existe una metodologia

gue es el método IDEA, cuyas siglas significan: |

Se debe dar al docente las condiciones necesarias que le permita
preparar el material que él crea conveniente para poder desarrollar su

clase.

Mejorar o actualizar los Recursos Didacticos en la Facultad de
Matematicas con el objetivo de elevar el nivel de rendimiento de los

estudiantes.

Proponer que los Docentes Universitarios hagan uso de las ventajas
gue nos brindan los Recursos Didacticos (diapositivas), realicen

trabajos y los compartan con sus estudiantes a fin de ir mejorando.
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Anexo 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

TEMA: EL USO DE DIAPOSITIVAS COMO APOYO EN LA ENSENANZA - APRENDIZAJE Y EL RENDIMIENTO ACADEMICO EN LOS ALUMNOS
DEL CUARTO CICLO DEL CURSO DE CIENCIAS DE LA COMPUTACION | DE LA ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE COMPUTACION
CIENTIFICA DE LA FACULTAD DE CIENCIAS MATEMATICAS DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL MAYOR DE SAN MARCOS ENTRE LOS ANOS

2015 v 2016.

Problema general

¢De qué manera el uso de diapositivas
como apoyo en la ensefianza -
aprendizaje influye en el rendimiento
académico en los alumnos del cuarto
ciclo de la Escuela Académico
Profesional de Computacion Cientifica
de la Facultad de Ciencias Matematicas
de la Universidad Nacional Mayor de
San Marcos entre los afios 2015 y
2016?
Problemas especificos

a) ¢Cual es la proporcion de alumnos
aprobados y de alumnos
desaprobados de los alumnos del
cuarto ciclo de la Escuela
Académico Profesional de
Computacion  Cientifica de la
Facultad de Ciencias Matematicas
de la Universidad Nacional Mayor de
San Marcos entre los afios 2015 y
20167

b) ¢C6mo influye el uso de las
diapositivas como apoyo en la
ensefianza - aprendizaje en el
rendimiento académico de los
alumnos del cuarto ciclo de la
Escuela Académico Profesional de
Computacién  Cientifica de la
Facultad de Ciencias Matematicas
de la Universidad Nacional Mayor de
San Marcos entre los afios 2015 y
20167

Objetivo general
Determinar si el uso de diapositivas
como apoyo en la ensefianza -
aprendizaje influye en el rendimiento
académico de los alumnos del cuarto
ciclo de la Escuela Académico
Profesional de Computacién Cientifica
de la Facultad de Ciencias Matematicas
de la Universidad Nacional Mayor de
San Marcos entre los afios 2015 y 2016

Objetivos especificos

a) Determinar la proporcion de
aprobados y desaprobados de los
alumnos del cuarto ciclo de la
Escuela Académico Profesional de
Computacion  Cientifica de la
Facultad de Ciencias Matematicas
de la Universidad Nacional Mayor
de San Marcos entre los afios 2015
y 2016.

b) Determinar si el uso de las
diapositivas como apoyo en la
ensefianza - aprendizaje influye en
el rendimiento académico de los
alumnos del cuarto ciclo de la
Escuela Académico Profesional de
Computacion Cientifica de la
Facultad de Ciencias Matematicas
de la Universidad Nacional Mayor
de San Marcos entre los afios 2015
y 2016.

Hipotesis General

El uso de diapositivas como apoyo en
la enseflanza - aprendizaje influye
significativamente en el rendimiento
académico de los alumnos del cuarto
ciclo de la Escuela Académico
Profesional de Computacion Cientifica
de la Facultad de Ciencias
Matematicas de la  Universidad
Nacional Mayor de San Marcos entre
los afios 2015 y 2016.

Hipotesis Especificas

a) La proporcién de alumnos
aprobados que fueron ensefiados
con el uso de la pizarra tradicional
como apoyo en la ensefianza —
aprendizaje es menor a la
proporcion de alumnos aprobados
que fueron ensefiados con el uso de
las diapositivas como apoyo en la
ensefianza aprendizaje de los
alumnos del cuarto ciclo de la
Escuela Académico Profesional de
Computacion  Cientifica de la
Facultad de Ciencias Matematicas
de la Universidad Nacional Mayor de
San Marcos, Afio 2015y 2016.

b) El uso de las diapositivas como
apoyo en la enseflanza -
aprendizaje influye
significativamente en el rendimiento
académico de los alumnos del
cuarto ciclo de la Escuela
Académico Profesional de
Computacion  Cientifica de la
Facultad de Ciencias Mateméticas
de la Universidad Nacional Mayor de
San Marcos, Afio 2016.

Variable Independiente

X: Uso de las diapositivas en
el proceso de ensefianza -
aprendizaje

Indicadores

X.1. Diapositivas como apoyo en
la ensefianza — aprendizaje.

X.2. Pizarra tradicional como
apoyo en la ensefianza -
aprendizaje.

Variable Dependiente
Y. El rendimiento académico.

Indicadores:

Y.1. Proporcién de alumnos con
logro esperado

Y.2. Proporcién de alumnos con
logro creciente

Y.3. Proporcién de alumnos con
logro notorio

Tipo de Investigacion
Exploratoria, descriptiva

Disefio
Cuasi experimental,
Transicional.

06 F=HG

Donde:

OG = Objetivo General.
OE = Objetivo Especifico
CP = Conclusién Parcial
CF = Conclusion Final
HG = Hipétesis General

Método de lainvestigacion
Método inductivo.

Poblacién y muestra

La poblacién estd constituida
por el total de alumnos
matriculados entre los afios
2015 y 2016 en el del curso
de CCl de la FCM de la
UNMSM, que son 100
alumnos.

Técnicas e Instrumentos
Andlisis de datos

Técnica de analisis
Analisis cualitativo y
cuantitativo.




ANEXO 2: REGISTRO DE NOTAS

Aino 2015 - |
NUmero Apellidos y Nota
nombres

1 11
2 0
3 12
4 11
5 8
6 11
7 13
8 11
9 14
10 13
11 11
12 8
13 6
14 8
15 11
16 9
17 8
18 0
19 11
20 12
21 0
22 12
23 6
24 14
25 12
26 11
27 11
28 7
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Ano 2015 -1l

Numero Apellidos y nombres Nota
1 8
2 0
3 12
4 1
5 8
6 1
7 10
8 10
9 15
10 8
11 1
12 8
13 6
14 8
15 5
16 9
17 8
18 10
19 5
20

21 12
22 12
23

24 5
25 10
26 1
27 9
28

29 8
30 12
31 10
32 11
33 8
34 12
35 8
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Ano 2016 - |
REGISTRO AUXILIAR DE EVALUACION
AULA:
CURSO: CC1 Lab 5 Ciclo: 2016 — |
CARRERA: Computacién
cientifica PROFESOR. EDWIN CHAVEZ RAMIREZ
— - —
< I <
Célculo de nota de Laboratorio Q 2 2
2 L. TS ™
o Calculo de Nota de Practica g Z O
z 9
N | & " 2 " Z| |z /B
x i (o] (22] < N i o o < un
X | = | N X | = | N
Dle| s (s |s|s &2 2|8 (%|e|s|8|8 09y S o
w (] (] w | w | a (@) W | W W w|w|a O < o
~ £ o &
A A
1 12| 12 14| 15(15 (14| 13| 9|12 | (11| 13| 15| 11| 0| 13| 6| 9|9 |11 10| 11
2 0| 14 121 13|12(13[ 9| 5|9 14| 12| 10| 0| 11| 12| 6| 5|8 7 8| 8
3 0 0 0 0
4 10| 11 14| 141313 |10| 6|10 [214| 13| 12| 11| 11| 13| 8| 6|9 8 14| 10
5 10| 11 14| 14|15(14 (12| 8|11| |10 | 10| 12| 11| 11| 11| 8| 8|9 | 11 12| 11
6 11| 12 14| 15/13 14| 8 | 5|9 10| 10| 15| 11| ol 12| 9| 5|9 |11 13| 11
7 12| 14 12| 13|16 (1412|1012 | |11 | 12| 10| 13| 11| 12| 8| 10|10 | 10 10| 11
8 0 0 0 0 0
9 13| 18 13/ 13| 0 (14(16|11|14| |10 | 15| 14| 15| O 14| 10| 11|12 | 12 14| 13
10 12| 14 0/13/15]14 |10 11| | 11| 13| 0] 13|11| 12| 10| 8|10 | 12 9|11
11 11| 11 14| 14|13 {13 | 12 11| | 14| 13| 12| 11| 11| 13| 10| 9|11 | 10 11| 11
12 ol O 0| 15/14 13|10 11 0 | 10| 0|11]| o| 11| 9| 9|10 10 14| 11
13 0 0 0 0 0
14 0| 12 12| 13|15(13| 8 | 13|11| |12| o| 0| o| Oo| 3| 8| 13|8 |11 13| 11
15 0 0 0 0
16 13| 18 13| 13|16 (15|14 | 9|13 | |10 | 15| 14| 15| O 14| 10| 9|11 | 10 12| 12
17 12| 14 121 13|14 13| 9 11| |11 | 12| 10| 13| 11| 12| 6 9 6 9
18 11| 11 14| 14(15|14|16| 9|13 | [10| 0| 12| 13| 0| 9| 6| 9|8 |11 12| 11
19 13| 18 13| 13|15(15(13| 14|14 | |10 | 15| 14| 15| O 14| 11| 14|13 | 12 13| 13
20 13| 18 13| 13|15(15(13| 11|13 | |10 | 15| 14| 15| O 14| 11| 11|12 | 14 10| 12
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Ano 2016 -1l
REGISTRO DE CIENCIAS DE LA COMPUTACION |
DOCENTE: EDWIN CHAVEZ RAMIREZ
CODIGO DE DOCENTE: 0A2077
CICLO 2016 - 1 HORARIO: Mar - Jue 14 - 18
CARRERA: COMPUTACION CIENTIFICA
z 4
L wo - pd <
2 O m Z
< *O | L TR
00 00 gx =
S NAF 4 o 0% g0 O Qo
o asc< =0 Jd< < u
@) &: Om <>( o o) =
x X< o - O
o o <>t g
N° APELLIDOS Y NOMBRES w
1 8 7 12| 10 9
2 7 9 7
3 11| 12 12 12 11 12 7 12 11
4 6 8 7 8 5
5 5 5 7 7 6
6 11 11| 11| 13| 12 13 11 13 12
7 7 5 8 8 8 12 9
8 7 4 11
9 4 2 11 10 7 10 7
10 8| 13| 11| 15 9 12 13 14 13
11 9 8 3 5 4 5 6
12 11| 13| 12 9| 11 10 11 13 12

13 12| 12| 12| 13 8| 11 12| 10 11
14 8| 10 9| 11 8| 10 13| 10 11
15 5 6 6 8 8 12] 11 9
16 8 7 8| 10 6 6 6 7
17 6 8 7 6

18 7 3 5 7 8 9 8
19 11 6 9| 11| 11| 11 10 8 10
20 9 8 9 8 10] 12 10
21 12 7| 10 9 7 8 14 8 10
22 8| 12| 10| 12 7| 10 12] 11 11
23 9 9 9| 10| 10| 10 10| 10 10
24 9 8 9| 14 9] 12 10| 10 10
25 8 9 9| 10| 15| 13 10| 12 11
26 8 7 8| 10 9| 10 14| 10 11
27 8 7 8 7 8 8 S 8 8
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12
12

11

15
14

14

11
11

11
11

12

11

13
12

13

11
12

12
10

13

28
29
30
31

32

33
34




