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RESUMEN
El presente estudio de investigacion se realizé con el objetivo de

determinar si existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y

la comprensién de textos en los estudiantes de 52 de secundaria de la Red 11 -

Ancon - UGEL 04, 2015.

Este estudio es pertinente y se justifica por su valor teérico, utilidad
practica y relevancia educativa. El tipo de investigacion utilizado es la

investigacion descriptivo-correlacional con disefio no experimental de corte

transversal. La poblacion de estudiantes de 52 de secundaria de las

instituciones educativas de la Red 11 - UGEL 04 estaba conformada por 389
estudiantes, de los cuales se tomd una muestra por conveniencia conformada
por 118 estudiantes de ambos géneros. Para la recoleccion de datos se
aplicaron dos instrumentos: el test ACRA, escala de estrategias de aprendizaje,
de Roman y Gallego (1994), y el test de comprension de lectura, de Violeta

Tapia y Maritza Silva.

El procesamiento de datos determiné el grado de relacion entre las
variables. Segun el Coeficiente de Spearman rs = 0,67, posee una correlacion
positiva media de acuerdo con los indices de correlacion entre las variables

estrategias de aprendizaje y comprension de textos.

De este modo, se confirma la hipétesis planteada y se concluye que

existe relacién significativa y positiva entre las variables de estudio.

PALABRAS CLAVE: Estrategias de aprendizaje, Comprension de textos
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Abstract
The present study of investigation was realized by the aim to determine if

exists significant relation between Learning strategies and Comprehension of

texts in the students of 52 of secondary of the Network 11 - Ancon - UGEL 04,

2015.

This study is pertinent and justifies itself for his theoretical value, practical
usefulness and his educational relevancy. The type of investigation used is the
applied investigation, with the design of not experimental investigation of court

transactional, descriptive method correlacional. The population of students of of

592 secondary of the Network 11 - UGEL 04 was shaped by 389 students, of

which there took a statistical sample shaped by 118 students of both genders.
For the compilation of information were applied two instruments: ACRA
Learning Strategies Scale of Roman Gallego (1994) and Reading

Comprehension test of Violeta Tapia M.

The processing of information determined the degree of relation between
the variables. According to the Coefficient of Spearman rs = 0,67, exist a
positive correlation between the variables: learning strategies and

comprehension of texts.

Thus, the raised hypothesis is confirmed and it is concluded that there

exists significant and positive relation between the variables of study.

Key words: Learning strategies, Comprehension of texts
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Introduccion
Una de las grandes preocupaciones de la educacion peruana es el bajo
nivel de comprension de textos que tienen nuestros estudiantes de Educacion
Bésica Regular. Asi lo demuestran, por ejemplo, los resultados de nuestra
participacion en la exigente prueba internacional PISA (participan estudiantes
de 15 afos de edad), en los afios 2000, 2009 y 2012, en las que el Pert ocup6

el ultimo lugar en comprension lectora.

Frente a ello, era menester realizar estudios que permitiesen conocer
algunas de las variables que se relacionan y puedan incidir en el nivel de

comprension de textos de los estudiantes.

La presente investigacion titulada Estrategias de aprendizaje y

comprension de textos en estudiantes de 52 de secundaria de las Il.EE. de

la Red 11 - Ancdn - UGEL 04, 2015, plantea que existe relacion entre estas
variables, y a partir de sus resultados, propone dar mayor relevancia al
desarrollo de habilidades y manejo de estrategias de aprendizaje de los

estudiantes para que mejoren su nivel de comprensién de textos.

Las estrategias de aprendizaje son actividades que se realizan de
manera consciente e intencional, que implican una secuencia de acciones
realizadas de forma deliberada y planificada sobre qué y cdémo encadenar una
serie de procedimientos para lograr una determinada meta (Pozo, 1996 y
Monereo, 1994). Estas estrategias van desde las simples habilidades de

estudio, como el subrayado de la idea principal, hasta los procesos de
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pensamiento complejo como el usar las analogias para relacionar el
conocimiento previo con la nueva informacion (Weistein, Ridley, Dahl y Weber,

1988-1989).

No se puede pedir a los alumnos que lean y comprendan el texto, si no
se les ensefia qué es lo que deben hacer y cdmo para comprender lo leido
(Hernandez y Quintero, 2001). Ademas, no solo se debe evaluar los resultados
de su lectura, sino los procesos mentales que activan y aplican en su

comprension.

Las estrategias cognitivas se utilizan para obtener procesos en el
conocimiento y las estrategias metacognitivas para supervisar esos procesos.
Bernardo (2000), plantea que las estrategias de aprendizaje como modos de

aprender, 0 se usan metacognitivamente o dejan de ser estrategias como tales.

Este trabajo se basa en la clasificacion de Roman y Gallego (1994),
quienes consideran cuatro tipos de estrategias (tres de tipo cognitivas y una de
tipo metacognitiva): estrategias de adquisicion, estrategias de codificacion de
informacion, estrategias de recuperacion de informacion (cognitivas), Yy

estrategias de apoyo al procesamiento (metacognitivas).

De otra parte, la competencia de comprension de textos escritos se
evidencia cuando el estudiante comprende criticamente textos escritos de
diverso tipo y complejidad en variadas situaciones comunicativas. Para ello

debe construir el significado del texto basandose en sus experiencias,
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conocimientos previos y en el uso de estrategias especificas (Rutas de
aprendizaje, version 2015). Sin embargo, esta competencia aun esta lejos de
alcanzarse; ya sea por los efectos de la préctica pedagdgica tradicional o
porque a los maestros aun les cuesta ensefiar estrategias cognitivas y

metacognitivas para la construccion de aprendizajes significativos.

Si se parte del hecho de que el aprendizaje depende del mismo sujeto y
que es un proceso deliberado (Colombo, Sulle y Curone, 2004), la escuela esta
obligada a propiciar en el estudiante la conciencia y el autocontrol de sus
propios procesos mentales, en este caso los referidos a la lectura, con el fin de
optimizarlos. Por otra parte, se debe recordar que la edad influye en el uso de
estrategias cognitivas y metacognitivas (Brown y Smiley, 1978), por lo que es
deseable que estudiantes de 15 a 17 afos, que ya culminan su etapa escolar y
estan cercanos al inicio de su formacion profesional, logren desarrollar un alto
nivel de conocimiento y control sobre sus estrategias de aprendizaje y
actividades cognitivas, en especial las relacionadas con la lectura, por ser esta

una herramienta de gran importancia para el desarrollo intelectual.

La investigacion contiene cuatro capitulos. En el capitulo I, Problema de
investigacién, se considera la formulaciéon del problema, los objetivos, la
justificacion, los alcances, la formulacién de la hipétesis y la identificacion y

clasificacion de las variables de estudio.

En el capitulo Il, que constituye el marco tedrico, se plantea los
antecedentes de la investigacion, las bases tedricas y la definicibn conceptual

de términos.
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El capitulo 1ll, Marco metodoldgico de la investigacion, aborda el tipo y
disefio de investigacion, operacionalizacion de las variables, estrategia para la
prueba de hipoétesis, poblacion, muestra, los respectivos instrumentos de

recoleccion de datos y la descripcion del proceso de prueba de hipétesis.

El capitulo 1V, Resultados, considera la presentacion, andlisis e

interpretacion de los datos y los procesos de prueba de hipétesis.

Se finaliza con las conclusiones, recomendaciones y la correspondiente

bibliografia y anexos.

El tesista
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CAPITULO |
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Descripcion del problema

El bajo nivel de comprension de textos escritos se ha convertido en uno de
los graves problemas y, tal vez, en uno de los grandes retos de la educacion
peruana. Nuestra participacion en PISA (Programa para la Evaluacion
Internacional de Estudiantes) 2000, 2009 y 2012, que evalud a estudiantes de
15 afios de edad, refleja esta triste realidad, ya que en todas ellas ocupamos el

altimo lugar.

Pese a las medidas tomadas por el MINEDU, como la “Declaracion de
Emergencia Educativa” expedida por el D.S N° 29-2003.ED. que propiciaba la
aplicacién de estrategias correctivas en la ensefianza de la comprension
lectora, y el Plan Lector en las instituciones educativas de Educacion Basica
Regular con la R. M N° 0386-2006-ED como una estrategia para desarrollar el
habito lector y mejorar los niveles de comprension lectora, la situacion no ha
cambiado. A partir del 2006 la Unidad de Medicion de la Calidad Educativa
(UMC), instancia técnica del Ministerio de Educacién, realiza anualmente las
evaluaciones censales a los estudiantes (ECE) del segundo grado de primaria
para identificar el nivel de logro de comprension de lectura y matematica. En

educacién secundaria recién este afio se ha programado la evaluacion ECE

2015 para 22 afio. Por tanto, las Unicas referencias de logros de aprendizaje en



comprension lectora para este nivel educativo son las que proporciona la

evaluacion internacional PISA.

La competencia de comprension de textos escritos de nuestros
estudiantes, en todos los niveles educativos, esta en bajo nivel;, aun no se
logran los propésitos nacionales de tener estudiantes con competencia lectora
que les permita, por ejemplo, reconocer la estructura textual, reconstruir la
secuencia, parafrasear el contenido, sintetizar el contenido en organizadores
graficos, establecer relaciones entre las ideas, formular hipotesis, deducir
significados, determinar el tema, subtemas, idea principal y opinar sobre el

tema tratado.

La razén podria ser porque la lectura sigue hoy “ensefiandose” en el aula
como si fuese un simple proceso de transferencia de informacion,
prescindiendo de los conocimientos previos del lector y el desarrollo de
estrategias cognitivas y metacognitivas de comprension de textos. En este
panorama, los docentes deben tomar conciencia del problema e incorporar

nuevas estrategias pedagdgicas dentro del aula de clase.

Otros factores que pueden influir en el bajo rendimiento de los estudiantes
son los métodos de aprendizaje de la lectura y los modelos de comprensién
aplicados por el sistema escolar tradicional cuyo caracter mecanicista asume
las tareas de lectura desde una perspectiva literal y fragmentaria, privilegiando
las informaciones explicitas por sobre las implicitas, en las que se realizan

lecturas descontextualizadas y sin significatividad para el estudiante, al no



considerar sus intereses, necesidades, contexto y esquemas cognitivos, ni la
implementacion de estrategias cognitivas y metacognitivas en el proceso de

lectura.

Hoy el estudiante debe ser protagonista de su aprendizaje, y para ello,
tiene que manejar y autorregular adecuadamente las estrategias de
aprendizaje que le permitan construir sus aprendizajes con autonomia y

desarrollar competencias como la comprension de textos escritos.

Campione y Brown (1978) afirman: “El alumno que soluciona problemas
de manera eficiente es aquel que integra las conductas estratégicas de
naturaleza cognitiva (los procesos de control), con el autoconocimiento
cognitivo” (la metacognicién). Por su parte, Lépez y Arciniegas (2002) sefialan
que las estrategias de lectura implican procedimientos cognitivos y
metacognitivos que el lector realiza con el objetivo de comprender mejor un
texto, en donde lo cognitivo tiene que ver con el conocimiento y la forma de

lograrlo.

Por ello, la psicologia cognitiva, la linguistica del texto, la psicolinguistica,
la pragmatica, entre otras ciencias, plantean un nuevo enfoque para el
aprendizaje, el enfoque por competencias, basado en el constructivismo y el
aprendizaje significativo. Con respecto a la comprension de textos se considera
como un proceso de interaccion entre el texto y el lector, quien reconstruye el

significado en base a sus experiencias y el uso de estrategias de comprension.
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Segun Rodriguez (2004) las estrategias cognitivas se utilizan para
obtener progresos en el conocimiento y las estrategias metacognitivas para
supervisar estos progresos. Mientras que la cognicién implica tener destrezas
cognitivas, la metacognicion se refiere a la conciencia y el control consciente

sobre esos procesos cognitivos.

Para Palincsar y Brown (1997), las estrategias metacognitivas permiten al

lector seleccionar, emplear, controlar y evaluar el uso de estrategias lectoras.

El estudiante por su parte debe identificar sus debilidades a través de un
proceso mas consciente y reflexivo, para encontrar las estrategias que le
permitan aprender a aprender y mejorar su lectura. De este modo, se convertira
en un aprendiz estratégico que puede aprender por si mismo y dirigir su propio
aprendizaje a través del dominio consciente de sus recursos para construir
objetivos, definir los procedimientos necesarios, emplearlos, y evaluar sus

efectos.

La presente investigacion se realiz6 para demostrar la relacion entre las
estrategias de aprendizaje —cognitivas y metacognitivas— y la comprension de
textos escritos, y a partir de sus resultados, proponer dar mayor relevancia al
desarrollo de habilidades y manejo de estrategias de aprendizaje de los
estudiantes para que mejoren su nivel de comprension de textos. No es posible
generalizar sus resultados a otros contextos, a pesar de que se encuentren en

situaciones similares.



1.2 Formulacion del problema

1.2.1. Problema general

¢, Cual es la relacion que existe entre las estrategias de aprendizaje y la

comprension de textos en los estudiantes de 52 de secundaria de las Il.EE. de

la Red 11 - Ancén - UGEL 04, 20157

1.2.2. Problemas especificos

1.2.2.1. ¢(Cual es la relacion entre las estrategias de adquisicion de la

informacion y la comprension de textos en los estudiantes de 52 de secundaria

de las Il.EE. de la Red 11 - Ancén - UGEL 04, 20157

1.2.2.2. ;Cuél es la relacion entre las estrategias de codificaciéon de

informacion y la comprension de textos en los estudiantes de 52 de secundaria

de las Il.EE. de la Red 11 - Anc6n - UGEL 04, 2015?

1.2.2.3. ¢(Cual es la relacion entre las estrategias de recuperacion de

informacion y la comprension de textos en los estudiantes de 52 de secundaria

de las Il.EE. de la Red 11 - Ancén - UGEL 04, 20157

1.2.2.4. ¢Cual es la relacion entre las estrategias de apoyo al procesamiento

de la informacién y la comprensién de textos en los estudiantes de 52 de

secundaria de las I.EE. de la Red 11 - Ancén - UGEL 04, 20157



1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general

Conocer la relacion que existe entre las estrategias de aprendizaje y la

comprension de textos en los estudiantes de 52 de secundaria de las Il.EE. de

la Red 11 - Ancén - UGEL 04, 2015.

1.3.2. Objetivos especificos

1.3.2.1. Determinar la relacion que existe entre las estrategias de adquisicion

de la informacion y la comprensién de textos en los estudiantes de 52 de

secundaria de las Il.EE. de la Red 11 - Ancén - UGEL 04, 2015.

1.3.2.2. Determinar la relacion que existe entre las estrategias de codificacion

de informacion y la comprensién de textos en los estudiantes de 52 de

secundaria de las I.EE. de la Red 11 - Anc6n - UGEL 04, 2015.

1.3.2.3. Determinar la relacion que existe entre las estrategias de recuperacion

de informacion y la comprensién de textos en los estudiantes de 52 de

secundaria de las Il.EE. de la Red 11 - Ancén - UGEL 04, 2015.

1.3.2.4. Determinar la relacion que existe entre las estrategias de apoyo al

procesamiento de la informacién y la comprensién de textos en los estudiantes

de 52 de secundaria de las II.EE. de la Red 11 - Ancén - UGEL 04, 2015.



1.4. Hipotesis

1.4.1. Hipotesis general

Hi:  Existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la

comprension de textos en los estudiantes de 52 de secundaria de las Il.EE. de

la Red 11 - Ancén - UGEL 04, 2015.

1.4.2 Hipotesis especificas

Hil: Existe relacion significativa entre las estrategias de adquisicion de la

informacion y la comprension de textos en los estudiantes de 52 de secundaria

de las Il.EE. de la Red 11 - Ancén - UGEL 04, 2015.

Hi2: Existe relacién significativa entre las estrategias de codificacion de

informacion y la comprension de textos en los estudiantes de 52 de secundaria

de las Il.EE. de la Red 11 - Anc6n - UGEL 04, 2015.

Hi3: Existe relacion significativa entre las estrategias de recuperacion de

informaciéon y la comprensiéon de textos en los estudiantes de 52 de

secundaria de las IlLEE. de la Red 11- Ancén - UGEL 04, 2015.

Hi4: Existe relacion significativa entre las estrategias de apoyo al

procesamiento de la informacién y la comprensién de textos en los estudiantes

de 52 de secundaria de las II.EE. de la Red 11 - Ancén - UGEL 04, 2015.



1.5. Variables de estudio

v' Variable independiente

Variable X = Estrategias de aprendizaje

v' Variable Dependiente

Variable Y = Comprension de textos

1.6. Operacionalizacion de variables

Las variables quedan operacionalizadas de la siguiente manera:

Variables Areas Instrumento Intervalo Indicador
Estrategias de | -Estrategias de | Prueba ACRA |[65-80] Muy bueno
aprendizaje adquisicion  de | -Estrategias de | [50 - 65 > Bueno
informacién. adquisicion de [35-50 > Regular
informacion. [20 - 35 > Bajo
-Estrategias de
codificacion  de | -Estrategias de | [151-184 ] Muy bueno
informacion. codificacion  de | [116 -151> Bueno
informacion. [81- 116> Regular
[46 - 81 > Bajo
-Estrategias de
recuperacion de | -Estrategias de | [60 - 72] Muy bueno
informacion recuperacion de | [46 - 60> Bueno
informacion [32 - 46> Regular
[18 - 32> Bajo
-Estrategias de [116- 143] Muy bueno
apoyo -Estrategias de | [89- 116 > Bueno
al procesamiento | apoyo al | [62-89> Regular
procesamiento [35-62 > Bajo
Comprension -Escala general Prueba de | [25-38] Muy bueno
lectora. comprension [23-25> Bueno
lectora [20 - 23 > Regular
[0-20> Bajo




1.6. Justificacidon e importancia

Las estrategias de aprendizaje y la comprension lectora son elementos
fundamentales en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Por esta razén
es de enorme importancia establecer si estas variables se relacionan

significativamente, y, si acaso mejorando una se logre mejorar la otra.

Esta investigacion se justifica como un aporte tedrico sobre la relacion
gue existe entre las estrategias de aprendizaje y la comprension de textos en el
proceso de aprendizaje. De este modo servira de base a otros trabajos de
investigacion sobre el problema del bajo nivel de comprension de textos de los
estudiantes y su relacién con variables que pueden incidir en ellas, como es el

caso de las estrategias de aprendizaje.

Ademas, en la practica, sus resultados serviran como diagnéstico e
informacion béasica a las autoridades y comunidad educativa de las I.EE. de la
Red 11 - Ancon - UGEL 04, 2015, para que reflexionen criticamente sobre la
practica pedagodgica de sus maestros, el nivel de uso de estrategias de

aprendizaje vy el nivel de comprension de textos de los estudiantes.

Asi tomardn decisiones oportunas y pertinentes respecto al
replanteamiento de practicas pedagogicas y disefiar programas que permitan
conocer y aplicar estrategias de aprendizaje para mejorar y elevar el nivel de
comprension de textos; ademas, formar estudiantes con competencia lectora,
autbnomos, estratégicos, metacognitivos y gestores de sus propios

conocimientos.



10

1.7. Viabilidad

Esta investigacion se hizo viable porque la relacion entre la variable
independiente, estrategias de aprendizaje, y la variable dependiente,
comprension de textos, estan muy ligadas y son aspectos fundamentales en

el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Ademas se trabaj6é en una zona especifica y accesible de la ciudad de

Lima. El lugar focalizado fue la Red educativa N° 11 de la UGEL 04 que
corresponde al distrito de Ancon, la poblacién es finita: 389 estudiantes de 52

de secundaria, con una muestra representativa de 118 alumnos en quienes se

realizé el estudio.

La coordinacion previa con los directores de las cinco instituciones

educativas y los maestros del area de Comunicacién de 52 de secundaria

garantizaron las condiciones favorables para la aplicacién de los instrumentos.

Ademas, no se dependié de un financiamiento externo, sino que el
estudio fue autofinanciado por el tesista; de tal forma que los materiales y

recursos estuvieron al alcance.

También la bibliografia sobre el estudio brindo las fuentes necesarias para
realizar la investigacion sobre las estrategias de aprendizaje y la comprension

de textos.
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1.8. Limitaciones

La investigacion realizada presenta algunas limitaciones. Es preciso
aclarar que la investigacion esta limitada a determinar la relacién existente
entre las estrategias de aprendizaje y la comprension de textos. Por el tipo de
muestra (no probabilistica o intencionada) no es posible generalizar sus
resultados a otros contextos, a pesar de que se encuentren en situaciones
similares; por tanto, sus aportes serviran para los estudiantes de las
instituciones publicas de la Red 11 de la UGEL 04 y no a todas las instituciones

educativas de educacion secundaria.

Cabe precisar que el estudio tuvo ciertas limitaciones. Por ejemplo, el

universo de estudio estuvo limitado solo a los estudiantes de 52 de secundaria

de instituciones publicas de la Red 11 de la UGEL 04, y no incluyé a
estudiantes de instituciones privadas. La limitacion de recursos econémicos y el

tiempo, sin duda, también afectaron la investigacion.

De otra parte, en la prueba de autoevaluacién de uso de estrategias de
aprendizaje, como fue subjetiva, es posible que el estudiante prefiri6 mantener
el promedio de las respuestas en un nivel aceptable o favorable para él, lo cual
pudo restar algo de confiabilidad y objetividad a los resultados, especialmente
en los items sobre los que nunca ha reflexionado y no tiene ningun referente de
conocimiento previo para establecer si usa aquellas estrategias o no. Ademas,
la densidad de items pudo, en algin momento, cansar y desconcentrar al

estudiante.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

2.1.1. Antecedentes nacionales

Paucar P. (2015), Estrategias de aprendizaje, motivacién para el
estudio y comprensién lectora en estudiantes de la Facultad de
Educacion de la UNMSM. Esta investigacion tuvo como objetivo principal
establecer la relacion entre las estrategias de aprendizaje, la motivacion para el
estudio y la comprension lectora en una muestra de estudiantes de la Facultad
de Educacion de la UNMSM. Se utilizé un disefio descriptivo correlacional, con
una muestra de 290 estudiantes de todos los ciclos académicos, a quienes se
les aplicé dos instrumentos de evaluacion: el MSLQ (Motivated Strategies For
Learning Questionnaire) de Paul Pintrich y la Prueba CLP Formas Paralelas de
Felipe Alliende, Mabel Condemarin y Neva Milicic. Los resultados indican que
existen correlaciones significativas y positivas entre las estrategias de
aprendizaje, la motivacién para el estudio y la comprensién lectora en esta

muestra de estudiantes.

Vasquez R. (2014), Efectos del Programa “Aprendo jugando” para la
mejora de la comprension lectora de textos narrativos en niflos de
segundo grado de primaria del colegio Lord Byron. La investigacion se
basa en el aprendizaje significativo y en el constructivismo. Se aplico en el

colegio particular Lord Byron en La Molina. La muestra estuvo constituida por
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20 niflos de 2do grado de primaria quienes presentaban dificultades a nivel
semantico en la comprension de textos, mas no tenian dificultades perceptivas
o léxicas. La distribucion de los nifios fue de diez en el grupo experimental y
diez en el grupo control. Se utilizé la prueba de evaluacidon de las competencias
de comprension lectora ECLE-1, la cual fue tomada a los dos grupos
(experimental y de control) antes de aplicacion del programa. Seguidamente se
aplicé el programa “Aprendo jugando” y al finalizar las doce sesiones de una
hora se tomé nuevamente la misma prueba como postest. Al analizar los
resultados, se observo que los nifios que habian sido expuestos al programa

mejoraron significativamente.

Santibanez, N. y Véliz, L. (2011), Estrategias metacognitivas para la
comprension lectora y el rendimiento académico en el area de
Comunicacion en estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa “Santa Isabel”’- Huancayo, 2011. El tipo de
investigacion fue aplicada, nivel explicativo y disefio no probabilistico. Se
trabajo con una poblacion de 865 estudiantes del primer grado, tomando una
muestra no probabilistica de 195 estudiantes del primer grado. La investigacion
determind que las estrategias metacognitivas para la comprension lectora
influyen significativamente en el rendimiento académico en el éarea de
Comunicacion en estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion

Educativa “Santa Isabel”, Huancayo.

Mac Dowall E. (2009), Relacién entre las estrategias de aprendizaje

y la comprensién lectora en alumnos ingresantes de la Facultad de
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Educacién de la UNMSM. Es un estudio de tipo basico, con disefio no
experimental, de corte transversal. La poblacién de estudio estuvo conformada
por 154 estudiantes y la muestra quedsd establecida en 98 estudiantes de
ambos sexos, del primer ciclo de Educacién. Los instrumentos aplicados fueron
el test ACRA, escala de estrategias de aprendizaje, de Roman y Gallego (1994)

y el test de comprension de lectura de Violeta Tapia y Maritza Silva.

En la investigacion se concluye que existe relacion significativa entre las
variables estrategias de aprendizaje y comprension lectora ya que mediante la
prueba de signos o también llamada prueba t, se obtuvo un valor p = 0.00 <
0.05; es decir una probabilidad de 95%, con un 5% de margen de error.
Ademas, que existe relacion significativa entre la estrategia de aprendizaje
adquisicion de informacion y la variable comprension lectora debido a que

mediante la Prueba t. se obtuvo un valor de -7.476.

Flores, M. (2008), Relacién entre las estrategias de aprendizaje y el
rendimiento académico en alumnos del 3ro y 4to afio de la Facultad de
Estomatologia de la Universidad Peruana Cayetano Heredia. La muestra de
108 estudiantes fueron evaluados por medio de la escala de estrategias de
aprendizaje ACRA, de Roméan y Gallego, en su version original. El estudio fue
de cardacter descriptivo-cuantitativo. El rendimiento académico fue evaluado por
medio de las notas finales que aparecen en las actas oficiales de las
asignaturas. En las conclusiones, se determind que existe correlacion entre
estrategias de aprendizaje y rendimiento académico, pues se corresponden

mutuamente, ya que el aumento de uno corresponde al aumento de la otra
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variable. EI mayor uso de las estrategias de aprendizaje se da en los alumnos

del sexto ciclo.

Olave (2008), en su investigacion sobre Comprension lectora y
estrategias de aprendizaje, cuya poblaciéon estuvo constituida por 1200
estudiantes del | semestre de la Facultad de Medicina de la Universidad
Nacional San Antonio de Abad del Cusco, los resultados determinan que si
existe relacion entre comprension lectora basica y complementaria y las
estrategias de aprendizaje en la dimension de codificacion encontrandose

estas en un nivel alto e intermedio.

Ayala, L. (2007), Relacién entre estrategias de aprendizaje y
rendimiento académico de los estudiantes de la Facultad de Ingenieria
Industrial de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos. Esta
investigacién trabajé con una muestra intencional de 100 estudiantes de la
Facultad de Ingenieria Industrial del sexto y octavo ciclo del segundo semestre
académico 2005. La metodologia utilizada corresponde al nivel basico de tipo
descriptivo correlacional. La muestra es intencional, no probabilistico. Para
medir la variable, estrategia de aprendizaje, se aplico la escala de estrategia de
aprendizaje ACRA, de Roman y Gallego (1994); y para medir la variable
rendimiento académico, se consideré las calificaciones obtenidas de las
asignaturas Costos y Administracion. Los resultados indican que existe una
relacion significativa entre estrategias de aprendizaje y rendimiento académico
de los estudiantes en la asignatura de Costos, y no asi, en la asignatura de

Administracion.
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Mufioz, M. (2006) en su tesis Estrategias de aprendizaje y el
rendimiento académico de los alumnos de la especialidad de odontologia
de la Universidad Peruana Los Andes de Huancayo, se realiz6 en una
poblacién de 217 alumnos del V al IX ciclo, con una muestra de 139 alumnos.
Para medir la variable estrategias de aprendizaje, se aplico el instrumento
ACRA, escala de estrategias de aprendizaje, de Roman J. y Gallego S. Para
medir la variable rendimiento académico, se utilizo las notas promedio de las
asignaturas de ciencias basicas y ciencias clinicas. Se concluye que existe
correlacion significativa positiva media entre algunas de las estrategias mas
especificas de las cuatro escalas del ACRA con las asignaturas de ciencias

béasicas.

Campos L. (2002), Relacién entre las estrategias de aprendizaje y el
rendimiento académico de ingresantes de la Universidad Nacional
Hermilio Valdizadn de Huénuco, fue un estudio realizado con una muestra
representativa de 237 estudiantes de ambos sexos y utilizando el test ACRA
concluye que los alumnos alcanzan niveles dentro del promedio de utilizacion
de estrategias de aprendizaje, alcanzando un nivel percentilar alrededor de 60
y siendo ligeramente la mas utilizada apoyo al procesamiento, con un percentil
equivalente a 65. Ademas existe relacion significativa al nivel de 0.01 entre el

uso de estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico.

2.1.2. Antecedentes internacionales
Gonzalez, R. y Ofate G. (2012), La actividad metacognitiva y la

comprension lectora en estudiantes de décimo grado de la I.E.D.
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Magdalena. Este estudio se centr0 en la identificacion de las estrategias
metacognitivas y en la determinacion del nivel de comprension lectora para
luego establecer la relacion existente entre los dos procesos. La recoleccion de
los datos se hizo a través de una encuesta sociodemografica, la aplicacion de
la prueba de comprension lectora PISA, en la version reducida de Herrera y
Pool (2009), el Cuestionario de autorreporte de actividad metacognitiva,
elaborado por Mayor, Suengas y Gonzalez (1995), y una entrevista
semiestructurada basada en el cuestionario metacognitivo. Los resultados
indicaron que la actividad metacognitiva en la muestra es nula, el nivel de
comprension lectora es bajo y no existe relacién estadisticamente significativa

entre los dos procesos.

Ignacio, Heit (2012), Estrategias metacognitivas de comprension
lectora y eficacia en la asighatura Lengua y Literatura. La investigacion tuvo
como obijetivo identificar las estrategias metacognitivas en comprension lectora
y determinar su relacion con las calificaciones finales en la asignatura Lengua y

Literatura. Se trabajé sobre una muestra de 207 adolescentes de ambos sexos

que cursaban 72, 82 y 92 afios del EGB3. Segun los resultados de la

investigacion existe una relacion significativa de la estrategia de metacognicion

global con el rendimiento en la asignatura Lengua y Literatura.

Madero 1. (2011), El proceso de comprension lectora en alumnos de
tercero de secundaria. Este estudio en su primera fase, cuantitativa,
establecio el nivel lector de los alumnos aplicando la prueba PISA 2000. Con

los resultados se formaron dos grupos: uno de altos lectores y otro de bajos
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lectores. Se eligid una muestra de alumnos de ambos grupos, con la cual, en la
segunda fase de corte cualitativo, se llevaron a cabo entrevistas y se observo a
los alumnos durante la ejecucion de dos tareas lectoras con el fin de evidenciar
el proceso seguido para lograr la comprension. Con los datos recabados se

elaboré un modelo que muestra el camino que siguen los alumnos al leer.

Cornejo T. (2002), Modelamiento metacognitivo: un aprendizaje de
estrategias para la comprensiéon de lectura. Este articulo de investigacion
tuvo como finalidad entregar los resultados de una investigacion aplicada a
estudiantes de tercer afio medio de Chillan, trabajo realizado sobre la base de
una intervencion didactica en el aula o modelamiento metacognitivo. El estudio
concluye que la ensefianza sistemética de las estrategias de lectura (cognitivas
y metacognitivas) favorece el desarrollo de la competencia lectora de los

sujetos intervenidos que muestran un avance promedio superior al esperado.

National Reading Panel (2000). En el afio 2000, el Senado de Estados
Unidos cred el National Reading Panel, que conté con 14 especialistas en
investigacion y lectura, con el fin de buscar implementar programas que
mejoraran la lectura de los estudiantes. El panel, que recabd la investigacion
experimental publicé su informe Ensefiar a los nifios a leer, cuya conclusiéon
establecia que la ensefianza de determinadas estrategias ayuda a mejorar la
comprension lectora. Se aceptaron siete estrategias para implementarlas en los
salones de clases: monitoreo de la comprensién, aprendizaje cooperativo, uso
de organizadores graficos y semanticos, mapa de estructura de cuento,

responder preguntas, generar preguntas, hacer resimenes.
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2.2. Bases tedricas
2.2.1. Estrategias de aprendizaje
2.2.1.1. El aprendizaje

El aprendizaje es el proceso a través del cual se adquieren o se
modifican ideas, habilidades, destrezas, conductas o valores, como resultado
del estudio, la experiencia, la instruccion, el razonamiento o la observaciéon. Es
un proceso de cambio relativamente permanente en el comportamiento de una

persona generado por la experiencia (Feldman, 2005).

El aprendizaje implica adquisicion y modificacion de conocimientos,

estrategias, habilidades, creencias y actitudes (Schunk, 1991).

El aprendizaje consiste en un cambio de la disposicibn o capacidad
humana, con caracter de relativa permanencia y que no es atribuible

simplemente al proceso de desarrollo. (Gagné, 1985)

2.2.1.2. El aprendizaje como construccion de significado

En el enfoque constructivista el estudiante busca construir el significado
de los contenidos que le llegan. Es un individuo autbnomo y autorregulado, que
tiende a conocer sus propios procesos cognitivos y tener el control del
aprendizaje. El estudiante no se limita a copiar el conocimiento, sino que lo
construye (constructivismo) a partir de elementos personales, experiencia e
ideas previas e implicitas para atribuir significado. El profesor, pasa de
suministrar conocimientos, a facilitar y mediar en el proceso de construccion del

conocimiento.



20
2.2.1.3. El aprendizaje significativo
Ausubel plantea que el nuevo contenido de aprendizaje se ensambla en
la estructura cognitiva previa. El aprendiz incorpora asi lo aprendido al
conocimiento que ya posee y lo transforma en un nuevo conocimiento,

incrementado asi su capacidad de aplicarlo a nuevas situaciones.

Otro aporte de Ausubel es que el conocimiento se organiza, en los
individuos, en estructuras jerarquicas. De tal manera que los conceptos menos
generales o subordinados se incluyen bajo conceptos mas generales de niveles
superiores. De esta forma la estructura cognoscitiva proporciona un soporte
(andamiaje cognitivo) que favorece el almacenamiento, el proceso y la

interpretacion del conocimiento.

2.2.1.4. Ventajas del aprendizaje significativo:

e Produce una retencion mas duradera de la informacion.

e Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los
anteriormente adquiridos de forma significativa, ya que al estar claros
en la estructura cognitiva se facilita la retencion del nuevo contenido.

¢ La nueva informacion al ser relacionada con la anterior, es guardada
en la memoria a largo plazo.

e Es activo, pues depende de la asimilacion de las actividades de
aprendizaje por parte del alumno.

e Es personal, ya que la significacibn de aprendizaje depende los

recursos cognitivos del estudiante.
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2.2.1.5. Proceso de aprendizaje

El proceso de aprendizaje es una actividad individual que se desarrolla

en un contexto social y cultural. Es el resultado de procesos cognitivos
individuales mediante los cuales se asimilan e interiorizan nuevas
informaciones (hechos, conceptos, procedimientos), se construyen nuevas
representaciones mentales significativas y funcionales (conocimientos), que
luego se aplican en situaciones diferentes al contexto donde se aprendieron.

Los estudiantes al hacer sus actividades realizan multiples operaciones

cognitivas, entre otras:

a) Recepcion de datos, que supone un reconocimiento y una
elaboracion semantico-sintactica de los elementos del mensaje
(palabras, iconos, sonido) donde cada sistema simbdlico exige la
puesta en accién de distintas actividades mentales. Los textos
activan las competencias linglisticas, las imagenes las
competencias perceptivas y espaciales, etc.

b) La comprension de la informacion recibida por parte del estudiante
que, a partir de sus conocimientos anteriores (con los que
establecen conexiones sustanciales), sus intereses (que dan sentido
para ellos a este proceso) y sus habilidades cognitivas, analizan,
organizan y transforman (tienen un papel activo) la informacién
recibida para elaborar conocimientos.

c) Retencién a largo plazo de esta informacion y de los conocimientos
asociados que se hayan elaborado.

d) La transferencia del conocimiento a nuevas situaciones para resolver

con su concurso las preguntas y problemas que se planteen.
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2.2.1.6. Tipos de aprendizaje

La siguiente es una lista de los tipos de aprendizaje mas comunes

citados por la literatura de pedagogia:

X/
*

X/
*

X/
L X4

X/
L X4

Aprendizaje receptivo. En este tipo de aprendizaje el sujeto solo
necesita comprender el contenido para poder reproducirlo, pero
no descubre nada.

Aprendizaje por descubrimiento. Tiene lugar durante una
exploracion motivada por la curiosidad. Por lo tanto, la labor del
profesor no es explicar contenidos acabados, con principio y final,
sino que debe proporcionar el material adecuado para estimular a
sus alumnos a construir el aprendizaje mediante estrategias de
observacion, comparacion, analisis de semejanzas y diferencias,
etc.

Aprendizaje repetitivo. Se produce cuando el alumno memoriza
contenidos sin comprenderlos o relacionarlos con sus
conocimientos previos, no encuentra significado a los contenidos
estudiados.

Aprendizaje significativo. Es el aprendizaje en el cual el sujeto
relaciona sus conocimientos previos con los nuevos, dotandolos
asi de coherencia, respecto a sus estructuras cognitivas.
Aprendizaje observacional. Tipo de aprendizaje que se da al
observar el comportamiento de otra persona, llamada modelo.
Aprendizaje latente. Aprendizaje en el que se adquiere un nuevo
comportamiento, pero no se demuestra hasta que se ofrece algin

incentivo para manifestarlo.
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2.2.1.7. Definicion de estrategias de aprendizaje
Las estrategias, en términos generales, son procedimientos
intencionales, voluntarios, con intencion de conseguir algo, cuya ejecucion
requiere un control (regulacion y evaluacion) sistematico y continuo durante el

proceso orientado hacia el logro del objetivo previsto (Escoriza, 2006).

Las estrategias de aprendizaje son procesos secuenciales que utiliza el
individuo para controlar actividades cognitivas y asegurarse que una meta
cognitiva propuesta sea alcanzada. Incluye el conocimiento de estrategias
cognitivas y metacognitivas, y cuando y dénde utilizarlas. Las estrategias
cognitivas se utilizan para obtener progresos en el conocimiento y las

estrategias metacognitivas para supervisar esos progresos.

Derry y Murphy (1986), indica que las estrategias de aprendizaje son un
conjunto de procedimientos o procesos mentales empleados en una situacion

particular de aprendizaje para facilitar la adquisicion de conocimientos.

Weinstein y Mayer (1986), definen las estrategias de aprendizaje como
todas las actividades y operaciones mentales en las cuales se involucran los
aprendices durante el proceso de aprendizaje y que tienen por objeto influir en

el proceso de codificacién de la informacion.

Roman (1990) define a las estrategias de aprendizaje como un conjunto
de procesos cognitivos secuencializados en un plan de accion empleados por

el estudiante para abordar con éxito una tarea de aprendizaje.
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Puente (1998) define a la estrategia como un proceso interno del

individuo para adquirir, elaborar, organizar y emplear la informacion del texto.

Beltran (1998) considera que las estrategias hacen referencia a
operaciones 0 actividades mentales que facilitan y desarrollan los diversos

procesos del aprendizaje escolar.

Pozo (1989), puntualiza que las estrategias de aprendizaje pueden
concebirse como secuencias integradas de conocimientos o actividades que se
eligen con el propoésito de facilitar la adquisicion, el almacenamiento y/o la

utilizacién de informacion o conocimiento.

Monereo (2000) resume las caracteristicas de las estrategias de
aprendizaje al definirlas como procesos de toma de decisiones, en los cuales el
estudiante elige y recupera los conocimientos que necesita para complementar

una determinada demanda.

Para Diaz & Hernandez (2002), las estrategias de aprendizaje son
procedimientos (pasos, operaciones o habilidades) que un aprendiz emplea en
forma consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles, para

aprender significativamente y solucionar problemas.

Podemos establecer tres grandes objetivos que se considera para lograr

estrategias en nuestros alumnos (Monereo, 2000).
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a) Mejorar el conocimiento de hechos y procedimientos del estudiante
con respecto a un tema tratado.

b) Aumentar la conciencia del alumno sobre las operaciones y
decisiones mentales que realiza cuando aprende un contenido o
resuelve un problema.

c) Favorecer el conocimiento y el andlisis de condiciones en que se
produce la resoluciéon de problemas o el aprendizaje de un tipo

especifico de contenidos en un clima armonioso.

Las estrategias de aprendizaje son procedimientos de trabajo mental
que mejoran el “aprender a aprender”’, permitiendo estar consciente de la

manera en que se aprende.

En suma, si se ensefian estrategias cognitivas para hacer progresos
cognitivos o estrategias metacognitivas para supervisar €soS progresos,
entonces se esta ensefiando al aprendiz una secuencia de actividades que
este puede utilizar para alcanzar los objetivos propuestos en su aprendizaje de

manera efectiva y eficiente (Garner & Alexander, 1989).

2.2.1.8. Funciones
Segun Beltran y Bueno (1997: 313), las estrategias de aprendizaje

cumplen las siguientes funciones:

1. Favorecen y condicionan el aprendizaje significativo. Al respecto se

alude que si un alumno selecciona, organiza y relaciona el material a
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aprender con sus conocimientos previos entonces el aprendizaje que

se produce es significativo y se produce buena retencion.

2. La identificacion de las estrategias permite diagnosticar las causas
del bajo o alto rendimiento del alumnado y por ende mejorar la

calidad de los aprendizajes.

3. Promueven un aprendizaje autbnomo e independiente puesto que el

alumno va controlando su propio aprendizaje a su propio ritmo.

2.2.1.9. Tipos
A) Estrategias cognitivas
La estrategia cognitiva es la forma de organizar las acciones, usando
las capacidades intelectuales propias, en funcion de las demandas
de la tarea para guiar los procesos de pensamiento hacia la solucion

de un problema (Rios, 1999).

Las estrategias cognitivas constituyen métodos o procedimientos
para adquirir, elaborar, organizar y utilizar la informacién, resolviendo
problemas y tomando decisiones adecuadas para lograr la meta

planteada.

Gagné (1975), ha definido las estrategias cognitivas como
habilidades internamente organizadas que son utilizadas por el

individuo para regular los procesos de atender, aprender y pensar.
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Bruner (1978), ha definido las estrategias cognitivas como modelos
de decisiones en la adquisicion, retencion y utilizacion de la
informacion que sirve para obtener ciertos objetivos; es decir, para
asegurar la presencia de determinadas formas de resultados y la

exclusion de otras.

Meza (1979). Lo cognitivo esta constituido por el conocimiento que el
sujeto tiene sobre la actividad, es decir, qué hacer y cdmo hacerlo
(dos tipos de conocimiento conocidos como declarativo vy
procedimental, sin los cuales seria imposible realiza cualquier

actividad).

Lo cognitivo tiene por funcién dirigir y controlar la actividad; algunos
de sus componentes son: la atencidn, percepcion, memoria,

pensamiento, etc.

Puente (1998), define a las estrategias cognitivas como un conjunto
de operaciones mentales que el individuo utiliza con el propdsito de
seleccionar, adquirir, procesar, almacenar y aplicar la informacion a

nuevas situaciones.

En conclusién, las estrategias cognitivas son procesos basicos que
permite planificar, organizar, y elaborar actividades de aprendizaje.
Ademas, contribuye a un mejor almacenamiento de la informacion

en la memoria a largo plazo.
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B) Estrategias metacognitivas
Las estrategias metacognitivas son aquellas que se ponen en
practica para planear, supervisar, evaluar y modificar nuestras
actividades cognitivas; es el conocimiento de los procesos cognitivos
gue pone en marcha el estudiante durante el aprendizaje y el control

de esos mismos procesos (Beltran 2002).

Mientras la cognicién implica tener algunas destrezas cognitivas, la
metacognicion se refiere a la conciencia y el control consciente
sobre esas destrezas. Si el nifio es capaz de reflexionar sobre su
proceso cognitivo, autorregular su propio aprendizaje y planificar qué
estrategias utilizar en cada situacion de acuerdo con su voluntad,

sentido e intencion lograra mejorar su comprension lectora.

Para Palincsar y Brown (1997), el conocimiento metacognitivo
permite al lector seleccionar, emplear, controlar y evaluar el uso de
estrategias lectoras. Estas implican, entre otras cosas, el monitoreo
activo y la regulacién posterior de las actividades de procesamiento

de la informacion.

El conocimiento del qué, cdmo y por qué estudiar y la experiencia de
su eficacia se llama metacognicion de las estrategias de aprendizaje,
y se refieren a: conocer nuestras operaciones o procesos mentales
(qué); saber utilizar las estrategias y procesos (como). No puede ser

eficaz su aprendizaje si no trabaja metacognitivamente; y a este
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conocimiento de los procesos debe afiadirse la capacidad
autorreguladora, saber qué estrategias usar para entender
eficazmente, reflexionar sobre sus procesos mentales: aprender a

aprender (Bernardo 2007).

2.2.1.10. Clasificaciéon de estrategias de aprendizaje

Se han hecho diversas clasificaciones de las estrategias.

Danserau (1978), quien ha establecido una de las mejores
clasificaciones de estrategias, segun Beltran, habla sobre ellas.
(1998: 59,60)

a) Primarias. Que operan directamente sobre el material y

abarcan: comprension-retencion y recuperacion-utilizacion.
b) De apoyo. Tratan de mantener el clima cognitivo adecuado y

aluden a la elaboracion y programacion de metas.

Kirby (1984), clasifica las estrategias de aprendizaje en:

Las microestrategias de aprendizaje, que actdan entre un
problema o tarea especificos y su adquisicion por el sistema
cognoscente, con un nivel limitado de generalizacibn a otros
problemas o tareas nuevos, pero muy susceptibles de ser
ensenados.

Las macroestrategias de aprendizaje, cuya accion tiene por
objetivo el conocimiento y comprension de los propios mecanismos
de aprendizaje que pone en marcha el sujeto, con cierto grado de

transferencia y dificultad.
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Weinstein y Mayer (1986) las clasifican en ocho dimensiones:

a)

b)

d)

f)

Estrategias basicas de ensayo

Se emplean para reproducir contenidos que han sido
estructurados.

Estrategias complejas de ensayo

Estas estrategias se emplean para procesar la informacién que
esta distribuida a lo largo de un texto organizado en parrafos.
Estrategias basicas de elaboracion

Se emplean para aumentar la significatividad de los contenidos a
aprender. Por ejemplo, formar frases con significado para que
puedan evocarse posteriormente, también pueden asociarse
imagenes a los contenidos para hacer mas facil el recuerdo.
Estrategias complejas de elaboracion

Permiten relacionar los nuevos contenidos con los
conocimientos previos, resumir un texto, hacer anotaciones, etc.
Estrategias basicas de organizacion

Son estrategias “activas” ya que suponen transformar la
informacion original, superando la mera repeticion, en otra nueva
informacion mas comprensiva para el aprendiz.

Estrategias complejas de organizacién

Estas estrategias tratan de reelaborar la informacién a aprender
para aumentar su significatividad; para ello se identifican las
ideas principales, se seleccionan y reelaboran, se estructuran a

modo de esquema o0 mapas conceptuales.
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Estrategias de revisidon y supervision de la comprension
Estas estrategias forman parte de la metacognicion, es decir, el
conocimiento que el aprendiz tiene de sus propios procesos
cognitivos, del modo de controlarlos, aplicarlos, evaluarlos, etc.
Estrategias afectivas y motivacionales. Las estrategias
afectivas se emplean para generar y proteger un clima cognitivo
gue fomente el aprendizaje, desarrollando esta actividad de un

modo relajado, eliminando distracciones.

O’Malley (1990), clasifica las estrategias en tres subcategorias:

a)

b)

Las estrategias cognitivas estan limitadas a tareas especificas
de aprendizaje e implican una manipulacibn mas directa del
material de aprendizaje como por ejemplo la repeticion, la
agrupacion de elementos, la toma de notas.

Las estrategias metacognitivas requieren de planificacion,
reflexion, monitoreo y evaluacién del aprendizaje (atencion
dirigida, atencion selectiva, autocontrol y autoevaluacion).

Las estrategias socio-afectivas se relacionan con actividades
de mediacién y transaccion social con otras personas como son

el trabajo cooperativo y las preguntas aclaratorias.

Chipman y Segal (1985) hacen referencia de:

a) Estrategias de adquisicién de conocimiento

b) Estrategias de solucién de problemas

c)

Estrategias metacognitivas
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Weinstein y Mayer (1986) establecen la siguiente clasificacion de

estrategias de aprendizaje:

a)
b)
c)
d)

e)

Estrategias de repeticion

Estrategias de elaboracion

Estrategias de organizacion

Estrategias de control de la comprension

Estrategias afectivas

Pintrich y Garcia (1993) distinguen entre las estrategias cognitivas:

a)

b)

Las estrategias de repaso

También denominadas asociativas. Son los procedimientos
mas simples e incluyen operaciones basicas que favorecen el
recuerdo de la informacion mediante repeticion o recitacion.
Estas estrategias incidirian sobre la atencion y los procesos de
codificacion, pero no ayudarian a construir conexiones internas o
a integrar la nueva informacion con el conocimiento previo, razén
por la que solo permitirian un procesamiento superficial de la
informacion. Esteban (2003); Pintrich y Colbs (1991).

Las estrategias de elaboracién

Constituyen un nivel intermedio entre las estrategias de repaso y
las de organizacién, permitiendo una transformacién de la
informacion asi como el establecimiento de relaciones entre los
conocimientos previos y los proporcionados por el nuevo

material. Pintrich y Colbs (1991), Pintrich y Garcia (1999).
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Estrategias de organizacion
Constituiran el nivel de mayor complejidad, implicando una
informacion y una reestructuracion de los conocimientos previos
del estudiante. Se trata de estrategias que ayudan al estudiante
a seleccionar la informacion apropiada y a establecer relaciones

entre los conceptos a aprender.

Pintrich y Colbs (1991), sugieren tres procesos entre las

estrategias metacognitivas: planeamiento, control y regulacion.

a)

b)

Planear las actividades

Para activar aspectos relevantes del conocimiento previo que
permiten organizar y comprender mas facilmente el material.
Controlar el pensamiento propio y el desempefio en las
actividades

Es un aspecto esencial en el aprendizaje autorregulado;
basicamente, los procesos de control apuntan a evaluar la
atencién y a cuestionarse durante la realizacion de la tarea.
Regulacion

Esta intimamente ligada a los procesos de control y refiere el
continuo ajuste de las acciones cognitivas que se realizan en
funcién de ese control previo. Los estudiantes autorregulados,
aguellos que son conscientes de Sus propios procesos
cognitivos y pueden controlarlos, se caracterizan por ser
participantes activos de sus aprendizajes en el campo de la

motivacion, metacognicion y el comportamiento.
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2.2.1.11. Clasificacién segun Roman y Gallego (1994)
Estos investigadores toman como fundamento para su propuesta el
marco tedrico relacionado al procesamiento de la informacion. En este modelo
el hombre es un procesador activo de informacion, cuya actividad fundamental

es recibir informacion, elaborarla y actuar de acuerdo con ella.

En funcion a esto, consideran cuatro tipos de estrategias:

1) Estrategia de adquisicion de informacion
El primer paso para adquirir la informacién es atender; los
procesos atencionales son los encargados de seleccionar,
transformar y transportar la informacion desde el ambiente al
registro sensorial. A continuacion, una vez atendida, lo mas
probable es que se ponga en marcha los procesos de repeticion
encargados de llevar la informacion, transformarla vy
transportarla, junto con las atencionales y en interaccién con
ellos, desde el registro sensorial a la memoria a corto plazo y

finalmente a la memoria de largo plazo.

Se considera dos tipos de estrategias de procesamiento:
a. Estrategias atencionales
Controla o direcciona el sistema cognitivo hacia la informacién

relevante de cada contexto.

Dentro de estas estrategias, se distinguen:
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= Estrategias de exploracion
La tactica empleada es la de leer de manera superficial y/o
intermitentemente todo el material, discriminando lo
esencial.

» Estrategias de fragmentacion
Presenta como tacticas el subrayado, el epigrafiado con
titulo (en cuerpos de conocimiento que no lo presenten).

b. Estrategias de repeticion
La repeticion tiene como funcién hacer durar, posibilitar y
facilitar el paso de la informacién a la memoria de largo plazo.

Tiene como tactica el repaso (en voz alta, mental y reiterada).

Estrategia de codificaciéon de lainformacién
Conecta la informacion con los conocimientos previos
integrandola en estructuras de significado mas amplias
(estructura cognitiva). La informacion puede codificarse entonces
como una imagen, sonidos, experiencias, acontecimientos o
ideas significativas. Se reconocen tres tipos de estrategias de
codificacion:
a. Estrategias de nemotecnizacién
La informacién puede reducirse a una palabra-clave o se
puede organizar lo que se tiene que aprender en forma de
siglas, rimas, frases, etc.
b. Estrategias de elaboracion

Se puede efectuar mediante las siguientes tacticas:
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e Estableciendo relaciones entre los contenidos de un texto,
entre estos y lo que uno sabe, etc.

e Construyendo imagenes visuales a partir de la informacion.

¢ Elaborando metaforas o analogias de lo estudiado.

» Buscando aplicaciones de lo aprendido a diversos campos
como el académico o laboral.

e Haciéndose autopreguntas, elaborando inferencias,
conclusiones obtenidas a partir de lo que presenta el texto.

e Parafraseando, es decir expresando las ideas del autor con
palabras propias del estudiante.

c. Estrategias de Organizacion

La organizacion de la informacién se realiza:

» Mediante agrupaciones diversas como resumenes,
esquemas, secuencias ldgicas (causa-efecto, problema-
solucion, comparacién-contraste), secuencias temporales.

» Construyendo mapas como los conceptuales.

» Disefiando matrices cartesianos, diagramas de flujo o del

tipo de diagramas en V, entre otros.

Estrategia de recuperacion de informacion
Estas estrategias favorecen la busqueda de informacion en la
memoria y la generacion de respuesta. Presentan dos tipos:
a. Estrategias de busqueda
Estas se hallan condicionadas por la organizacion de los

conocimientos en la memoria, la cual es el resultado a su vez
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de las estrategias de codificacion. El campo de busqueda lo
constituye la calidad de los “esquemas” elaborados, pues
permiten una busqueda ordenada y la construccion de la
informacion que se busca. Las tacticas de busqueda son:
busqueda de codificaciones y busqueda de indicios.
b. Estrategias de generacion de respuestas

La planificacion de respuestas y la respuesta escrita se
encuentran ligadas a estas estrategias.

Presenta como tacticas: la libre asociacion, la ordenacion de
los conceptos recuperados, y redaccion, diccion o también

“ejecucion” de lo ordenado (hacer, aplicar, transferir).

4) Estrategia de apoyo al procesamiento de la informacion

Son estrategias que apoyan, ayudan y potencian el rendimiento

de las estrategias de adquisicion, de las de codificacion y de las

de recuperaciéon incrementando asi la motivacion, la autoestima,

la atencion.

Se pueden distinguir dos grupos de estrategias de apoyo:

a. Estrategias metacognitivas
Suponen y apoyan el conocimiento que una persona tiene de
los propios procesos, en general, y de estrategias cognitivas
de aprendizaje, en particular y, por otra, la capacidad de
manejo de las mismas. Las estrategias de autoconocimiento
se relacionan con el qué hacer, cdmo hacerlo y cuando y por

gué hacerlo, involucrando a los conocimientos declarativo,
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procedimental y condicional, respectivamente. Lo importante
es saber cuando utilizar una estrategia, seleccionar la
adecuada en cada momento y comprobar si la estrategia
utilizada result6 o no. ElI automanejo de los procesos de
comprension de acuerdo con Cook y Mayer (1983) requiere
de:
» Planificacion

Establecer metas de aprendizaje para un material dado.
»= Evaluacion

Evaluar el grado en que se van consiguiendo.
= Regulacion

Rectificar si no se alcanzan los objetivos planificados.
Se identifican las siguientes estrategias metacognitivas:
1. Autoconocimiento de  estrategias de  adquisicion,

codificacion y recuperacion.
2. Automanejo de la planificacién.
3. Automanejo de la evaluacion / regulacion.
. Estrategias socioafectivas
Los factores sociales se encuentran presentes en el nivel de
aspiracion, autoconcepto, expectativas de autoeficacia,
motivacion, etc. Estas estrategias se dirigen a controlar,
canalizar o reducir la ansiedad, los sentimientos de
incompetencia, las expectativas de fracaso, la autoeficacia, la

autoestima académica, etc. que por lo usual aparecen cuando
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los estudiantes tienen que enfrentar una tarea compleja, larga
y dificil de aprender.
c. Las estrategias afectivas
Dentro de estas estrategias encontramos: La autorrelajacion,
el autocontrol, la autoaplicacion de autoinstrucciones
positivas, etc. Dentro de estas estrategias encontramos:
» Las estrategias sociales
Sirven para obtener apoyo social, evitar conflictos
interpersonales, cooperar, competir y motivar a otros. Se
encuentra relacionada con las “habilidades sociales”.
» Las estrategias motivacionales
Sirven para activar, regular y mantener su conducta,

aplicandoselas a si mismo.

2.2.2. Lalectura: Comprensién de textos
2.2.2.1. Definicién de lectura

Una de las diferencias mas acentuadas entre la antigua y la nueva
concepcion lectora reside en el papel activo/constructivo o pasivo del lector. En
la concepcion tradicional, el significado se encontraba en el texto y el lector
debia desentrafiarlo; se sostenia que el lector debia traspasar a su memoria el
significado preciso que el autor habia determinado en el texto que contiene la

verdad dltima y Unica a la que el lector debe acceder. (Carrasco, 2001)

En la nueva concepcion, el lector crea el significado del texto sirviéndose

simultineamente de sus propios conocimientos y de sus propdsitos. El
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significado de un texto no es una traduccion o réplica de lo que el autor quiso
imprimirle, sino una construccién que implica al texto, a los conocimientos
previos del lector que lo aborda y a los objetivos que se planted el lector al

comenzar a leer. (Solé, 1996)

Leer es un proceso de construccion de significados a partir de la
interaccion entre el texto, el contexto y el lector. El significado no esta solo en el
texto, tampoco en el contexto ni en el lector, sino en la interaccion de los tres

factores.

Por otra parte, PISA (2012) define a la lectura como la capacidad de un
individuo para comprender, utilizar, reflexionar e interesarse por textos escritos,
para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento, potenciarlo y
participar en la sociedad. (OCDE, 2009b). Se entiende que la lectura es la
herramienta que ayuda a la persona a enfrentarse con eficiencia y efectividad a

la sociedad del conocimiento.

Azucena Hernandez y Anunciacién Quintero (2001) conciben la lectura
como un proceso interactivo entre el escritor y el lector a través del cual el
lector interpreta y construye un significado a partir de la lectura y sus

experiencias previas.

La comprension es “la esencia de la lectura” (Durkin, 1993). Si no hay

comprension es muy dificil usar activamente el conocimiento (Perkins, 1995).
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Puente (1998) afirma que: “La lectura, segun las concepciones
cognitivas, es un proceso de pensamiento, de soluciones de problemas en el
que estan involucrados conocimientos previos, hipoétesis, anticipaciones y

estrategias para interpretar ideas implicitas y explicitas”.

Solé (2000, pag.17) dice: “Leer es un proceso de interaccion entre el
lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta obtener una

informacion pertinente para los objetivos que guian su lectura”.

Tapia (2003) sefiala que: “La lectura como proceso dinamico involucra
operaciones cognitivas como: reconocer palabras y asociarlas con conceptos
almacenados en la memoria, desarrollar ideas significativas, relacionar e
integrar la informacion del texto a las estructuras cognitivas existentes, inferir,
valorarla y evaluarla criticamente. Intervienen ademas la comparacion,
clasificacion, andlisis y sintesis, el razonamiento analégico, el razonamiento

hipotético-deductivo, la abstraccion, la generalizacion, entre otras operaciones”.

Para la operacionalizacibn se estableci6 un nivel general de
comprension lectora, la cual presenta los siguientes indicadores. (Tapia, 1977)

1. Informacién sobre hechos especificos.

2. Definicion de significado de las palabras.

3. Identificacion de la idea central del texto.

N

. Interpretacion de los hechos.

a1

. Inferencia sobre el autor.

(o2}

. Inferencia sobre el contenido del fragmento.

7. Rotular.
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Alonso (2005) sostiene que en el proceso lector los pensamientos se
dan mediante representaciones dinamicas —que van cambiando a medida que
avanza el recorrido del lector ante el texto—, es decir, de lo singular a lo
concreto, de lo literal a lo inferencial y de esta forma se van desarrollando
operaciones mentales o modelos cognitivos que se construyen en ciclos o
partes donde el lector va conectando e integrando pensamientos hasta

establecer un esquema mental propio.

Pinzds (2007) sostiene que la lectura comprensiva es un proceso
constructivo, interactivo, estratégico y metacognitivo. Es constructiva porque es
un proceso activo de elaboracién de interpretaciones del texto y sus partes. Es
interactiva porque la informacion previa del lector y la que ofrece el texto se
complementan en la elaboracion de significados. Es estratégica porque varia
segun la meta, la naturaleza del material y la familiaridad del lector con el tema.
Es metacognitiva porque implica controlar los propios procesos de pensamiento

para asegurarse que la comprension fluya sin problemas.

2.2.2.1. Modelos de lectura o procesamiento del texto
A. Modelo ascendente
El primer modelo se conoce como bottom-up, o ascendente. Este
modelo afirma que el lector va subiendo niveles mientras va
reconociendo palabras, oraciones vy finaliza con el de integracion
semantica, el nivel mas alto. Bajo este punto de vista el significado
estd en el texto y el lector lo va descubriendo mientras va

ascendiendo en los niveles. (Adams, 1990)
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B. Modelo descendente
Se le conoce como top-down o descendente. En este modelo se
afirma que el lector, desde su perspectiva individual, utiliza sus
conocimientos semanticos para ir anticipando la informacion que
contiene, va formulando hipotesis que confirma o rechaza conforme
avanza en la lectura. El significado radica basicamente en el lector.
(Adams, 1990).

C. Modelo estratégico o proposicional
Basado en la estructura del texto. Segun este modelo, la
comprension no se puede reducir a extraer significado de sus
enunciados, ya que un texto es mas que la suma de sus oraciones.
En el procesamiento del lector, este debe integrar las proposiciones
o unidades abstractas de significado y realizar inferencias de

acuerdo a sus esguemas cognitivos y sus conocimientos previos.

Este modelo fue presentado por Kintsch y van Dijk (1978). Segun
dicho modelo, para lograr comprender un texto —primero con los
conceptos que expresa el texto— se forman unidades de significado
llamadas “proposiciones”. Si estas van conectadas de manera
coherente y logica se va formando un “texto base”. El texto base se
organiza acomodando las proposiciones en un nivel jerarquico
donde quedan las mas importantes y las irrelevantes son borradas;
asi, el lector forma una macroestructura del texto, creando una
representacion mental con las proposiciones que sintetizan el

significado del texto.
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D. Modelo interactivo
Rumelhart (1985) introduce el concepto de interaccion en la lectura,
proceso en que el lector construye el sentido del discurso haciendo
uso de su competencia linglistica y de sus experiencias. Esta
teoria considera que el proceso de comprension solo se produce si
existe una efectiva interaccion entre los esquemas de conocimiento

del lector y la informacioén del texto.

Los modelos de concepcion interactiva intentan conciliar las
diferencias de los modelos anteriores. Desde esta postura, la
comprension no se puede explicar solamente desde el lector o
desde el texto sino en la transaccidn que se establece entre

ambos. (Carrasco, 2001)

2.2.2.3. Tipos de lectura

A. Lectura extensiva
Es aquella que se hace por placer, por interés. Por ejemplo
cuando se lee una novela, una carta o cualquier otro tipo de texto.
Leemos mas despacio y leemos un buen nimero de palabras, es
una lectura integral, es mas lenta e implica mayor reflexién (250
palabras por minuto).

B. Lecturaintensiva
Se lee de forma intensiva para obtener informacién de un texto,
este tipo de lectura es bastante reflexiva, muy concentrada. Por

ejemplo, cuando leemos una notificacion, un documento, etc.
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Lectura rapiday superficial
Se realiza para obtener una informacion puntual y concreta. Es
una lectura selectiva, el lector escoge solamente las partes del
texto que le interesan. Por ejemplo, ojear la cartelera en un
periodico.
Lectura involuntaria
A lo largo del dia vemos, sin darnos cuenta muchas cosas que
leemos. Por ejemplo, la publicidad, los rétulos de las tiendas etc.
Segun estudios realizados, los lectores mas eficaces son aquellos
gue en cada golpe de vista percibe mayor nimero de palabras o
frases; por lo que la percepcion visual sobre el texto es un factor

determinante.

Esta forma de percepcion se le llama “fijacion” y se desarrolla en
la medida que se lee con mayor frecuencia. Otra habilidad

necesaria es la lectura silenciosa.

E. Lectura explorativa:

Para comprender, se recomienda hacer una lectura explorativa

del texto; una lectura rapida cuya finalidad puede ser triple:

a) Lograr la visiéon global de un texto:

¢,De qué trata?, ¢qué contiene?

b) Preparar la lectura comprensiva de un texto: Buscar en un texto
algun dato aislado que interesa.

c) Procedimiento: Fijarse en el titulo y epigrafes, buscar nombres

propios o fechas que puedan orientar.



46
2.2.2.4. El proceso de la lectura
Solé (1994), divide el proceso en tres subprocesos: antes de la
lectura, durante la lectura y después de la lectura. Existe un consenso entre los
investigadores sobre las actividades que los lectores llevan a cabo en cada uno
de ellos. Solé recomienda que cuando uno inicia una lectura se acostumbre a
contestar las siguientes preguntas en cada uno de las etapas del proceso.
A. Antes de la lectura
¢ Para qué voy a leer? (Determinar los objetivos de la lectura)
v' Para aprender.
v' Para presentar un ponencia.
v' Para practicar la lectura en voz alta.
v' Para obtener informacion precisa.
v' Para sequir instrucciones.
v" Para revisar un escrito.
v' Por placer.
Para demostrar que se ha comprendido.
v ¢ Qué sé de este texto? (Activar el conocimiento previo)
v ¢De qué trata este texto?
v ¢Qué me dice su estructura? (Formular hipétesis y hacer
predicciones sobre el texto).
B. Durante la lectura
v' Subrayar palabras, frases e ideas clave.
v' Formular hipétesis y hacer predicciones sobre el texto.
v' Formular preguntas sobre lo leido, aclarar posibles dudas

acerca del texto.
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v" Releer partes confusas.
v Consultar el diccionario.
v' Pensar en voz alta para asegurar la comprension.
v' Crear imagenes mentales para visualizar descripciones vagas.
C. Después de lalectura
v' Hacer resimenes
v" Formular y responder preguntas
v' Recontar

v’ Utilizar organizadores graficos

2.2.2.5. Factores que influyen en el proceso de la comprension lectora
(Falkraven)

La comprension de cada lector esta condicionada por un sinnimero de
factores que han de tenerse en cuenta al entrenar la comprension lectora, entre
estos factores podemos mencionar:

= Eltipo de texto

Exige que el lector entienda como el autor ha organizado sus ideas
segun el tipo de texto. Los lectores deben poner en juego diferentes
procesos de comprensiéon cuando leen distintos tipos de texto.

= El vocabulario

El lector debe conocer la mayoria de las palabras que aparecen en el
texto; si no es asi, se debe consultar en el diccionario para poder
lograr la comprension en la lectura. La carencia de un rico vocabulario

limita la comprension de textos.
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La estructura sintactica del material
De acuerdo al tipo de texto, puede variar la estructura desde las
simples oraciones afirmativas a las estructuras complejas con varias
clausulas insertas.
El contenido
Ninguna persona seria capaz de comprender material especializado
de un tema que le sea totalmente extrafo.
Aun cuando el vocabulario usado sea facil y la estructura simple, los
conceptos especificos de un area tematica pueden resultar
desconocidos y bloquear la comprension.
La velocidad lectora
En esta época de progresos cientificos, tecnoldgicos y sociales es
mucho mas importante la lectura, pues se necesita interpretar la
mayor cantidad posible de informacion y constituye una de las formas
mas rapidas y econémicas de comunicacion.
La velocidad ofrece varias ventajas entre ellas el ahorro de tiempo, ya
que se puede leer mayor cantidad de textos en un tiempo
determinado. La lectura rapida permite manejar numerosos y variados
materiales y extraer rapidamente de ellos los datos necesarios para
desarrollar trabajos académicos.
El lenguaje oral
Un factor importante al entrenar la comprensién lectora es la habilidad
oral de un alumno; el dominio del lenguaje oral, incide en su

capacidad lectora y por ende en la comprension del texto. La habilidad
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oral de un alumno esta intimamente relacionada con el desarrollo de
Sus esquemas y experiencias previas.
» Las actitudes
Las actitudes de un alumno hacia la lectura pueden influir en su
comprension del texto. Puede que el alumno posea las habilidades
requeridas para comprender con éxito un texto, pero si actia con
actitud negativa, esta puede interferir con el uso de tales habilidades.
= El propésito de la lectura
El propésito de un individuo al leer influye directamente en su forma
de comprender lo leido y determina aquello a lo que esa persona
habra de atender (atencidn selectiva).
= La motivacion
Dentro de las actitudes que condicionan la lectura, la motivacion es
muy importante. Ninguna tarea de lectura deberia iniciarse sin

asegurar que los estudiantes se encuentren motivados.

2.2.2.6. Estrategias de comprension de lectura

Jiménez (2004), citando a Garner (1987), afirma que: “Las estrategias
lectoras son las actividades conscientes, que utilizan los aprendices activos,
muchas veces para remediar los fallos cognitivos que perciben al leer, que

facilitan la comprension lectora y que se pueden ensefiar”.

Las estrategias no reemplazan a las habilidades, sino que son planes
para resolver problemas que se encuentran en la construccion del significado.

Estas no pueden ser automatizadas ya que la particularidad de cada texto
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requiere que los lectores modifiquen y adeclen sus estrategias. Lo que si se
puede hacer es adaptar estrategias para construir sentido de un texto. (Duffy,

1993).

El lector experto tiene conocimiento de posibles estrategias alternativas
ante un caso de necesidad (esta alerta a las interrupciones), realiza un uso
espontaneo de las estrategias lectoras y supervisa de manera activa las
estrategias ajustandolas a sus necesidades, siendo selectivo en la direccién de
su atencion, y refinando progresivamente la interpretacion del texto mediante
una actuacion deliberada. Se trata, entonces, de conocer no solamente las
estrategias, sino también, cuando aplicarlas, por qué aplicarlas y como

evaluarlas. (Mayor, Suengas y Gonzalez, 1995: 92)

Van Dijk (1977, 1978,1980), Van Dijk y Kintsch (1978, 1983), destacan la
complejidad e importancia de los procesos involucrados en la elaboracién y
representacion del conocimiento. De acuerdo con los autores, la comprension
consiste en construir el significado del discurso, sobre la base de los
conocimientos previos del lector que, asociados a las informaciones del texto,

conforman la representacion mental del mismo.

Segun van Dijk y Kintsch (1983), el proceso de comprension es de
naturaleza estratégica puesto que el cumplimiento de las tareas que debe
resolver antes, durante y después de la lectura exige, por parte del lector, un
esfuerzo consciente e intencionado en la elaboracion y desarrollo de un plan

determinado para lograr sus propdésitos de lectura. En este caso, una estrategia
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comprende acciones intencionadas que, directa o indirectamente, originan una
situacion y conducen a una meta final. Son planes globales para ejecutar
acciones o interacciones complejas. Un plan es la macroinformacion que
decide las posibles acciones contenidas en una accion global; en cambio, una
estrategia es la macroinformacion que determina la eleccion de la alternativa

mas efectiva o racional.

Desde esta perspectiva, la comprension del discurso se considera un
proceso que implica poner en juego un conjunto de estrategias por parte del
lector, a un nivel proposicional, local, global y esquematico para alcanzar como

meta la coherencia textual. (Veliz y Riffo, 1993)

Las estrategias de lectura dan origen a enfoques y planteamientos que
se preocupan por descubrir los factores que afectan el desempefio lector,
exploran los procesos cognitivos y metacognitivos implicados en el proceso de
comprension, establecen relaciones entre el dominio lingtistico y la capacidad
lectora y disefian estrategias de naturaleza cognitiva para su ensefianza y el

aprendizaje. (Puente, 1991)

2.2.2.7. El modelamiento metacognitivo

Kirby (1984), Nickerson, Perkins y Smith (1990), Baumann (1990) y
Cooper (1990) sostienen que las estrategias de lectura -—cognitivas y
metacognitivas— pueden desarrollarse mediante la aplicacion de un programa
sistematico de ensefianza en el aula. El modelamiento metacognitivo

(Monereo, 1999), favorece la toma de conciencia de los procedimientos que el
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lector debe emplear al leer un texto. Contempla tres fases: explicacion y

modelado, practica supervisada y practica autbnoma.

2.2.2.8. Fases metacognitivas en la compresion lectora
A. Planificacion
Planificar significa proyectar una actividad orientada a alcanzar
una meta y permite al sujeto autorregular y controlar su conducta.
La planificacién implica la seleccion de estrategias apropiadas y la
distribucion de los recursos que afectan a la ejecucion. Bereiter y
Scardamalia (citados por Rodriguez 2004) sefialan que esta
habilidad se desarrolla a través de la infancia y la adolescencia,

progresando drasticamente entre los 10 y los 14 afios.

Rios (1991), incluye, dentro del proceso de planificacién, los
conocimientos previos como base sobre la que se construye y se
afiade la nueva informacion; los objetivos de la lectura; y el plan de
accion donde se seleccionan las estrategias a utilizar de acuerdo
con los conocimientos previos y con los objetivos de la lectura.
B. Supervisién

Se refiere a la conciencia que uno tiene sobre su comprension y
sobre la realizacion de la tarea. El lector debe preguntarse sobre su
comprension mientras realiza la tarea de lectura. Asi comprueba si
son o0 no efectivas las estrategias que esta utilizando, si esta
alcanzando los objetivos propuestos en la fase de planificacion, si

estd comprendiendo el texto, detectando las causas del porqué.
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Rios (1991) incluye dentro del proceso de supervision: la
aproximacion a los objetivos, controlandolos; la deteccion de las
dificultades en la comprension, si las hubiese; y la flexibilidad en el
uso de estrategias.
C. Evaluacion

Al final de la lectura, el lector debe evaluar tanto el producto como
el proceso de la misma. Asi se da cuenta si ha comprendido o no el
texto (producto) y si las estrategias utilizadas han sido las
adecuadas y qué ha sucedido durante el desarrollo de la tarea. Son

acciones para valorar el nivel de logro obtenido durante la lectura.

Rios (1991) incluye dentro de este proceso la evaluacién de los
resultados conseguidos y la efectividad de las estrategias

utilizadas.

2.2.2.9. Comprensién, metacomprensién y metalectura
Comprender un texto es una de las metas de la lectura, para lograrlo, las
actividades cognitivas implicadas en el proceso lector deben centrarse en el

control de la comprensién o metacomprension. (Anaya Nieto, 2005)

Para ejemplificar esta relacion Brown (1980, en Jiménez Rodriguez,
2004) dice que entender el contenido de un texto seria un ejemplo de
comprension lectora y entender que uno ha hecho eso, es un ejemplo de

metacomprension.
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La metacomprension es la denominacién que recibe la metacognicion
cuando se trata de la comprension de la lectura. Por lo tanto, es de la misma
naturaleza: el conocimiento que el sujeto tiene sobre su propio proceso de

comprension como un aspecto fundamental cuando el sujeto estudia.

Meza y Lazarte (2007) sostienen que las estrategias metacomprensivas
se refieren basicamente a las acciones y procedimientos que permiten centrar y
controlar el proceso de comprensién. Aluden a aspectos como la velocidad con
qgue se lee, el nivel de esfuerzo que se despliega, el grado de atencion que se
presta, la profundidad del procesamiento que se hace, las acciones remediales

gue se aplican ante fallas en la captacion e integracion de la informacion.

La metalectura es el conocimiento sobre la lectura y sobre todas las
operaciones que se vinculan a ella. Este conocimiento de la lectura comienza
con el proceso de toma de conciencia de las deficiencias en la comprensién, un
cuestionamiento sobre cuando se lee comprendiendo y cuando no. Este

elemento esta relacionado con tener y determinar objetivos y fines en la lectura.

2.2.2.10. Los buenos lectores, lectores estratégicos

El saber planificar, supervisar y evaluar qué técnicas, cuando, cémo, por
qué y para qué se han de aplicar a unos contenidos determinados con el
objetivo de aprender, hace que el aprendiz se vuelva estratégico. (Peronard;

Velasquez; Crespo y Cols, 2002).
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Ademas un lector estratégico realiza una lectura interactiva entre sus
esquemas de conocimiento y la informacion del texto. Es un lector activo que
procesa informaciones de variado origen con el fin de dar coherencia a la
lectura, reconstruyendo los significados textuales en una interpretacion basada
en sus propios marcos conceptuales y a partir de su conocimiento del mundo
(Parodi, 1999); se opone al lector pasivo que hace una lectura de caracter

lineal y solo se guia por los datos que le proporciona el texto.

Los buenos lectores son lectores estratégicos; son activos en su manera
de abordar la lectura (Baker & Brown, 1984; Blachowicz & Ogle, 2001;
Palincsar & Brown, 1984; Solé, 2005; Pressley M., 2000). Van construyendo el

significado del texto en la medida en que interactian con él.

Un buen lector avanza sin obstaculos, la construccion del significado.
Pero cuando hay un problema de comprension, el lector baja su velocidad y

aplica estrategias para superar el problema.

Un buen lector se monitorea constantemente; estd alerta a las
caracteristicas del texto, a su nivel de atencién, a las palabras que no entiende

para saber si tiene sentido o no lo que esta leyendo. (Pressley & Collins, 2002)

Un buen lector utiliza estrategias de una manera flexible, coordina su
uso y los va cambiando de acuerdo a sus necesidades (Pressley & Collins,
2002); para ser un buen estratega se necesita mucho mas que solo conocer

varias estrategias.
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Un lector estratégico es un procesador activo del texto. Realiza

predicciones de principio a fin, verificandolas, cambiando sus expectativas

segun lo que va encontrando en el texto. Tiene un objetivo para leer y

encuentra sentido a lo que lee.

Un lector que no sabe para qué lee o qué necesita hacer para

comprender lo que esta leyendo, es probable que se pierda en la monotonia de

la decodificacion sin encontrar sentido al texto.

Los lectores estratégicos tienen caracteristicas claras (Jiménez, 2004):

v

v

Decodifican rapida y automaticamente.

Utilizan su conocimiento previo para dar sentido a la lectura y
adquirir conocimientos nuevos que se integran en los esquemas ya
existentes.

Integran y ordenan las proposiciones entre oraciones y reorganizan
la informacién del texto para hacerla mas significativa.

Supervisan su comprension mientras leen.

Corrigen los errores (seleccionando estrategias) que pueden tener
mientras avanzan en la lectura, ya que se dan cuenta de ellos.
Reconocen ideas principales del texto, identificando los hechos y los
detalles mas relevantes. Centran su atencion en estos aspectos.
Elaboran un resumen de la lectura.

Realizan inferencias para hacer conclusiones, formular hipétesis,
juzgar criticamente y defender o rechazar puntos de vista.

Generan preguntas sobre lo que leen.
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Si queremos que los alumnos comprendan lo que leen para lograr la
competencia lectora, es necesario implementar y desarrollar una serie

de estrategias eficaces que le permitan interactuar con los textos.

2.3. Definiciones conceptuales

» Aprendizaje significativo
Ocurre cuando la informacion nueva por aprender se relaciona con la
informacion previa ya existente en la estructura cognitiva del alumno;
guien debe tener una disposicion favorable y encontrar significacion
I6gica en los contenidos o materiales de aprendizaje. (Diaz, 1998)

» Constructivismo
Confluencia de diversos enfoques psicolégicos que enfatizan Ila
existencia y prevalencia de procesos activos de autoestructuracion y
reconstruccion del conocimiento, los cuales permiten explicar la génesis
del comportamiento y del aprendizaje. (Diaz, 1998)

» Comprension de textos
Es una actividad constructivista compleja de caracter estratégico, que
implica la interaccién entre las caracteristicas del lector y del texto,
dentro de un contexto determinado (Béla, 2000). La comprension de
lectura es un proceso activo y constructivo de interpretacion del
significado del texto (van Dijk, 1983).

» Estrategias de aprendizaje
Las estrategias de aprendizaje son procedimientos que sigue un
estudiante de forma reflexiva, para realizar determinada tarea y
desarrollar capacidades y actitudes esperadas; asi como construir o

reconstruir nuevos conocimientos.
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» Estrategias cognitivas
Son habilidades internamente organizadas que son utilizadas por el
individuo para regular los procesos de atender, aprender y pensar.
Gagné (1975). Conjunto de operaciones mentales que el individuo utiliza
con el propdsito de seleccionar, adquirir, procesar, almacenar y aplicar la
informacion a nuevas situaciones. Puente (1998).

» Metacognicion
Es el grado de conciencia que tiene cada persona sobre sus propios
procesos para aprender. Su funcion autorreguladora hace posible
observar la eficacia de las estrategias elegidas y cambiarlas segun las
demandas de la tarea.

» Estrategias metacognitivas
Permiten tomar conciencia de qué es lo que se necesita para aprender,
gué estd pasando —a nivel cognitivo— mientras se lleva a cabo el
proceso, si se esta alcanzando la tarea o se estan consiguiendo las
metas. Asi el sujeto puede regular sus procesos y, Si Su proceso no esta
siendo eficiente, puede decidir sobre la necesidad o conveniencia de

usar otras alternativas o0  procedimientos mas  eficaces.

2.4. Bases epistémicas

2.4.1. Nuevo enfoque por competencias

Este enfoque responde a las nuevas concepciones educativas. Enfatiza
cuatro tipos de aprendizaje: aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a
convivir, y aprender a ser. Sin duda, promover estos aprendizajes conlleva a

replantear de manera profunda la educacién, abandonando el enfoque
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tradicional basado en la transmision pasiva de conocimientos, para avanzar
hacia un enfoque de formacién integral que promueve capacidades y

competencias para la vida y abarca multiples dimensiones del saber.

La competencia es saber actuar en contextos relativamente nuevos y
retadores haciendo uso de saberes (cognitivas, socioafectivas y
comunicativas), y recursos diversos para resolver un problema o lograr un
propésito. Una de estas competencias es la comprension de textos, la cual se
desarrolla con la practica funcional de la lectura, y el uso consciente y reflexivo

de las estrategias de aprendizaje.

2.4.2. Enfoque comunicativo y textual

Este modelo pedagdgico permite que en las aulas fluya la comunicacién
oral y escrita con propositos y destinatarios reales (con interlocutores
verdaderos); en ellas, leer y escribir sirve para comunicar, expresar, informar,
investigar, etc. De ese modo, los estudiantes desarrollan competencias para:
hablar, opinar, describir, leer, comprender y producir textos; es decir,

desarrollan competencias comunicativas para la vida.
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CAPITULO I

MARCO METODOLOGICO

3.1. Tipo de investigacion

El tipo de investigacion utilizado es la investigacion de tipo descriptivo-
correlacional. Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las
caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos,
objetos o cualquier otro fendbmeno que se someta a un analisis. (Hernandez,
Ferndndez y Baptista, 2010, p.80). Los estudios de alcance correlacional
tienen como finalidad conocer la relacion o grado de asociacién que exista
entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables en un contexto en particular.
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, p.81). También es correlacional
porque el estudio se orienta a “describir’” y a determinar posibles “relaciones

funcionales” entre las variables.

3.2. Disefio y esquema de la investigacion
3.2.1. Disefio

Este estudio es de disefio no experimental, de corte transversal. Se define
como no experimental, puesto que no hacemos variar en forma intencional las
variables independientes para ver su efecto sobre otras variables (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2010, p.80). Solo trata de observar el fenédmeno tal como
se da en su contexto natural, para después analizarlo (Hernandez Sampieri,
Fernandez y Baptista, 2004: 267). Es de corte transversal porque recolecta
datos en un solo momento, en un tiempo Unico. Su propdésito es describir
variables y analizar su incidencia e interrelacion en un momento dado.

(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, p.80).
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guema de investigacion

El diagrama de este tipo de estudio es:

Ox (V.)

Oy (V.D)

Donde:

M: Representa la muestra

Ox: Variable: Estrategias de aprendizaje
Oy: Variable: Comprension de textos

r: Correlacion entre estrategias de

aprendizaje y comprension de textos

3.3.

3.3.1.

Poblacion y muestra

Poblacion
Se concibe poblacion, en términos de Briones, como el conjunto
de unidades que componen el colectivo en el cual se estudiara el

fendmeno expuesto (2002: 57). La poblacion fue de 389

estudiantes que cursan el 52 afio, de las cinco instituciones

educativas publicas de educacién secundaria que conforman la

Red 11 - Ancon - UGEL 04, 2015.
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3.3.2. Muestra
Se empledé una muestra no probabilistica, de conveniencia o por
selecciéon intencionada (Casal y Mateu, 2003). EI muestreo por
seleccién intencionada consiste en la eleccion, por métodos no
aleatorios, de sujetos que se encuentran en determinado lugar, en
determinado momento y deciden o no colaborar. La muestra, por
lo tanto, no es representativa y los resultados no se pueden

generalizar a sujetos de otros contextos educativos.

La muestra estuvo conformada por 118 estudiantes, la cual se
obtuvo al elegir a los estudiantes de la seccion “A” de 52 de
secundaria, de cada una de las cinco instituciones educativas

publicas del nivel secundaria que conforman la Red 11 - Ancén -

UGEL 04, 2015. Los criterios para la conformacion de la muestra

fueron los siguientes: ser estudiantes de 52 afio, matriculados en

el 2015 y tener una edad entre 15 y 18 afos.

3.4. Definicidon operativa del instrumento de recoleccién de datos

El trabajo de investigacion utiliz6 dos instrumentos de recoleccion de

datos, en correspondencia a cada una de las variables.

3.4.1. Test de escalas de estrategias de aprendizaje ACRA
Elaborado por Roméan y Gallego (1994), el cual fue adaptado y validado

para nuestro medio en alumnos secundarios por Cano (1996).
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Puntajes minimos y méximos de las escalas

PUNTUACION | ESCALA DE ESCALA DE ESCALA DE ESCALA DE
ADQUISICION | CODIFICACION | RECUPERACION APOYO
PUNTUACION
MAXIMA 80 184 72 140
PUNTUACION
MINIMA 20 46 18 35
MEDIA 50 115 45 88

3.4.2. Test de comprension de lectura
Elaborado por Violeta Tapia y Maritza Silva (1977), que consta de un
conjunto de textos seleccionados para estudiantes con edades comprendidas

entre los 12 y 20 afios y | ciclo de Educacién Superior (de acuerdo a los

baremos correspondientes).

PUNTUACION COMPRENSION LECTORA
PUNTUACION MAXIMA 38
PUNTUACION MINIMA 0

MEDIA 19

3.5. Técnicas de recojo, procedimiento y presentacion de datos

3.5.1. Técnicas de recojo
Técnicas de investigacion:
e Sistematizacion bibliografica: de todas las fuentes textuales

relacionadas al problema.

e Cuestionario. Por medio de esta técnica se recabd informacion a

través de preguntas impresas.
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Instrumentos de investigacion
e Ficha de trabajo bibliogréfico.
e Cuestionario de evaluacion.
1. Test de escalas de estrategias de aprendizaje ACRA gue permitio
recoger datos sobre el uso de estrategias de aprendizaje.
2. Test de comprension de lectura utilizado para medir el nivel

general de comprension de textos.

3.5.2. Procesamiento de los datos

Con los datos obtenidos en las evaluaciones de estrategias de
aprendizaje y comprension lectora, se realizé en primer lugar una codificacion
de los puntajes a una escala ordinal (valores del 1 al 4). Esta codificaciébn nos
permitid, principalmente, realizar los contrastes de hipotesis a nivel de las
variables de estudio. Se realiz6 estos cambios en razén de que los puntajes

originales presentaban diferentes rangos.

Luego, los diferentes andlisis estadisticos realizados se pueden resumir

conforme a lo siguiente:

v' Andlisis exploratorio de los datos (tablas de frecuencias, gréaficos y
diagrama de cajas).

v' Se utiliz6 el coeficiente de correlacién (r) de Spearman para calcular
cada una de las escalas de las estrategias de aprendizaje y la
comprension lectora.

v' Posteriormente, los coeficientes hallados se han analizado con la

prueba de significacion de correlaciones mediante el valor p, a un
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nivel de significacion de 0.05. El analisis e interpretacion de los datos

conlleva a la contrastacion de la hipotesis de la investigacion.

3.5.3. Presentacion de datos

Se presentan los resultados obtenidos a través de los diferentes
procedimientos de analisis e interpretacion, complementando con el proceso de
verificacion y validacion de las hipotesis planteadas, para el logro de los

objetivos propuestos en la investigacion.

Se muestran los resultados descriptivos y luego los de correlacion. Se
presentan los resultados de la prueba de estrategias de aprendizaje y los
resultados de comprensiéon de lectura. Los diferentes resultados obtenidos del
analisis estadistico fueron presentados a nivel de tablas y graficos, los cuales
tienen su descripcién, analisis e interpretacion. En todas las pruebas

estadisticas el nivel de significancia se realizd con el valor p tedrico = 0.05.

Ademas, el estudio, bajo un criterio didactico, presenta diferentes
enunciados que van sefialando los pasos realizados. El andlisis estadistico se

realizé a través del programa estadistico IBM SPSS 20.



66

CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1. Resultados del trabajo de campo

Cuadro N° 1

Composicion de la muestra

Sexo
Edad Masculino Femenino Total Porcentaje
15 3 4 7 5.93 %
16 23 44 67 56.78 %
17 14 16 30 25.42 %
18 9 5 14 11.87 %
Total 49 69 118 100%
Porcentaje 42% 58% 100%

Se puede apreciar en el cuadro N° 1, que el total de estudiantes
evaluados es de 118; 69 mujeres (58 %) y 49 varones (42 %). La edad minima
es de 15 afios y la edad maxima es de 18 afios; los de 16 y 17 afios concentran

la mayor cantidad (82%, aproximadamente).

Andlisis descriptivo: Comprension lectoray estrategias de aprendizaje

Cuadro N° 02

Nivel de comprension lectora: escala general

Intervalo Indicador Cantidad de Porcentaje
estudiantes
[25 - 38 ] Muy bueno 10 8.5 %
[23-25> Bueno 07 6 %
[20 - 23 > Regular 66 56 %
[0-20> Bajo 35 29.5 %
Total 118 100 %




En la evaluaciéon a los 118 estudiantes de 52 de secundaria de las II.EE

de la Red 11 -Ancon- UGEL 04, 2015 a nivel de comprension lectora se registro
un mayor nimero de estudiantes con indicadores regular (66), seguido de bajo

(35), muy bueno (10) y bueno (7).
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Grafico N° 01

Nivel de comprensién lectora

B Muy bueno
B Bueno
 Regular

M Bajo

En la evaluacion a los 118 estudiantes de 52 de secundaria de las II.EE

de la Red 11 -Ancon- UGEL 04, 2015 a nivel de comprension lectora se registréd

un mayor porcentaje de estudiantes con indicadores regular (56%), seguido de

bajo (30%), muy bueno (8%) y bueno (6%).

Cuadro N° 03

Nivel de estrategias de aprendizaje: resultado global

Indicador Cantidad de Porcentaje
estudiantes
Muy bueno - -
Bueno 13 11 %
Regular 87 73.7
Bajo 18 15.3 %
Total 118 100 %
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Podemos observar que ningun estudiante obtuvo calificacion de muy
bueno. También, que los estudiantes presentaron mayor frecuencia en
el nivel regular de la prueba de estrategias de aprendizaje.

Grafico N° 02

Nivel de estrategias de aprendizaje
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En la evaluacion a los 118 estudiantes de 5° de secundaria de las Il.EE
de la Red 11 -Ancén- UGEL 04, 2015 a nivel de estrategias de aprendizaje se
registré6 un mayor porcentaje de estudiantes con indicadores regular (74%),
seguido de bajo (15%), y bueno (11%).

Cuadro N° 04

Estrategias de adquisicion de informacion

Cantidad de

Intervalo Indicador estudiantes
[20-35> Bajo 8
[35-50=> Regular o5
[50-65=> Bueno 15
[65-80] Muy bueno o
Total 118

En la evaluacion a los 118 estudiantes de la muestra, a nivel de las estrategias

de adquisicion de informacion se registré un mayor numero de estudiantes con
indicadores regular (95), seguido de bueno (15) y bajo (8). Ningun alumno

obtuvo un indicador de muy bueno.
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Grafico N° 03
Estrategias de adquisicion de informacion
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En la evaluaciéon a los 118 estudiantes de 52 de secundaria de las Il.EE

de la Red 11 -Ancon- UGEL 04, 2015 a nivel de las estrategias de adquisicion
de informacion se registrd6 un mayor porcentaje de estudiantes con indicadores
regular (80%), seguido de bueno (13%) y bajo (7%). Ningan alumno obtuvo un
indicador de muy bueno.

Cuadro N° 05

Estrategias de codificacién de informacion

. Cantidad de
Intervalo Indicador .

estudiantes
[46-81> Bajo 13
[81-116> Regular 93
[116-151> Bueno 12
[151-184]  Muy bueno 0
Total 118

En la evaluacién a los 118 estudiantes de 52 de secundaria de las Il.EE

de la Red 11 -Ancon- UGEL 04, 2015 a nivel de las estrategias de codificacion
de Informacion se registr6 un mayor numero de estudiantes con indicadores
regular (93), seguido de bajo (13) y bueno (12). Ningun alumno obtuvo un

indicador de muy bueno.
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Gréafico N° 04

Estrategias de codificacién de informacion
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En la evaluacion a los 118 estudiantes de 52 de secundaria de las II.EE

de la Red 11 -Ancén- UGEL 04, 2015 a nivel de las estrategias de codificacién
de informacion se registrd6 un mayor porcentaje de estudiantes con indicadores
regular (79%), seguido de bajo (11%) y bueno (10%). Ningin alumno obtuvo un
indicador de muy bueno.

Cuadro N° 06
Estrategias de recuperacion de informacién

. Cantidad de
Intervalo Indicador .

estudiantes
[18-32> Bajo 0
[32-46> Regular 97
[46-60> Bueno 21
[60-72] Muy bueno 0
Total 118

En la evaluacion a los 118 estudiantes de52 de secundaria de las II.EE.
de la Red 11 -Ancon- UGEL 04 - 2015 a nivel de las estrategias de
recuperacion de informacion se registr0 un mayor numero de estudiantes con
indicadores regular (97), seguido de bueno (21). Ningan alumno obtuvo un

indicador de bajo o muy bueno.
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Grafico N° 05
Estrategias de recuperacion de informacién
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En la evaluacion a los 118 estudiantes de 52 de secundaria de las II.EE

de la Red 11 -Ancon- UGEL 04 - 2015 a nivel de las estrategias de
recuperacion de informacién se registré un mayor porcentaje de estudiantes
con indicadores regular (82%), seguido de bueno (18%). Ningun alumno obtuvo
un indicador de bajo o muy bueno.

Cuadro N° 07

Estrategias de apoyo al procesamiento

. Cantidad de
Intervalo Indicador .

estudiantes
[35-62> Bajo 7
[62-89> Regular 82
[89-116>  Bueno 29
[116-143]  Muy bueno 0
Total 118

En la evaluacion a los 118 estudiantes de 52 de secundaria de las II.EE.

de la Red 11 -Ancén- UGEL 04 — 2015 a nivel de las estrategias de apoyo al
procesamiento se registré un mayor numero de estudiantes con indicadores
regular (82), seguido de bueno (29) y bajo (7). Ningun alumno obtuvo un

indicador de muy bueno.
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Grafico N° 06

Estrategias de apoyo al procesamiento
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En la evaluaciéon a los 118 estudiantes de 52 de secundaria de las Il.EE

de la Red 11 -Ancén- UGEL 04 — 2015 a nivel de las estrategias de apoyo al
procesamiento se registré un mayor porcentaje de estudiantes con indicadores
regular (69%), seguido de bueno (25%) y bajo (6%). Ningan alumno obtuvo un
indicador de muy bueno.
Cuadro N° 08
Prueba de Friedman: Nivel de estrategias de aprendizaje

Estadisticos de contraste®

N 118
Chi-cuadrado 18.987
gl 3
Sig. asintot. .000

a. Prueba de Friedman

El resultado obtenido en el cuadro N° 09 nos indica que al menos una

de las 4 pruebas de estrategias de aprendizaje no presenté el mismo nivel de

resultados en la evaluacion a los 118 estudiantes de 52 de secundaria. Es

decir, existen diferencias en los niveles de estrategias de aprendizaje

obtenidos.
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Cuadro N° 09
Prueba de Friedman: nivel de estrategias de aprendizaje

Rangos

Rango promedio

ESTRATEGIAS DE ADQUISICION DE 2.43
INFORMACION

ESTRATEGIAS DE CODIFICACION DE 2.29
INFORMACION

. 2.63
ESTRATEGIAS DE RECUPERACION DE
INFORMACION
ESTRATEGIAS DE APOYO AL 2.65

PROCESAMIENTO

La estrategia de apoyo al procesamiento alcanz6 el mayor rango en los
niveles obtenidos (2.65). Mientras que, la estrategia de codificacion de

informacién obtuvo el menor rango (2.29).

Cuadro N° 10

Estadistico descriptivo: estrategias de aprendizaje y comprensién lectora

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
Escalal Escalall Escalall EscalalV
ADQUISICION DE CODIFICACION DE RECUPERACIONDE  APOYOAL
INFORMACION ~ INFORMACION  INFORMACION ~ PROCESAMIENTO

COMPRENSION LECTORA

[20-80] [46-184] (1872 [35-143] 10-38]
N’ de estudiantes 118 118 118 118 118
Media U3 94,58 41.9 81.89 2012
Desviacion Estandar 6.40 1297 502 1167 380
Coeficiente de Variacion 14.0% 13.7% 12.0% 14.2% 18.9%
Minimo 3 i 2 5 8
Maximo 61 124 54 107 i)
Percentil 25 1 8 38 I8 19
Percentil 50 M 9 ) 81 0

Percentil 75 Ik 104 45 88 p)]
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El coeficiente de variacién es una medida de dispersion. Esta describe la
cantidad de variabilidad en relacion con la media. Puesto que el coeficiente de
variacion no se basa en unidades, se puede utilizar en lugar de la desviacion
estandar para comparar la dispersion de los conjuntos de datos que tienen

diferentes unidades o diferentes medias.

A nivel de las estrategias de aprendizajes se observa que es la
estrategia de recuperacion de informacion la que presenta un menor valor del
coeficiente de variacion (12%) comparado a los demas. El valor obtenido nos
indica que presenta una menor variabilidad. Ahora, considerando tanto
estrategias como comprension lectora, observamos que es esta Ultima la que
presenta un mayor coeficiente de variacion (18,9%). Lo cual se traduce en el
sentido de que los puntajes obtenidos a nivel de comprension lectora presentan

mayor variabilidad o se encuentran mas dispersos.

A nivel de las estrategias de adquisicién de informacion se registré una
puntuacion media de 44,33. También se observa que, el maximo puntaje
obtenido fue 61, un valor lejano respecto al mayor puntaje del intervalo que es
80. De ahi se entiende que no haya indicador de muy bueno. Con respecto a
los percentiles, se puede destacar que el 75% de estudiantes obtuvo puntajes

menores e iguales a 48.

A nivel de las estrategias de codificacion de informacién se registré una
puntuacion media de 94,58. También se observa que el maximo puntaje
obtenido fue 124, un valor lejano respecto al mayor puntaje del intervalo que es

184. De ahi se entiende que no haya indicador de muy bueno. Con respecto a
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los percentiles, se puede destacar que el 75% de estudiantes obtuvo puntajes

menores e iguales a 104.

A nivel de las estrategias de recuperacion de informacion se registré una
puntuacion media de 41,94. También se observa que el menor puntaje fue 32 y
el maximo puntaje obtenido fue 54, valores lejanos respecto al menor y mayor
puntaje del intervalo que son 18 y 72 respectivamente. De ahi se entiende que
no haya indicadores de bajo y muy bueno. Con respecto a los percentiles, se
puede destacar que el 75% de estudiantes obtuvo puntajes menores e iguales

a45.

A nivel de las estrategias de apoyo al procesamiento se registré una
puntuacion media de 81,89. También se observa que el maximo puntaje
obtenido fue 107, un valor lejano respecto al mayor puntaje del intervalo que es
143. De ahi se entiende que no haya indicador de muy bueno. Con respecto a
los percentiles, se puede destacar que el 75% de estudiantes obtuvo puntajes

menores e iguales a 88.

A nivel de comprensién lectora se registr6 una puntuacion media de
20,12. Con respecto a los percentiles, se puede sefalar que el 25% de
estudiantes obtuvo puntajes menores e iguales a 19. El 50% de estudiantes
obtuvo puntajes menores e iguales a 20 y el 75% de estudiantes obtuvo

puntajes menores e iguales a 22.
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Grafico N° 07
Diagrama de cajas: niveles de estrategias de aprendizajes
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Previa estandarizacion de los puntajes de cada nivel de estrategia de
aprendizaje, debido a que los puntajes de los cuatro niveles de estrategias
presentan distintos intervalos, se procederd a realizar la comparacion. En
primer lugar, a nivel de la medida de resumen, la mediana para este caso, se
observa casi una paridad a nivel de todos los grupos. Con un ligero menor valor
a nivel de las estrategias de codificacion de informacion (ECI). Aunque hay
puntajes mayores en comparacion a los demas grupos a nivel del 50%. Luego,
los grupos que son mas homogéneos son las estrategias de adquisicion de
informacion (EAI) y estrategias de apoyo al procesamiento (EAP). Aunque la
EAI presenta valores atipicos.

Grafico N° 08

Diagrama de cajas: comprension lectora
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Al observar el diagrama de cajas de los puntajes obtenidos a nivel de la
comprension lectora (CL) lo primero que se resalta son los valores atipicos en
ambas colas. Es decir, puntajes extremos obtenidos por algunos estudiantes
que distan del grupo general. La mediana igual a 20 nos indica que
aproximadamente el 50% de estudiantes obtuvo puntajes menores e igual a

este valor.

Grafico N° 09

Diagrama de cajas: niveles de estrategias de aprendizajes y comprension
lectora
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Previa estandarizacion de los puntajes de cada nivel de estrategia de
aprendizaje y la comprension lectora, debido a que los puntajes presentan
distintos intervalos, se procedera a realizar la comparacion. A nivel de la
medida de resumen, la mediana para este caso, se observa casi una paridad a
nivel de todos los grupos. Con un ligero menor valor a nivel de las estrategias
de codificacion de informacion (ECI). Se observan presencia de datos atipicos
en las estrategias de adquisicion de informacion (EAI) y la comprension lectora

(CL).



78

4.2. Contrastacion de hipoétesis

4.2.1. Hip6tesis general

1.

Ho:

Hai:

2.

3.

Planteo de hipotesis

No existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje

y la comprension de textos en estudiantes de 52 de secundaria de

las II.EE de la Red 11 - Ancén - UGEL 04, 2015.

Existe relacién significativa entre las estrategias de aprendizaje y la

comprension de textos en estudiantes de 52 de secundaria de las

II.EE de la Red 11 - Ancén - UGEL 04, 2015.

Criterio teérico para contraste de hipotesis

La contrastacion de hipétesis se realizé6 mediante el criterio del valor
p. Considerando un nivel de significacién: a=0.05 se rechaza la
hipotesis nula (Ho) si el valor p asociado al resultado observado es
igual o menor que el nivel de significacion establecido (p < a). En
caso contrario, es decir, el valor p sea mayor al nivel de
significacién, no habrian evidencias estadisticas para rechazar la

hipétesis nula.

Método estadistico para contraste de hipétesis

Los datos de ambas variables de investigacion obtenidos en el
trabajo de campo han sido relacionados con el coeficiente de
correlacién de Spearman (rs), cuyos resultados dan cuenta de lo

siguiente:
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Cuadro N° 01

Correlacion de Spearman

Estrategias de aprendizaje y comprensidn lectora

Correlaciones
COMPRENSION
LECTORA
Rho de Spearman ESTRATEGIAS DE Coeficiente de 625
APRENDIZAJE correlacion
Sig. (bilateral) 000
N 118

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

4. Interpretacion

Se obtiene rs=0,625 con un valor p=0,000 (p < «a), por lo que se
rechaza la hipotesis nula (Ho); concluyendo que: existe relacion
significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprension

de textos en estudiantes de 52 de secundaria de las II.EE de la Red

11 - Ancon - UGEL 04, 2015.

Esta asociacién se puede interpretar del siguiente modo: una mayor
aplicacion de las estrategias de aprendizaje permite un mayor nivel

de comprensién lectora por parte de los estudiantes.

4.2.2. Hipotesis especificas

Hipotesis especifica 1

1. Planteo de hipétesis
Ho: No existe relacion significativa entre las estrategias de adquisicion

de informacion y la comprension de textos en estudiantes de 52

de secundaria de las Il.EE de la Red 11 - Ancén - UGEL 04, 2015.
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Hi: Existe relacion significativa entre las estrategias de adquisicion de

informacion y la comprensiéon de textos en estudiantes de 52 de

secundaria de las II.EE de la Red 11- Ancoén - UGEL 04, 2015.

2. Criterio teérico para contraste de hipotesis
La contrastacion de hipétesis se realiz6 mediante el criterio del valor
p. Considerando un nivel de significacion: a=0.05, se rechaza la
hipétesis nula (Ho) si el valor p asociado al resultado observado es
igual o menor que el nivel de significacion establecido (p < a). En
caso contrario, es decir, el valor p sea mayor al nivel de
significacion, no habrian evidencias estadisticas para rechazar la

hip6tesis nula.

3. Método estadistico para contraste de hipotesis
Los datos de ambas variables obtenidos en el trabajo de campo han
sido relacionados con el coeficiente de correlacion de Spearman
(rs), cuyos resultados dan cuenta de lo siguiente:
Cuadro N° 02

Correlacion de Spearman
Estrategias de adquisicion de informacion y comprension lectora

Correlaciones

COMPRENSION
LECTORA
Rho de Spearman ESTRATEGIAS DE Coeficiente de 483"
ADQUISICION DE correlacion
INFORMACION Sig. (bilateral) 000
N 118

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
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Interpretacion
Se obtiene rs=0,483 con un valor p=0,000 (p £ a), por lo que se
rechaza la hipotesis nula (Ho), concluyendo que: existe relacion

significativa entre las estrategias de adquisicion de informacion y

la comprensiéon de textos en estudiantes de 52 de secundaria de

las II.EE de la Red 11- Ancén - UGEL 04, 2015.

Esta asociacion se puede interpretar del siguiente modo: una mayor
aplicacion de las estrategias de adquisicion de informacion
permite un mayor nivel de comprensién lectora por parte de los

estudiantes.

Hipotesis especifica 2

1.

Ho:

Hi:

Planteo de hipotesis

No existe relacion significativa entre las estrategias de codificacion
de informacién y la comprension de textos en estudiantes de 52
de secundaria de las II.EE de la Red 11 - Ancén - UGEL 04, 2015.

Existe relacidn significativa entre las estrategias de codificacion de

Informacion y la comprension de textos en estudiantes de 52 de

secundaria de las I.EE de la Red 11 - Ancén - UGEL 04, 2015.

Criterio teérico para contraste de hipotesis
La contrastacion de hipétesis se realizé6 mediante el criterio del valor

p. Considerando un nivel de significacion: a=0.05 se rechaza la
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hipotesis nula (Ho) si el valor p asociado al resultado observado es
igual o menor que el nivel de significacion establecido (p < a). En
caso contrario, es decir, el valor p sea mayor al nivel de
significaciéon, no habrian evidencias estadisticas para rechazar la

hipétesis nula.

3. Método estadistico para contraste de hipoétesis
Los datos de ambas variables de investigacion obtenidos en el
trabajo de campo han sido relacionados con el coeficiente de
correlacién de Spearman (rs), cuyos resultados dan cuenta de lo

siguiente:

Cuadro N° 03
Correlacion de Spearman

Estrategias de codificacion de informacién y comprension lectora

Correlaciones
COMPRENSION
LECTORA
Rhode Spearman ~ ESTRATEGIASDE ~ Coeficiente de 539"
CODIFICACIONDE  correlacion
INFORMACION Sig. (bilateral 000
N 118

* La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral)

4. Interpretacion
Se obtiene rs=0,539 con un valor p=0,000 (p < «a), por lo que se

rechaza la hipdtesis nula (Ho) concluyendo que: existe relacion



83

significativa entre las estrategias de codificacion de informacién y

la comprensiéon de textos en estudiantes de 52 de secundaria de

las II.EE de la Red 11 - Ancon - UGEL 04, 2015.

Esta asociacion se puede interpretar del siguiente modo: una mayor
aplicacion de las estrategias de codificacién de informacion
permite un mayor nivel de comprension lectora por parte de los

estudiantes.

Hipotesis especifica 3

1.

Ho:

Hi:

2.

Planteo de hipotesis
No existe relacidbn significativa entre las estrategias de

recuperacion de informacion y la comprension de textos en

estudiantes de 52 de secundaria de las II.EE de la Red 11 - Ancén -

UGEL 04, 2015.

Existe relacion significativa entre las estrategias de recuperacion

de informacién y la comprension de textos en estudiantes de 52

de secundaria de las I.EE de la Red 11 - Ancén - UGEL 04, 2015.

Criterio teérico para contraste de hipotesis

La contrastacion de hipétesis se realizé mediante el criterio del valor
p. Considerando un nivel de significacion: a=0.05 se rechaza la
hipotesis nula (Ho) si el valor p asociado al resultado observado es
igual o menor que el nivel de significacion establecido (p < a). En

caso contrario, es decir, el valor p sea mayor al nivel de
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significaciéon, no habria evidencias estadisticas para rechazar la

hipétesis nula.

3. Método estadistico para contraste de hipotesis
Los datos de ambas variables de investigaciéon obtenidos en el
trabajo de campo han sido relacionados con el coeficiente de
correlacién de Spearman (rs), cuyos resultados dan cuenta de lo

siguiente:

Cuadro N° 04
Correlaciéon de Spearman

Estrategias de recuperacion de informacién y comprension lectora

Correlaciones
COMPRENSION
LECTORA
Rho de Spearman ESTRATEGIASDE ~ Coeficiente de 34
RECUPERACIONDE  correlacidn
INFORMACION Sig. (bilateral) 000
N 118

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

4. Interpretacion
Se obtiene rs=0,324 con un valor p=0,000 (p < a), por lo que se
rechaza la hipoétesis nula (Ho), concluyendo que: existe relacion

significativa entre las estrategias de recuperacion de informacion
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y la comprension de textos en estudiantes de 52 de secundaria de

las II.LEE. de la Red 11 - Ancon - UGEL 04, 2015.

Esta asociacion se puede interpretar del siguiente modo: una mayor
aplicacion de las estrategias de recuperacion de Informacion
permite un mayor nivel de comprension lectora por parte de los

estudiantes.

Hipotesis especifica 4

1.

Ho:

Hi:

2.

Planteo de hipotesis

No existe relacion significativa entre las estrategias de apoyo al

procesamiento y la comprension de textos en estudiantes de 52

de secundaria de las I.LEE. de la Red 11 - Ancon - UGEL 04, 2015.

Existe relacion significativa entre las estrategias de apoyo al

procesamiento y la comprensién de textos en estudiantes de 52

de secundaria de las I.LEE. de la Red 11 - Ancon - UGEL 04, 2015.

Criterio teérico para contraste de hipotesis

La contrastacion de hipétesis se realizé6 mediante el criterio del valor
p. Considerando un nivel de significacién: a=0.05 se rechaza la
hipotesis nula (Ho) si el valor p asociado al resultado observado es
igual o menor que el nivel de significacion establecido (p < a). En
caso contrario, es decir, el valor p sea mayor al nivel de
significacién, no habrian evidencias estadisticas para rechazar la

hipétesis nula.
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3. Método estadistico para contraste de hipotesis
Los datos de ambas variables obtenidos en el trabajo de campo han
sido relacionados con el coeficiente de correlacion de Spearman
(rs), cuyos resultados dan cuenta de lo siguiente:
Cuadro N° 05
Correlaciéon de Spearman

Estrategias de apoyo al procesamiento y comprension lectora

Correlaciones
COMPRENSION
LECTORA
Rho de Spearman ESTRATEGIAS DE Coeficiente de 401
APOYO AL correlacion 4.
y PROCESAMENTO Sig. (bilateral) 000
Interpretacion
N 118

* La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Se obtiene rs=0,401 con un valor p=0,001 (p < a), por lo que se
rechaza la hipétesis nula (Ho), concluyendo que: existe relacion

significativa entre las estrategias de apoyo al procesamiento y la

comprension de textos en estudiantes de 52 de secundaria de las

ILEE. de la Red 11 - Ancon - UGEL 04, 2015.

Esta asociacién se puede interpretar del siguiente modo: una mayor
aplicaciéon de las estrategias de apoyo al procesamiento permite
un mayor nivel de comprension lectora por parte de los

estudiantes.
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CAPITULO V

DISCUSION DE RESULTADOS

Respecto a la hipétesis general de investigacion: Existe relacién

significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprension de

textos en los estudiantes de 52 de secundaria de las II.EE. de la Red 11 -

Ancon - UGEL 04, 2015, esta ha sido aceptada, lo que confirmaria los
resultados encontrados por Miranda, P. (2015), Santibafiez, N. y Véliz, L.
(2011), Palomino, J. (2009), Dowall, E. (2009), Flores, M. (2008), Escurra, L.

(2006) y Muiioz, M. (2006) y Campos L. (2002).

La mayor frecuencia en el nivel regular de comprensién lectora
corresponde también con la mayor frecuencia en el nivel regular de estrategias
de aprendizaje; de igual forma ocurre con el nivel bajo. Los estudiantes de la
muestra se encuentran en su mayoria en estos niveles: se observa en el
cuadro N° 2 que en comprension de textos, del total de 118 estudiantes, 101
esta entre el nivel bajo y regular (35 en nivel bajo y 66 en nivel regular); y en el
cuadro N° 3, vemos que 105 estudiantes estan entre el nivel bajo y regular de

estrategias de aprendizaje (18 en nivel bajo y 87 en nivel regular).

Estos resultados son indicadores que sefialan la importancia del uso de
estrategias cognitivas para mejorar el aprendizaje y, consecuentemente,
incrementar los niveles de comprensiéon lectora en los estudiantes. Esta

conclusién se ve apoyada por Massone y Gonzalez (2000) quienes sefialan en
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su estudio una baja frecuencia de uso de estrategias de aprendizaje cognitivo
en estudiantes entre 15 y 17 afos, con tendencia a privilegiar aprendizajes
superficiales. Queda, entonces, la reflexion a los maestros para formar lectores
autbnomos y estratégicos que dominen y regulen el uso de estrategias de
aprendizaje durante el proceso de lectura para garantizar una eficaz y mejor

nivel de comprension de textos.

Vygotsky (1979), sefiala que en un proceso socio constructivo del
aprendizaje el alumno manifiesta las posibilidades para aprender, y el profesor
debe facilitar los procesos y estrategias de aprendizaje. Al encontrar la relaciéon
significativa entre las variables encontradas, concordamos con el investigador
citado. Al respecto coincidimos también con Monereo (1993), quien sefiala que
para conseguir estudiantes estratégicos se necesitan profesores estratégicos,
gue hayan tomado conciencia de los complejos procesos cognitivos que se

requiere para aprender.

Baker y Brown (1984) afirman que el lector maduro sabe mucho del
mundo y que estos conocimientos previos que tiene afectan su comprension al
integrar representaciones de cosas ya conocidas a su lectura; sin embargo
Pressley (1997) dice que es frecuente que los lectores no integren lo que saben
a su lectura. Los resultados de esta investigacion apoyan lo que afirma
Pressley, pues en ellos se encontraron lectores con bajos niveles de
comprension, de quienes se deduce que no enlazaron lo que ellos ya sabian
con lo que fueron encontrando durante su lectura, motivo por el cual no

lograron una comprension adecuada del texto.
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Solé (1996) afirma que el control de la comprension o monitoreo es un
requisito esencial para leer eficazmente, puesto que si el lector no se alertara
cuando no entiende el mensaje de un texto, simplemente no podria hacer nada
para compensar esa falta de comprension. Esta capacidad de monitorearse
durante la lectura es parte de un pensamiento metacognitivo que permite a los
lectores planear, reflexionar y evaluar sus propios procesos. Un buen lector

estd metacognitivamente consciente durante su lectura (Pressley M., 2002).

La Estrategia de apoyo al procesamiento de la informacion (estrategia
metacognitiva) alcanzé el mayor rango en los niveles obtenidos (2.65), como se
observa en el cuadro N° 09. Eso explica, que, los estudiantes si regulan y
monitorean, relativamente, su proceso de comprension, y que por ello, de los
118 estudiantes, solo 35 de ellos se encuentran en el nivel bajo de
comprension de textos, y se tenga 10 estudiantes en nivel muy bueno. Con
estos datos se confirma lo que dicen Solé (1996) y Pressley (2002) en cuanto a
que la capacidad de monitorear la lectura es el elemento central para la

comprension lectora.

También en el cuadro N° 09 Prueba de Friedman: Nivel de estrategias
de aprendizaje, observamos que la estrategia de codificacion de informacién
obtuvo el menor rango (2.29), entre las demas. Esta estrategia conecta la
nueva informaciéon con los conocimientos previos para integrarlos en la
estructura cognitiva o base de conocimiento; ademas permite el paso de la
informacion de la memoria de corto plazo a la de largo plazo. Los resultados
apoyan la teoria del aprendizaje significativo. Un aprendizaje es significativo

cuando los contenidos son relacionados de modo no arbitrario y sustancial con
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lo que el alumno ya sabe (Ausubel; 1983:18). De esta forma la estructura
cognoscitiva proporciona un soporte (andamiaje cognitivo) que favorece el
almacenamiento, el proceso y la interpretacion del conocimiento. Si el
estudiante no utiliza la estrategia de codificacion de informacion no lograra

construir aprendizajes significativos.

Asimismo, se confirma, cercana Yy relativamente, los resultados
obtenidos acerca de los niveles de comprension lectora (Gonzalez, 1998;
Echevarria y Gaston, 2000; PISA; 2001, UMC 2004) quienes sefalan que las
puntuaciones de comprension lectora en los estudiantes fueron bajas. En el
Grafico N° 02: Nivel de comprension lectora, se observa que del total de 118
estudiantes, 101 estan entre el nivel bajo y regular (35 en nivel bajo y 66 en
nivel regular). Solo 7 estan en nivel bueno y 10 en nivel muy bueno. Podemos
atribuir estos resultados a que la lectura es una actividad compleja cuyo
proceso dindmico e interactivo involucra un conjunto de operaciones cognitivas

y la planificacién, regulacién y evaluacion de estrategias de aprendizaje.

Las estrategias de aprendizaje son herramientas fundamentales para
lograr propositos pedagogicos como la construccion de aprendizajes
significativos; son factibles de ser ensefiadas y, se ha demostrado que mejora
la lectura de los alumnos; sin embargo, ¢ por qué en algunos alumnos funciona
y en otros no?, ¢por qué algunos tipos de ensefianza de estrategias dan
mejores resultados que otros?, ¢por qué hay alumnos que al término de su
educacién basica, aun cuando pueden decodificar de manera correcta un texto,

no han logrado un nivel de lectura 6ptimo?, ¢por qué algunos lectores
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aprenden a aplicar estrategias de comprension y otros no?, ¢como un lector
puede pasar de incipiente a competente? Sin duda, todas las respuestas estan
relacionadas con el uso de estrategias de aprendizaje en la escuela. Quedan
preguntas por resolver, por eso, las investigaciones en esta linea deben
continuar para tratar de encontrar propuestas que ayuden a resolver el
problema de la comprensién de textos, especialmente, a través del uso de

estrategias de aprendizaje.
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CONCLUSIONES

Segun los objetivos planteados en la investigacion se llegaron a las

siguientes conclusiones:

1. Existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la
comprensién de textos en los estudiantes de 52 de secundaria de las
II.LEE. de la Red 11 - Anco6n - UGEL 04, 2015. Los datos de ambas
variables de investigacion conseguidos en el trabajo de campo han

sido relacionados con el coeficiente de correlacion de Spearman (rs)

con el que se obtuvo (rs)= 0,625 con un valor p=0,000 (p < a).

2. Existe relacién significativa entre las estrategias de adquisicion de
informacion y la comprensién de textos en los estudiantes de 52 de
secundaria de las II.EE. de la Red 11 - Ancon - UGEL 04, 2015. Los
datos de ambas variables de investigacion conseguidos en el trabajo

de campo han sido relacionados con el coeficiente de correlacion de

Spearman (rs) con el que se obtuvo (rs)= 0,483 con un valor p=0,000

(p =)

3. Existe relacién significativa entre las estrategias de codificacion de
informacién y la comprension de textos en los estudiantes de 52 de

secundaria de las Il.EE. de la Red 11 - Ancon - UGEL 04, 2015. Los

datos de ambas variables de investigacion conseguidos en el trabajo
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de campo han sido relacionados con el coeficiente de correlacion de

Spearman (rs) con el que se obtuvo (rs)= 0,539 con un valor p=0,000

(p =)

Existe relacion significativa entre las estrategias de recuperacion de

informacion y la comprension de textos en los estudiantes de 52 de

secundaria de las Il.LEE. de la Red 11 - Ancon - UGEL 04, 2015. Los
datos de ambas variables de investigacion conseguidos en el trabajo
de campo han sido relacionados con el coeficiente de correlacion de

Spearman (rs) con la que se obtuvo (rs)= 0,324 con un valor p=0,000

(p=q).

Existe relacién significativa entre las estrategias de apoyo al

procesamiento de informacion y la comprension de textos en los

estudiantes de 52 de secundaria de las Il.EE. de la Red 11 - Ancén -

UGEL 04,2015. Los datos de ambas variables de investigacion
conseguidos en el trabajo de campo han sido relacionados con el
coeficiente de correlacién de Spearman (rs) con la que se obtuvo (rs)=

0,401 con un valor p=0,000 (p < a).
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SUGERENCIAS

Los maestros deben fomentar en los estudiantes el conocimiento y
aplicacion de las estrategias de aprendizaje en las diversas areas
curriculares, para mejorar el nivel de comprension de textos y lograr que

sean lectores estratégicos y aprendan con autonomia.

Los maestros deben fortalecer y desarrollar la estrategia de adquisicion de
informacion en sus estudiantes, con actividades y técnicas pertinentes
gue mejoren la atencion y activacion de la memoria a corto plazo, y el
paso de la informacion de la memoria de corto plazo a la de largo plazo.

Se pueden realizar estrategias de exploracién, fragmentacion y repeticion.

Los maestros deben mejorar la estrategia de codificacién de informacion
para conectar los conocimientos previos con la nueva informacion e
integrarlos en la estructura cognitiva o base de conocimiento, mediante

las estrategias de elaboracién y organizacion de la informacion.

Los maestros deben incentivar la estrategia de recuperacion de
informacion, ya que uno de los factores o variables que explica la
conducta de una persona es la informacion ya procesada y, por tanto, el
sistema cognitivo necesita contar con la capacidad de recuperacion o
recuerdo de ese conocimiento almacenado en la memoria de largo plazo.
En tal sentido, se recomienda fomentar el uso de estrategias de busqueda

de informacién en la memoria y la generaciéon de respuesta.
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5. Los maestros deben promover la practica de estrategias de apoyo al
procesamiento de la informacidén (estrategias metacognitivas), a fin de
elevar el grado de conciencia del estudiante sobre sus propios procesos
para aprender. Su funcidon autorreguladora hace posible observar la
eficacia de las estrategias elegidas y cambiarlas segun las demandas de
la tarea. Se recomienda aplicar las fases metacognitivas en la compresion

lectora: planificaciéon, supervision (regulacidbn o monitoreo) y evaluacion.

6. Los maestros deben realizar en el aula talleres de estrategias de
aprendizaje para propiciar aprendizajes significativos y la lectura
interactiva y estratégica en sus estudiantes que garanticen la formacién

de lectores competentes, autbnomos y criticos.

7. Los investigadores deben realizar disefios experimentales que propongan
programas de mejoramiento del nivel de comprension lectora a través del

uso de estrategias de aprendizaje.
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ANEXO 1

CUADRO DE CONSISTENCIA

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y COMPRENSION DE TEXTOS EN ESTUDIANTES DE 52 DE SECUNDARIA DE LAS |I.EE DE LA RED 11 - ANCON -

UGEL 04, 2015

PLANTEAMIENTO OBJETIVOS JUSTIFICACION HIPOTESIS METODOLOGIA INSTRUMENTO
DEL PROBLEMA

Problema General El proyecto de investigacion | Las estrategias de | General Tipo de Investigacion 1. Test ACRA
¢Cudl es la relacidn que existe | elaborado  presenta  los | aprendizaje y la | Existe relacion | Investigacion de tipo aplicada. | (Escalas de

entre estrategias de | siguientes objetivos: comprension lectora son | significativa entre  las | Disefio de Investigacién Estrategias de
aprendizaje y la comprension | General. elementos fundamentales | estrategias de aprendizaje | Disefio no experimental, de | Aprendizaje de

de textos en los estudiantes de | Conocer la relacion que en el proceso de | ylacomprension de textos | corte transversal, descriptiva, | Roman y Gallego).
52 de secundaria de las I1.EE. | existe entre las estrategias de | aprendizaje de los | en los estudiantes de 52 de | correlacional

de la Red 11 - Ancon ILEE
publicas de Ancén - UGEL
04, 2015?

Especificos

1. (Cudl es la relacion entre
las estrategias de adquisicién
de la informacién y la
comprension de textos en los
estudiantes de 52  de
secundaria de las I1.EE. de la
Red 11 - Ancon - UGEL 04,
20157

2. ¢Cual es la relacidn entre
las estrategias de codificacion
de informaciény la
comprension de textos en los

aprendizaje y la
comprension de textos en los
estudiantes de 592 secundaria
de las I.EE. de la Red 11-
Ancén- UGEL 04- 2015
Especificos

1. Determinar la relacion
que existe entre las
estrategias de adquisicion de
informacién y la
comprension de textos en los
estudiantes de 52 de
secundaria de las I1.EE. de la

Red 11- Ancén- UGEL 04-
2015.
2. Determinar la relacion

estudiantes. Por esta razén
es de enorme importancia
establecer si estas variables
se relacionan
significativamente, vy, si
acaso mejorando una se
logra mejorar la otra.

Esta investigacion  se
justifica como un aporte
teérico sobre la relacién
entre las estrategias de
aprendizaje y la
comprension de textos en
el proceso de aprendizaje.
Ademas, sus resultados
serviran como diagnostico

secundaria de las II.EE. de
la Red 11 - Ancén - UGEL
04, 2015.

Especificas

La formulacion de Ila
hip6tesis general permite
la elaboracién de las
siguientes hip6tesis
especificas:

1. Existe relacion entre las
estrategias de adquisicion
de informacién y la
comprension de textos en
los estudiantes de 52 de
secundaria de las I1.EE. de
la Red 11 - Ancén - UGEL

Unidad de Analisis
Estudiantes de 5° de
secundaria de las Il.EE. de la
Red 11 - Ancon - UGEL 04,
2015.

Identificacion y
Clasificacion de las
Variables

Variables a correlacionar:
Variable 1

« Estrategias de Aprendizaje.
Variable 2

*Comprension de textos
Poblacién

Constituida por 389
estudiantes de 52 secundaria

2. Testde
comprension de
lectura (Violeta
Tapia M. de
Castafieda y
Maritza Silva
Alejos)




103

estudiantes de 52 de
secundaria de las I1.EE. de la
Red 11 - Ancén - UGEL 04,
2015?

3. ¢Cudl es la relacién de las
estrategias de recuperacion de
informacién y la comprensién
de textos en los estudiantes de
52 de secundaria de las Il.EE.
de laRed 11 - Ancén - UGEL
04, 2015?

4, ;Cual es la relacion de las
estrategias de apoyo al
procesamiento de la
informacién y la comprensién
de textos en los estudiantes de
52 de secundaria de las Il.EE.
de laRed 11 - Ancén - UGEL
04, 2015?

que existe entre las
estrategias de codificacion
de informacién con la
comprension de textos en
los estudiantes de 592 de
secundaria de la Red 11-
Ancén- UGEL 04- 2015

3. Determinar la relacion
que existe entre las
estrategias de recuperacién
de informacion y la
comprension de textos en los
estudiantes de 52 de
secundaria de las I1.EE. de la

Red 11- Ancon- UGEL 04-
2015.

4. Determinar la relacion
que existe entre las
estrategias de apoyo al
procesamiento de la
informacién y la

comprension de textos en
estudiantes de 52 de
secundaria de las Il.EE. de la
Red 11 - Ancén - UGEL 04,
2015

e informacion bésica a las
autoridades y comunidad

educativa de las I1.EE de la
Red 11 - Ancén - UGEL

04, 2015, para que
reflexionen  criticamente
sobre la practica
pedagdgica de sus

maestros, el nivel de uso
de estrategias de
aprendizaje y el nivel de
comprension de textos de

los estudiantes. Asi
tomarén decisiones
oportunas 'y pertinentes
respecto a  replantear
practicas pedagdgicas y
disefiar programas que
permitan mejorar

estrategias de aprendizaje
que incidan en elevar el
nivel de comprension de

textos, 2 formar
estudiantes con
competencia lectora,

autébnomos,  estratégicos,
metacognitivos y gestores
de sus propios
conocimientos.

04, 2015.
2. Existe relacion
significativa  entre  las

estrategias de codificacion
de informacion y la
comprension de textos en
estudiantes de 52 de
secundaria de la Red 11 -
Ancon - UGEL 04, 2015

3. Existe relacion
significativa  entre  las
estrategias de
recuperacion de
informacion y la

comprension de textos en
los estudiantes de 592 de
secundaria de las Il.EE. de
la Red 11- Ancon- UGEL

04- 2015
4. Existe relacion
significativa  entre  las

estrategias de apoyo al
procesamiento  de la
informacion y la
comprension de textos en
los estudiantes de 52 de
secundaria de las I1.EE. de
la Red 11 - Ancon - UGEL
04, 2015

de la Red 11 - Ancon - UGEL
04, 2015.

Muestra

La muestra por conveniencia o
seleccion intencionada esta
constituida por una parte de la
poblacion de estudiantes (118)
de 52 secundaria de las I1.EE.

de la Red 11- Ancén- UGEL
04- 2015

Proceso de Prueba de
Hipdtesis.

Diagrama de cajas.

Prueba de independencia Chi-
cuadrado.

Prueba de Friedman.
Coeficiente de correlacion de
Spearman.

Nivel de significacién
[1=0.05.

Programa SPSS 20




104

ANEXO 2
1. TEST ACRA

ESCALA DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
FICHA TECNICA
Nombre: ACRA-Escalas de Estrategias de Aprendizaje.
Autores: José Maria Roman Sanchez y Sagrario Gallego Rico.
Significacion: Se trata de cuatro escalas independientes que evaltan el uso que
habitualmente hacen los estudiantes: (I) de siete estrategias de adquisicion de
informacién (20 items), (1) de doce estrategias de codificacion de informacion (46
items) , (111) de cuatro estrategias de recuperacion de informacién (18 items) y (IV) de
nueve estrategias de apoyo al procesamiento (35 items).
Administracion: Individual o colectiva.
Duracion: Su aplicacion suele durar 45 a 50 minutos en forma individual.
Aplicacion: EI ambito propio de aplicacion es el alumnado de secundaria (15-17 afios);
ese ambito puede ser ampliado a edades superiores, incluidas las universitarias.
Puntuacion: Cada item admite una puntuacion de uno a cuatro en el caso de una
investigacion (valor 1 a la respuesta A= nunca o casi nunca; 2 a la B= algunas veces, 3 a
la C= bastantes veces y 4 a la D= siempre o casi siempre).
Tipificacion: Se ha elaborado baremos para cada una de las escalas en Lima
Metropolitana con una muestra de 445 estudiantes de nivel secundario con la finalidad
de contar con elementos normativos de comparacion.

El instrumento para recopilar la informacion fue adaptado a la poblacion
siguiendo procedimientos apropiados para asegurar su validez y confiabilidad (Cano

1996). Se conservaron las instrucciones generales y constando con 199 items, se
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procedio a eliminar el item 3 de la escala | por cuanto no cumplia el requisito de

validez.

Confiabilidad: Definida por la aplicacion de mas de un analisis.

Se obtuvo por los procedimientos:

PROCEDIMIENTO

Escalas 1. Pares / impares 2. Mitades aleatorias 3. Alfa de Crombach
Adquisicion .89, <.001 .89, p >.001 813
Codificacion .92, <.001 .92, p>.001 .899
Recuperacién .92, <.0001 .92, p >.0001 747
Apoyo .89, <.001 .89, p>.001 .889

Validez: En la adaptacién limefia se ha considerado el criterio de construccion y
seleccion de items, ademas se emplea la validez de contenido, que se observa mediante

el céalculo de los siguientes indicadores:

Validez de constructo, el juicio de adecuacién de cada item para lo que dice
medir, emitido por expertos, obtuvo un analogo de correlacién de 0.78, 0.86 y 0.88 para

las escalas de adquisicion, de codificacidn, recuperacion y de apoyo respectivamente.

Validez de contenido, la cual fue estimada mediante el criterio de expertos, a fin
de conocer en qué medida los elementos de cada una de las escalas, son una muestra
representativa de los campos o areas que constituyen actualmente el constructo
“estrategias de aprendizaje”. Para las “estrategias de adquisicion”, “estrategias de
codificacion”, “estrategias de recuperacion” y “estrategias de apoyo”, los valores

obtenidos respectivamente fueron 0. 85, 0.87, 0.86 y 0.88
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ANEXO 3
TEST ACRA
ESCALA DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

INSTRUCCIONES

Esta Escala tiene por objeto identificar las estrategias de aprendizaje mas
frecuentemente utilizadas por los estudiantes cuando estan asimilando la informacién
contenida en un texto, en un articulo, en unos apuntes..., es decir, cuando estan
estudiando.

Cada estrategia de aprendizaje puedes haberla utilizado con mayor o menor frecuencia.
Algunas puede, que no las hayas utilizado nunca y, en cambio, otras muchisimas veces.
Esta frecuencia es precisamente la que queremos conocer.

Para ello se han establecido cuatro grados posibles segun la frecuencia con la que tu
sueles usar normalmente dichas estrategias de aprendizaje:

A. NUNCA O CASI NUNCA.

B. ALGUNAS VECES.

C. BASTANTES VECES

D. SIEMPRE O CASI SIEMPRE.

Para contestar, lee la frase que describe la estrategia y, a continuacién, marca en la

Hoja de respuestas la letra que mejor se ajuste a la frecuencia con que la usas.

Siempre en tu opinién y desde el conocimiento que tienes de tus procesos de
aprendizaje.

Ejemplo

1. Antes de comenzar a estudiar leo el indice, o el resumen, o los apartados, cuadros,
gréficos, negritas o cursivas del material a aprender............ ABCD

En este ejemplo el estudiante hace uso de esta estrategia BASTANTES VECES y por
eso contesta la alternativa C.

Esta Escala no tiene limite de tiempo para su contestacion. Lo importante es que las
respuestas reflejen lo mejor posible tu manera de procesar la informacion cuando estas
estudiando articulos, monografias, textos, apuntes..., es decir, cualquier material a
aprender.

NO ESCRIBAS NADA EN ESTE CUADERNILLO
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TEST ACRA
Estudiante:
Edad: anos
Institucion Educativa; Fecha:

INSTRUCCIONES:

gue respondas todas las preguntas o items. No dejes ninguna sin marcatr.

Esta prueba esta dividida en cuatro escalas (119 items): estrategias de
adquisicion de informacion (20 items), estrategias de codificacion de informaciéon (46
items), estrategias de recuperacion de informacién (18 items) y estrategias de apoyo
al procesamiento de la informacion (35 items).

Debes marcar con “X” sobre una de las alternativas que elijas. Es necesario

Responde con sinceridad y objetividad cada uno de los items segun las cuatro
alternativas de la siguiente tabla:

RESPUESTA

A= Nunca o casi nunca

B= Algunas veces

C= Bastantes veces

D= Siempre o casi siempre

ESCALAI

ESTRATEGIAS DE ADQUISICION DE INFORMACION

1 Al empezar a estudiar leo el indice, resumen, cuadros graficos o | A C |D
letras negritas del material a aprender.

2 Anoto las ideas principales en una primera lectura para obtener mas | A C|D
facilmente una vision de conjunto.

3 Al comenzar a estudiar una leccién, primero la leo toda | A C |D
superficialmente.

4 A medida que voy estudiando, busco el significado de las palabras | A C|D
desconocidas.

5 Cuando estudio, subrayo las palabras, datos o frases que me parecen | A C |D
mas importantes.

6 Utilizo signos de admiracion, asteriscos, dibujos, para resaltar la | A C|D
informacidn de los textos que considero importante.

7 Hago uso de lapices o boligrafos de distintos colores para favorecer | A C |D
el aprendizaje.

8 Empleo los subrayados para luego memorizarlos. A C|D

9 Cuando un texto es largo resalto las distintas partes de que se | A C |D
compone Yy lo subdivido en varios pequefios, mediante anotaciones,
subtitulos.

10 | En los margenes de libros, en hoja aparte 0 en apuntes anoto las | A C |D
palabras o frases méas significativas.

11 | Cuando estudio, escribo o repito varias veces los datos importantes | A C|D
0 mas dificiles de recordar.

12 | Cuando el contenido de un tema es denso y dificil, vuelvo a leerlo | A C|D
despacio.

13 | Leo en voz alta, mas de una vez, los subrayados, esquemas, etc., | A C |D
realizados en el estudio.

14 | Repito la leccion como si estuviera explicandosela a un compafero. | A C|D

15 | Cuando estudio trato de resumir mentalmente lo mas importante. A C|D

16 | Para comprobar lo que voy aprendiendo me pregunto a mi mismo | A C|D
sobre el tema.
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17 | Aunque no tenga que dar examen, suelo pensar sobre lo leido, | A
estudiado u oido a los profesores.
18 | Después de analizar un gréafico o dibujo del texto dedico algin | A
tiempo a aprenderlo y reproducirlo sin el libro.
19 | Hago que me pregunten los subrayados, esquemas, etc. hechos al | A
estudiar un tema.
20 | Para facilitar la comprensién, después de estudiar una leccién, | A
descanso y luego la repaso.
PUNTOSA[  Ix1=[_ ]
PUNTOSB[ Jx2=[_ |
PUNTOSC[ |x3=[ ]
PUNTOSD[ |x4=[ |
PD (A+B+C+D) [
ESCALAII
ESTRATEGIAS DE CODIFICACION DE INFORMACION
1 Cuando estudio, organizo los materiales en dibujos, figuras, | A
graficos, esquemas de contenido.
2 Para resolver un problema empiezo por anotar los datos y después | A
trato de representarlos graficamente.
3 Cuando leo diferencio los contenidos principales de los secundarios. | A
4 Al leer un texto de estudio, busco las relaciones entre los contenidos | A
del mismo.
5 Reorganizo desde mi punto de vista las ideas contenidas en un | A
tema.
6 Relaciono el tema que estoy estudiando con los conocimientos | A
anteriores aprendidos.
7 Aplico lo que conozco de unas asignaturas para comprender mejor | A
los contenidos de otras.
8 Discuto o comparo, con los comparieros, los trabajos, resimenes o | A
temas que hemos estudiado.
9 Acudo a los amigos, profesores o familiares cuando tengo dudas en | A
los temas de estudio.
10 | Completo la informacidn del libro de texto o de los apuntes de clase | A
acudiendo a otros libros, articulos, enciclopedias, etc.
11 | Relaciono los conocimientos que me proporciona el estudio con las | A
experiencias de mi vida.
12 | Asocio las informaciones y datos que estoy aprendiendo con | A
recuerdos de mi vida pasada o presente.
13 | Al estudiar utilizo mi imaginacion, y trato de ver como en una | A
pelicula lo que me sugiere el tema.
14 | Establezco comparaciones elaborando metéforas de lo que estoy | A
aprendiendo.
15 | Entemas muy abstractos, relaciono algo conocido (animal, objeto o | A
suceso), con lo que estoy aprendiendo.
16 | Realizo ejercicios, pruebas o pequefios experimentos, etc., como | A

aplicacion de lo aprendido.
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17

Trato de utilizar en mi vida diaria aquello que aprendo.

18

Procuro encontrar posibles aplicaciones sociales en los contenidos
que estudio.

19

Me intereso por la aplicacion que puedan tener los temas que
estudio a los campos laborales que conozco.

20

Suelo anotar en los margenes de lo que estoy estudiando,
sugerencias de posibles aplicaciones.

21

Durante las explicaciones de los profesores, suelo hacerme
preguntas sobre el tema.

22

Antes de la primera lectura me planteo preguntas cuyas respuestas
espero encontrar en el material que voy a estudiar.

23

Cuando estudio me voy haciendo preguntas a las que intento
responder.

24

Anoto las ideas del autor, en los margenes del texto o en hoja aparte
pero, con mis propias palabras.

25

Procuro aprender los temas con mis propias palabras en vez de
memorizarlos al pie de la letra.

26

Hago anotaciones criticas a los libros y articulos que leo, bien en los
margenes, 0 hojas aparte.

27

Llego a ideas o conceptos nuevos partiendo de los datos, que
contiene el texto.

28

Deduzco conclusiones a partir de la informacion que contiene el
tema que estoy estudiando.

29

Al estudiar, agrupo y/o clasifico los datos segin mi propio criterio.

30

Resumo lo mas importante de cada uno de los parrafos de un tema,
leccion o apuntes.

31

Hago restiimenes de lo estudiado al final de cada tema.

32

Elaboro los resimenes ayudandome de las palabras o frases
anteriormente subrayadas.

33

Hago esquemas o cuadros sindpticos de lo que estudio.

34

Construyo los esquemas ayudandome de las palabras o frases
subrayadas y/o de los resimenes hechos.

35

Ordeno la informacién a aprender segun algun criterio légico:
causa—efecto, semejanzas-diferencias, problema- solucion, etc.

36

Si el tema de- estudio presenta la informacion organizada
temporalmente, la aprendo teniendo en cuenta, esa secuencia
histérica.

> > PP BB P> P P > P P P P P P P PP

37

Al aprender procesos 0 pasos a seguir para resolver un problema,
hago diagramas de flujo (dibujo referente a la secuencia del
problema).

>

38

Disefio secuencias, esquemas, mapas, para relacionar conceptos de
un tema.

39

Para elaborar mapas conceptuales utilizo las palabras subrayadas, y
las secuencias encontradas al estudiar.

40

Cuando tengo que hacer comparaciones o clasificaciones de
contenidos de estudio, utilizo diagramas.

41

Empleo diagramas para organizar los datos-clave de un problema.

42

Dedico un tiempo de estudio a memorizar los resimenes o
diagramas, es decir, lo esencial de cada tema o leccion.

43

Utilizo conexiones, acroésticos, siglas o trucos, para fijar o
memorizar datos.

44

Construyo "rimas" para memorizar listados de términos o
conceptos.

> > 2> > P P
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45 | Relaciono mentalmente los datos con lugares conocidos a fin de | A
memorizarlos.
46 | Aprendo términos no familiares, elaborando una “palabra clave" | A
gue sirva de puente.
PUNTOSA[ Ix1=[_]
PUNTOSB[ Jx2=[_ |
PUNTOSC[ |x3=[ ]
PUNTOSD[ |x4=[ |
PD (A+B+C+D) [
ESCALA I
ESTRATEGIAS DE RECUPERACION DE INFORMACION
1 Antes de hablar o escribir, voy recordando palabras, dibujos o | A
imagenes relacionadas con las "ideas principales" del material
estudiado.
2 Antes de hablar o escribir evoco las técnicas (rimas, palabra-clave | A
u otros), que utilicé para codificar la informacion estudiada.
3 Al exponer algo recuerdo dibujos o imagenes, mediante los cuales | A
elaboré la informacién durante el aprendizaje.
4 En un examen evoco aquellos agrupamientos de conceptos | A
(resimenes, esquemas, diagramas) hechos al estudiar.
5 Si algo me es dificil recordar, busco datos secundarios "con el fin | A
de llegar a acordarme de lo importante.
6 Me ayuda a recordar lo aprendido el evocar sucesos 0 anécdotas | A
ocurridos durante la clase.
7 Me es Util acordarme de otros temas que guardan relacién con lo | A
gue quiero recordar.
8 Ponerme en situacién semejante a la vivida durante la explicacion | A
del profesor, me facilita el recuerdo de la informacion.
9 Tengo en cuenta las correcciones que los profesores hacen en los | A
examenes, ejercicios o trabajos.
10 | Para recordar una informacion primero la busco en mi memoriay | A
después decido si se ajusta a lo que me han preguntado.
11 | Antes de empezar a hablar o escribir, pienso y preparo | A
mentalmente lo que voy a decir.
12 | Intento expresar lo aprendido con mis propias palabras en vez de | A
repetir al pie de la letra lo que dice el libro o profesor.
13 | Al responder un examen, antes de escribir, primero recuerdo todo | A
lo que puedo, luego lo ordeno y finalmente lo desarrollo.
14 | Al hacer una redaccion libre, anoto las ideas que se me ocurren, | A
luego las ordeno y finalmente las redacto.
15 | Al realizar un ejercicio o examen me preocupo de su presentacion, | A
orden y limpieza.
16 | Antes de realizar un trabajo escrito confecciono un esquema de los | A
puntos a tratar.
17 | Frente a un problema prefiero utilizar los datos que conozco antes | A
que dar una solucion intuitiva.
18 | Para contestar un tema del que no tengo datos, infiero una | A
respuesta aproximada, utilizando los conocimientos que poseo.
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PUNTOSA[__Ix1=[_]
PUNTOSB[ Ix2=[__]

PUNTOSC[ |x3=[ ]
PUNTOSD[ |x4=[ |
PD (A+B+C+D) ]

ESCALA IV

ESTRATEGIAS DE APOYO AL PROCESAMIENTO

1 | He reflexionado sobre la funcién que tienen aquellas estrategias que me | A D
ayudan a centrar la atencidn en lo importante (exploracion, subrayados,
etc.).

2 | Valoro las estrategias que me ayudan a memorizar mediante repeticiony | A D
técnicas de memorizacion.

3 | Reconozco la importancia de las estrategias de elaboracion, que exigen | A D
relacionar los contenidos de estudio (dibujos, metaforas, auto
preguntas).

4 | Considero importante organizar la informacién en esquemas, secuencias, | A D
diagramas, mapas conceptuales, etc.

5 | Me doy cuenta que es beneficioso (para dar un examen), buscar en mi | A D
memoria los dibujos, diagramas, etc., que elaboré al estudiar.

6 | Considero util para recordar informaciones en un examen, evocar | A D
anécdotas o ponerme en la misma situacion mental y afectiva de cuando
estudiaba el tema.

7 | Reflexiono sobre como voy a responder y a organizar la informaciénen | A D
un examen oral o escrito.

8 | Planifico mentalmente las estrategias mas eficaces para aprender cada | A D
tipo de material que tengo que estudiar.

9 | Al iniciar un examen programo mentalmente las estrategias que me van | A D
a ayudar a recordar mejor lo aprendido.

10 | Al iniciar el estudio, distribuyo el tiempo de que dispongo entre los | A D
temas que tengo que aprender.

11 | Tomo nota de las tareas que he de realizar en cada asignatura. A D

12 | Cuando se acercan los examenes hago un plan de trabajo estableciendo | A D
el tiempo a dedicar a cada tema.

13 | Dedico a cada parte del material a estudiar un tiempo proporcional a su | A D
importancia o dificultad.

14 | A lo largo del estudio voy comprobando si las estrategias de | A D
"aprendizaje” que he preparado me funcionan.

15 | Al final de un examen, valoro o compruebo si las estrategias utilizadas | A D
para recordar la informacion han sido validas.

16 | Cuando compruebo que las estrategias que utilizo para "aprender" no | A D
son eficaces, busco otras alternativas.

17 | Sigo aplicando las estrategias que me han funcionado para recordar en | A D
un examen, y elimino las que no me han servido.

18 | Pongo en juego recursos personales para controlar mis estados de | A D
ansiedad cuando me impiden concentrarme en el estudio.

19 | Imagino lugares, escenas 0 sucesos de mi vida para tranquilizarme y | A D
para concentrarme en el trabajo.

20 | Sé autorrelajarme, autohablarme, autoaplicarme pensamientos positivos | A D

para estar tranquilo en los examenes.
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21 | Me digo a mi mismo que puedo superar mi nivel de rendimiento actual | A C |D
en las distintas asignaturas.

22 | Procuro que en el lugar donde estudio no haya nada que pueda | A C|D
distraerme, como personas, ruidos, desorden, falta de luz y ventilacion,
etc.

23 | Cuando tengo conflictos familiares, procuro resolverlos antes, para | A C|D
concentrarme mejor en el estudio.

24 | Si estoy estudiando y me distraigo con pensamientos o fantasias, los | A C |D
combato imaginando los efectos negativos de no haber estudiado.

25 | Me estimula intercambiar opiniones con mis comparfieros, o familiares | A C |D
sobre lo que estoy estudiando.

26 | Me satisface que mis compafieros, profesores y familiares valoren | A C |D
positivamente mi trabajo.

27 | Evito o resuelvo, mediante el didlogo, los conflictos que surgen en la | A C |D
relacion personal con compafieros, profesores o familiares.

28 | Para superarme me estimula conocer los logros o éxitos de mis | A C |D
compafieros.

29 | Animo y ayudo a mis compafieros para que obtengan el mayor éxito | A C|D
posible en las tareas escolares.

30 | Me dirijo a mi mismo palabras de &nimo para estimularme y | A C |D
mantenerme en las tareas de estudio.

31 | Estudio para ampliar mis conocimientos, para saber mas, para ser mas | A C |D
experto.

32 | Me esfuerzo en el estudio Para sentirme orgulloso de mi mismo. A C|D

33 | Busco tener prestigio entre mis compafieros, amigos y familiares, | A C |D
destacando en los estudios.

34 | Estudio para conseguir premios a corto plazo y para alcanzar un estatus | A C |D
social confortable en el futuro.

35 | Me esfuerzo en estudiar para evitar disgustos familiares, consecuencias | A C|D

negativas (amonestaciones, represiones, disgustos en la familia, etc.).

PUNTOSA[ Ix1=L_|
PUNTOSB[ Jx2=[__]

PUNTOSC[ |x3=[ ]
PUNTOSD[ x4=[__ |
PD (A+B+C+D) [_|
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ANEXO 4
TEST DE COMPRENSION DE LECTURA

FICHA TECNICA

Nombre: Test de Comprension de Lectura.

Autor: Violeta Tapia y Maritza Silva.

Contenido: La prueba consta de 10 textos de lectura sobre diferentes temas
en los que predominan aquellos que han sido escritos por autores peruanos. La
prueba tiene: 38 reactivos, 8 con 4 items y 2 con tres items. Cada item tiene
cuatro distractores, uno de ellos es la respuesta correcta. EI examinado
responde en una hoja de respuestas, elaborado para efectos de la aplicacién
colectiva.

Propdsito: La prueba tiene como propésito medir la habilidad general de
comprension lectora de sujetos entre 12 — 20 afios que cursan

Educacion Secundaria y | ciclo de Educacion Superior.

Tiempo: El tiempo de aplicacion es de 50’ — 60’ que incluye ademas el periodo
de instrucciones. La correccion se hace a mano, empleando para ello la clave
de respuestas correspondiente.

Calificacion: La calificacion consiste en asignar un punto por respuesta
correcta, el puntaje maximo por alcanzar es de 38. El puntaje obtenido se
interpreta de acuerdo a los baremos percentilares el cual permite apreciar el
nivel de rendimiento global del examinado.

Validez: La validez de la prueba fue establecida mediante los procedimientos
de validez de contenido y validez empirica.

Los procedimientos de elaboracion y seleccion de los items empleados en el
desarrollo de la prueba ofrecen una evidencia de la validez de contenido.

Para la determinacion de la validez empirica se tom6 como medida de criterio
el Test de Habilidad Mental de California (serie Intermedia) El indice de validez
obtenida fue 0.58 con una variacion de 33.64 %.

Confiabilidad: Se utilizaron 2 métodos: El test retest cuyo indice de correlacion
fue de 0.53. El indice de consistencia interna fue de 0.58 con la formula de

Kuder Richardson, el error estandar fue de 3.01
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Estructura del Test

HABILIDADES N° DEL ITEM ITEMS
Informacién de hechos 1,2,13,24,27,29 6
Definicion de significados 5,16 2
Identificacién de la idea central del texto 14,23,28 3
Interpretacion de hechos (identificar el 4,6,7,9,10,12,15,17 | 14

significado de partes del fragmento expresado | ,18,21,22,31,32,36
con proposiciones diferentes)

Inferencia sobre el autor (punto de vista del | 37,38 2
autor)

Inferencia sobre el contenido del fragmento | 18,20,25,30,34,35 |6
(extraer una conclusion de un parrafo con
diferentes proposiciones)

Rotular (dar un titulo a un texto) 3,8,11,26,33 5

TOTAL 38

TEST DE COMPRENSION DE LECTURA

NORMAS PERCENTILARES PARA CENTROS EDUCATIVOS
DE LIMA METROPOLITANA
PERCENTIL PUNTUACION DIRECTA RANGO
1° ANO, 2° ANO, 3° ANO, 4° VARONES, 4° MUJERES, 5° ANO

99 26 0|28 0|29 0|320mas | 3lomas | 31 0
mas mas mas mas
98 |25 27 28 31 30 30
95 |23-24 |26 27 28-30 27-28-29 | 28-29 | MUY
90 |22 25 25 27 26 27 SUPERIOR
85 |21 23-24 | 24 26 25 26
80 |21 23-24 |24 26 25 25
75 |20 21-22 |23 25 24 24 SUPERIOR
70 |19 20 22 24 23 23 SUPERIOR
18 19 21 23 22 23 MEDIO
50 |17 18 20 22 21 22 MEDIO
40 |15-16 |17 18-19 |21 20 21 MEDIO
14 17 17 20 19 20 INFERIOR
25 |13 15-16 | 16 19 17-18 19 INFERIOR
20 |12 14 15 18 15-16 18 MUY
15 |12 14 15 17 15-16 17
10 |10-11 |12-13 |14 16 14 16 INFERIOR
5 9 11 12-13 | 13-14-15 | 13 13-15
2 7-8 9-10 10-11 | 11-12 11-12 11-12
1 6 y|8 y [ 10-11y | 10 y |10 yl|10 vy
Menos | Menos | Menos | Menos Menos Menos
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ANEXO 5
TEST DE COMPRENSION DE LECTURA

NOMBRES Y APELLIDOS:
INSTITUCION EDUCATIVA:
EDAD: afnos FECHA:

TEXTO N° 1

Los arboles de la goma son encontrados en Sur América, en Centro América, Este de
las Indias y Africa.

Para extraer el latex o materia prima, se hace un corte vertical, circular o diagonal en
la corteza del &arbol. Una vasija pequefa, usualmente hecha de arcilla o barro, es
conectada al tronco del arbol. Cada noche los extraedores depositan el contenido en
pocillos que luego son vaciados dentro de un envase.

El latex recogido, es vertido dentro de un tanque o tina que contiene un volumen igual
de agua. La goma es coagulada o espesada por la accion de la dilucion del acido
acético. Las particulas de la goma formadas densamente, se parecen a una masa
extendida.

Al enrollar, lavar y secar esta masa se produce variaciones en la goma, en el colory la
elasticidad.

1. Lagoma se obtiene de:

a) minas

b) arboles

c) arcilla

d) minerales

2. El acido usado en la produccién de la goma es:

a) nitrico

b) acético

c) clorhidrico

d) sulfarico

3. De las seis expresiones siguientes, seleccione una que pudiera ser el mejor
titulo, para cada uno de los tres parrafos de la lectura.

En la hoja de respuestas, coloque el numero “1” en la linea de la derecha de la
expresion que seleccione como titulo para el primer parrafo y los nimeros “2” y “3”
para los parrafos segundo y tercero, respectivamente.

a) Paises

b) Localizacién del arbol

¢) Recogiendo la goma

d) Extraccion de latex arbol de la goma

e) Transformacion del latex

f) Vaciando en vasijas

4. En su hoja de respuesta, numere las expresiones siguientes en las lineas de la
derecha, segun el orden en que se presentan en la lectura:

a) Recogiendo el latex

b) Mezclando el latex con agua

c) Coagulacion del latex

d) Extraccion del latex
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TEXTO N° 2

Durante once afios Samuel Morse habia estado intentando interesar a alguien sobre
su invencion del telégrafo, soportando grandes dificultades para llevar a cabo su
experimentacion.

Finalmente en 1843, el congreso aprobd una partida de 30,000 délares para este
propésito y asi Morse pudo ser capaz de realizar rapidamente su invencién del
telégrafo.

En la primavera de 1844, cuando los partidos politicos estaban llevando a cabo sus
convenciones, el telégrafo estaba listo para su aplicacion practica. Este instrumento
fue capaz de notificar a los candidatos y a la gente de Washington de los resultados de
la convencion, antes de que se pudiera obtener informacion por otros medios. Este
hecho despert6 un interés publico y hubo un consenso general de que un
acontecimiento importante estaba sucediendo. De esta manera el sistema del telégrafo
crecio rapidamente en treinta afios y se extendié en el mundo entero.

Al principio el telégrafo fue mecénicamente complicado, pero con una constante
investigacion el instrumento llegd a ser mas simple. En los Ultimos tiempos, sin
embargo, con la complejidad de la vida moderna el sistema ha llegado a ser mas
complicado. Cada ciudad tiene un sistema intrincado de cables de telégrafo sobre la
superficie de las calles y aun los continentes estan conectados por cables a través del
océano.

El desarrollo del telégrafo ha acercado a todo el mundo, proveyéndole de un método
donde las ideas y mensajes del mundo entero pueden ser llevados y alcanzados a
todos en un minimo de tiempo, este hecho ha sido grandemente acelerado por el
perfeccionamiento de la telegrafia sin hilos.

5. Un sistema intrincado es:

a) Complicado

b) Antiguo

¢) Radical

d) Intrinseco

6. Cuando Morse deseaba experimentar su invencién significaba:

a) La aplicacién de principios

b) Poner a prueba una hipétesis

c) Llevar a la préactica la idea

d) Realizar experiencias

7. En su hoja de respuesta, numere las expresiones siguientes en las lineas de la
derecha segun el orden en que se presentan en la lectura:

a) La demostracion practica del telégrafo

b) La aplicacion del uso del telégrafo

c) Los efectos del telégrafo

d) Los esfuerzos del inventor

8. De las siguientes expresiones elija Ud. el mejor titulo para todo el fragmento:
a) Los efectos del telégrafo

b) El telégrafo

c) El perfeccionamiento del telégrafo

d) La telegrafia sin hilos
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TEXTO N° 3

A muchas orillas de distancia de los centros civilizados, encerrado en esa oscuridad
infernal, sufriendo los rigores de la lluvia que azotaban mi cuerpo casi desnudo, sin
comer, me sentia aislado, solo, con el alma aprisionada por la selva. Alli junto, tal vez
casi rozandome estaban tres hombres mal cubiertos de harapos como yo, y, sin
embargo no los veia ni los sentia. Era como si no existieran.

Tres hombres que representaban tres épocas diferentes. El uno Ahuanari autéctono
de la region, sin historia y sin anhelos representaba el presente resignado, impedido
de mirar el pasado de donde no venia, incapaz de asomarse al porvenir de donde no
tenia interés en llegar. Veiasele insensible a los rigores de la naturaleza e ignorante de
todo lo que no fuera su selva. El otro — El Matero — se proyectaba hacia el porvenir.
Era de los forjadores de la época de goma eldstica, materia prima que debia
revolucionar en notable proporcion la industria contemporanea.

Nuestro viaje le significaba una de sus tantas exploraciones en la selva. Iba alentando,
satisfecho, casi feliz, soportando los rigores invernales, hacia la casita risuefia que le
esperaba llena de afecto, a la orilla del rio. Y el Gltimo —Sangama- pertenecia al
pasado, de donde venia a través de depuradas generaciones y esplendorosos siglos,
como una sombra, como un suefio vivido remotamente, al que se habia aferrado con
todas las energias de su espiritu.

Como adaptarse es vivir, y éste era el Unico desadaptado de los tres, se me antojaba
vencido, condenado a perecer a la postre.

9. En relacion con el medio, Ahuanari representaba:

a) Un personaje comun

b) Un integrante de la regién

c¢) Un foraneo del lugar

d) Un nativo de la region

10. El en fragmento, se describe a estos tres personajes pertenecientes a tres
épocas:

a) Similares

b) Diferentes

c) Analogas

d) Coetaneas

11. Escoja entre las siguientes expresiones el titulo mas conveniente para el
fragmento:

a) La vision de un selvéatico

b) La caracterizacion de tres personajes en la selva

c) La concepcion del mundo en la selva

d) La selva y su historia

12. Sangama es un personaje proveniente de:

a) Grupos civilizados

b) Generaciones sin historia

¢) Un pasado glorioso

d) Una historia sin renombre

TEXTO N° 4
Hacia el final del siglo XVII, los quimicos empezaban a reconocer en general dos
grandes clases de sustancias:
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Una estaba compuesta por los minerales que se encontraban en la tierra y el océano,
y en los gases simples de la atmosfera, estas sustancias soportaban manipulaciones
energéticas tales como el calentamiento intenso, sin cambiar en su naturaleza esencial
y ademas, parecian existir independientemente de los seres vivientes.

La otra clase, se encontraba Unicamente en los seres vivos, 0 en los restos de lo que
alguna vez fue un ser vivo y estaba compuesto por sustancias relativamente delicadas,
que bajo la influencia del calor humeaban, ardian y se carbonizaban, o incluso
explotaban.

A la primera clase pertenecen, por ejemplo, la sal, el agua, el hierro, las rocas, a la
segunda el azucar, el alcohol, la gasolina, el aceite de oliva, el caucho.

13. El primer grupo de sustancias se refiere a:

a) Cuerpos gaseosos

b) Minerales

c) Sales marinas

d) Gases simples

14. Este fragmento versa sobre:

a) Transformacion de las sustancias de la naturaleza.

b) Fuentes quimicas

c) Sustancias de los seres vivos

d) Clasificacién de los cuerpos de la naturaleza

15. Sefiale Ud. la respuesta que no corresponde a la caracteristica del primer
grupo de sustancias.

a) No dependen de la naturaleza viviente

b) Son relativamente fuertes

c) No sufren transformaciones

d) Son sustancias combustibles

TEXTO N°5

Muchas de las sustancias quimicas que aumentan el coeficiente de mutaciones
también aumentan la incidencia del cancer.

Las sustancias quimicas que aumentan la incidencia del cancer (carcin6genos), se
han encontrado en el alquitran de hulla y hay quienes pretenden que la tecnologia
moderna ha aumentado los peligros quimicos en relacién con el cancer, igual que el
riesgo de las radiaciones.

La combustién incompleta del carbon, el petréleo y el tabaco; por ejemplo, puede dar
lugar a carcin6genos que podemos respirar.

Recientemente se ha descubierto en el humo del tabaco sustancias que en ciertas
condiciones, han demostrado ser carcindégenos para algunas especies de animales (es
de presumir que también sean carcindgenos para los seres humanos), pero no existe
ninguna prueba experimental directa de ello, puesto que, evidentemente, no pueden
hacerse en el hombre experimentos para producir canceres artificiales por medio de
carcindgenos potenciales. De todos modos, la relacion posible entre el habito de fumar
y el aumento de la incidencia del cancer pulmonar se esta discutiendo vigorosamente
en la actualidad.
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16. Un carcindgeno se refiere a:

a) Mutaciones de las células

b) Sustancias quimicas que producen cancer.

c¢) Cancer artificial

d) Cancer

17. Segun el autor, existe:

a) Relacién directa entre el coeficiente de mutaciones de las células y el cancer.
b) Relacién entre las sustancias quimicas y las mutaciones.

c¢) Relacion entre el efecto de las radiaciones quimicas.

d) Relacion entre los avances tecnoldgicos y los riesgos quimicos.

18. Se presupone que el tabaco es un carcin6geno potencial porque:

a) Existen pruebas experimentales con seres humanos.

b) Se produce experimentalmente cancer artificial en cierta clase de animales.
c¢) Existe mayor incidencia del cancer pulmonar en fumadores.

d) Las radiaciones afectan al organismo.

19. A través de la lectura se puede deducir:

a) La combustién incompleta del carbon produce cancer.

b) La tecnologia moderna aumenta peligros quimicos en relacion al cancer.

c) En la atmdsfera se encuentra elementos carcindégenos.

d) No hay pruebas definitivas sobre la relacion de las sustancias quimicas y el cancer.

TEXTO N° 6

Sefialaremos en primer lugar - con referencia a la poblacion que habita dentro de
nuestras fronteras, a la cual nos referimos todo el tiempo cuando mencionamos al
Pert o a los peruanos — que dificilmente puede hablarse de la cultura Peruana en
singular.

Existe mas bien una multiplicidad de culturas separadas, dispares ademas en nivel y
amplitud de difusién, correspondientes a diversos grupos humanos que coexisten en el
territorio nacional.

Piénsese, por ejemplo, en las comunidades hispano-hablantes, en las comunidades
guechua-hablantes y en la costefia, la indianidad serrana y el regionalismo selvatico,
en el indio, el blanco, el cholo, el negro, el asiatico, el europeo, como grupos,
contrastados y en muchos reciprocamente excluyentes; en el hombre del campo, el
hombre urbano y el primitivo de la selva, en el rustico de las mas apartadas zonas del
pais y el refinado intelectual de Lima, a los cuales se viene agregar como otros tantos
sectores diferenciados, el artesano, el proletario, el pequefio burgués, el profesional y
otros provincianos y el industrial moderno, para no hablar de las diferencias religiosas
y politicas que entrecruzandose con las anteriores, contribuyen a la polarizacién de la
colectividad nacional. Este pluralismo cultural que en un esfuerzo de simplificacion
algunos buscan reducir a una dualidad, es pues un rasgo tipico de nuestra vida actual.
20. El tema expuesto se ubicaria dentro de:

a) Literatura.

b) Economia.

c) Ecologia.

d) Ciencias sociales.
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21. Para el autor, la cultura peruana significa:

a) Subculturas de limitada expresion.

b) Multiplicidad de culturas separadas.

¢) Uniformidad cultural de los grupos humanos.

d) Subculturas de un mismo nivel de desarrollo.

22. La polarizacién de la colectividad nacional se refiere a:
a) Reciprocidad excluyente de los grupos humanos.
b) Sectores diferenciados de trabajadores.

¢) Grupos humanos contrastados.

d) Caracter dual de la colectividad nacional.

23. Laidea central del texto versa sobre:

a) Pluralismo cultural del Peru

b) La coexistencia de los grupos humanos en el Pera.
c¢) La singularidad de la cultura peruana.

d) El dualismo de la cultura peruana.

TEXTO N° 7

La vida aparecié en nuestro planeta hace mas de tres mil millones de afios y desde
entonces ha evolucionado hasta alcanzar el maravilloso conjunto de las formas
organicas existentes. Mas de un millén de especies animales y mas de doscientas mil
especies de vegetales han sido identificadas mediante los esfuerzos de naturalistas y
sistematicos en los siglos XIX y XX. Ademas, los paleont6logos han desenterrado una
multitud de formas distintas. En términos muy generales se ha calculado que el
namero de especies de organismos que han existido desde que hay vida en la tierra,
es superior a millares. Es posible que adn existan unos cuatrocientos quince millones.
Si bien ciertas clases de organismos, como aves y mamiferos, estan bien catalogadas,
es indudable que muchas otras especies todavia no han sido descubiertas o
formalmente reconocidas, sobre todo entre los insectos, clase en la que se encuentra
el nimero més grande de formas clasificadas.

24. El estudio de las especies ha sido realizado por:

a) Bidlogos y antropodlogos.

b) Paleont6logos y naturistas.

c) Naturalistas y geélogos.

d) Antropélogos y paleontélogos.

25. Una conclusién adecuada seria:

a) Todas las especies han sido clasificadas.

b) Aves y mamiferos ya se encuentran catalogadas.

c¢) En los insectos se encuentra un numero mas grande de formas clasificadas.

d) Existen especies aun no descubiertas y clasificadas.

26. Escoja entre las siguientes expresiones el mejor titulo para el fragmento:

a) Investigaciones cientificas.

b) Formacién de las especies.

c) Numero de seres vivos en el planeta.

d) Evolucién de las especies.
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TEXTO N° 8

Sobre un enorme mar de agua fangosa, ha crecido esta vegetacion extrafia. La
constituye exclusivamente el renaco, planta que progresa especialmente en lugares o
en los pantanos, donde forma compactos bosques. Cuando brota aislado, medra
rapidamente. De sus primeras ramas surgen raices adventicias, que se desarrollan
hacia abajo buscando la tierra, pero si cerca de alguna de ellas se levanta un arbol de
otra especie, se extiende hasta dar con él, se enrosca una o varias en el tallo y sigue
su trayecto a la tierra, en la que se inserta profundamente. Desde entonces, el renaco,
enroscado como una larga serpiente, va ajustando sus anillos en proceso implacable
de estrangulaciébn que acaba por dividir el arbol y echarlo a tierra. Como esta
operacioén la ejecuta con todos los arboles que tiene cerca, termina por quedarse solo.
En cada una de las raigambres que sirviera para la estrangulacién brotan retofios que
con el tiempo se independizan del tallo madre. Y sucede con frecuencia que, cuando
no encuentran otras especies de donde prenderse, forman entre si un conjunto
extrafio que se diria un arbol con mudltiples tallos deformados y de capas que no
coinciden con los troncos. Poco a poco, desenvolviendo su propiedad asesina, el
renaco va formando bosque donde no permite la existencia de ninguna clase de
arboles.

27. El renaco es una planta que crece especialmente en:

a) Tierra fértil.

b) En las inmediaciones de la selva.

c) A las orillas de un rio.

d) En lugares pantanosos.

28. El fragmento versa sobre:

a) La caracterizacion de la selva.

b) La vegetacién de los bosques.

c) La descripcion de una planta.

d) El crecimiento de las plantas.

29. El renaco es una planta, cuya propiedad es:

a) Destructiva.

b) Medicinal.

c¢) Decorativa.

d) Productiva.

30. Ladescripcién de la planta se harealizado en forma:

a) Geogréfica.

b) Historica.

c) Cientifica.

d) Literaria.

TEXTO N° 9

El régimen econdmico y politico determinado por el predominio de las aristocracias
coloniales, - que en algunos paises hispanoamericanos subsiste todavia aunque en
irreparable y progresiva disolucion-, ha colocado por mucho tiempo a las universidades
de la América Latina bajo la tutela de estas oligarquias y de su clientela.
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Convertida la ensefianza universitaria en un privilegio del dinero, y de la casta o por lo
menos de una categoria social absolutamente ligada a los intereses de uno y otra, las
universidades han tenido una tendencia inevitable a la burocratizacion académica. El
objeto de las universidades parecia ser principalmente, el de proveer de doctores a la
clase dominante. El incipiente desarrollo, el misero radio de la instruccidon publica,
cerraba los grados superiores de la ensefianza a las clases pobres. Las universidades
acaparadas intelectual y materialmente por una casta generalmente desprovista de
impulso creador, no podian aspirar siquiera a una funcion mas alta de formacion y
selecciébn de capacidades. Su burocratizacion, la conducia, de modo fatal, al
empobrecimiento espiritual y cientifico.

31. Segun el autor, en la América Latina subsiste:

a) El predominio de la aristocracia colonial.

b) La oligarquia de las castas.

c) Privilegio de la clase dominante.

d) Las influencias extrajeras.

32. La ensefianza académica ligada a los intereses econdmicos y politicos de
una casta resulta:

a) Privilegiada

b) Burocratizada

c) Capacitada

d) Seleccionada

33. En su opinidn cual seria el mejor titulo para el fragmento.

a) La educacion superior en América Latina.

b) La ensefianza académica en las universidades en

Ameérica.

c) La ensefianza universitaria privilegiada en América

Latina.

d) La calidad de la educacién superior en América Latina.

34. Para el autor, la aristocracia colonial en los paises hispanoamericanos
determinaba:

a) La politica administrativa del gobierno.

b) El tipo de instruccion publica.

c) El régimen politico y econémico.

d) El régimen econdmico.

TEXTO N° 10

El problema agrario se presenta ante todo, como el problema de la liquidacién de la
feudalidad en el Pera. Esta liquidacion debia ser realizada ya por el régimen demo-
burgués formalmente establecido por la revolucion de la independencia. Pero en el
Pert no hemos tenido en cien afios de republica, una verdadera clase burguesa, una
verdadera clase capitalista. La antigua clase feudal camuflada o disfrazada de
burguesia republicana ha conservado sus posiciones.

La politica de desamortizacion de la propiedad agraria iniciada por la revoluciéon de la
independencia, como consecuencia légica de su ideologia, no condujo al
desenvolvimiento de su pequefia propiedad. La vieja clase terrateniente no habia
perdido su predominio. La supervivencia de su régimen de latifundista produjo en la
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practica el mantenimiento del latifundio. Sabido es que la desamortizacion ataco6 mas
bien a la comunidad. Y el hecho es que durante un siglo de republica la gran
propiedad agraria se ha reforzado y engrandecido a despecho del liberalismo teorico
de nuestra constitucion y de las necesidades practicas de nuestra economia
capitalista.

35. No existia una verdadera clase burguesa porque:

a) Los burgueses seguian siendo terratenientes.

b) Sus ideas eran liberales.

c) No eran latifundistas.

d) Eran capitalistas.

36. La politica de desamortizacion de la propiedad agraria significaba:

a) Desarrollar la economia capitalista.

b) Fortalecer la gran propiedad agraria.

c) Afectar el desarrollo de las comunidades.

d) Suprimir el régimen latifundista.

37. El problema agrario en el Peru republicano es un problema de:

a) Eliminacién de la base capitalista.

b) Mantenimiento del feudalismo.

¢) Eliminacion de la propiedad privada.

d) Mantenimiento del régimen capitalista.

38. La posicidn ideoldgica del autor frente a la propiedad privada es:

a) Posicién capitalista.

b) Posicién liberal.

c¢) Posicion demo-burguesa.

d) Posicién comunista.
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ANEXO 6
HOJA DE RESPUESTAS

TEST DE COMPRENSION DE LECTURA

NOMBRE Y APELLIDOS:
INSTITUCION EDUCATIVA:
EDAD: anos FECHA:

INSTRUCCIONES:

Debes marcar con “X” sobre una de las alternativas que elijas. Es necesario
que respondas todas las preguntas o items. No dejes ninguna sin marcar. Para
contestar la pregunta 3, 4 y 7 debes volver a los textos correspondientes.

TEXTON° 1 11 a b c d
1 a b o d 2 a b C d
2 a b c d TEXTON° 4
3 a) Paises............... 13 a b o d
b) Localizacion del arbol de la 14 a b c d
goMa. ...cceeeneen. 15 a b C d
c¢) Recogiendo la goma. TEXTON°5
............... 16 a b c d
d) Extraccién de latex. 17 a b C d
................. 18 a b C d
e) Transformacién del latex. 19 a b C d
............... TEXTON° 6
f) Vaciando en vasijas................. 20 a b c d
4 a) Recogiendo el 21 a b c d
latex....ccovunneeee. 22 a b C d
b) Mezclando el latex con agua. 23 a b c d
............... TEXTO N° 7
c) Coagulacién del latex.............. 24 a b C d
d) Extraccién del 25 a b C d
lateX....ocivennene. 26 a b C d
TEXTON° 2 TEXTO N° 8
> a b ¢ d 27 a b c d
6 a b ¢ d 28 a b c d
7 a) La demostracion practica del 29 a b C d
telégrafo.............. 30 a b C d
b) La ampliacién del uso del TEXTO N° 9
telégrafo.............. 31 a b c d
c) Los efectos del 32 a b c d
telégrafo............... 33 a b c d
.d) Los esfuerzos del 34 a b c d
inventor............... TEXTO N° 10
8 a ‘ b ‘ ~ ¢ ‘ d 35 a b C d
TEXTO N°. 3 36 3 b c d
9 a b ¢ d 37 a b c d
10 a b ¢ d 38 a b c d
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