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RESUMEN

Partamos asegurando que la comunicacion oral es mas sencilla que la
comunicacion escrita. Cuando emitimos discursos de modo oral, en los que
estan presentes, por ejemplo, las palabras baso, vaso; ceda, seda; gira, jira;
abrazar, abrasar; y, hecho, echo, que contienen los fonos: /b-v/, /c-s/, Iz-s/, Ig-
il, 1z-sl 'y Ihl, se distingue que tienen las mismas marcas sonoras; los
interlocutores entienden sin mucho esfuerzo las enunciaciones que se
construyeron. No obstante, cuando tales discursos son llevados al plano
escrito, surge la necesidad de conocer la correcta escritura de tal o cual
palabra, con la finalidad de que el mensaje represente con fidelidad lo que se
ha querido manifestar. Hasta aqui podemos concluir que el registro grafico de

las palabras ejemplificadas constituye un serio problema ortografico.

Dicho lo anterior acotamos que la lengua espariola tiene en su universo
léxico un grupo de palabras que, a expensas de presentar igual pronunciacion,
tienen diferente escritura y significacion;, ese es el caso de las palabras

denominadas homofonas.

Es pues el tratamiento didactico de las palabras homo6fonas el que ha
motivado nuestro estudio, considerando que sobre esta materia se ha
estudiado y propuesto muy poco y que por ello, entre otras razones
académicas y culturales, el registro grafico de este tipo de palabras expresa
confusiones gréficas y semanticas en los usuarios del espafiol, entre los que

resaltan los estudiantes de todos los niveles educativos.

Nuestro estudio se ha edificado en cinco capitulos. En el Cap. |, El
problema de la investigacion, describimos el problema y formulamos los

problemas, objetivos e hipotesis generales y especificas, describimos las
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variables y su operacionalizacion; en el Cap. Il, Marco teorico, registramos los
trabajos que anteceden a esta investigacion, y presentamos las teorias y
estudios mas importante sobre la materia que investigamos; en el Cap. I,
Marco metodoldgico, describimos el tipo, disefio, la muestra y los instrumentos
de recoleccibn y presentacion de datos; en el Cap. IV, Resultados,
presentamos nuestros hallazgos, organizados por tipo de homéfonos; y, en el
Cap. V, Discusion de resultamos, describimos y explicamos los resultados,
articulandolos con las hipétesis. Finalmente, presentamos nuestras
conclusiones de manera detallada, relacionandolos con los objetivos
planteados; asimismo, alcanzamos nuestras sugerencias, las que se vinculan

con cada una de las conclusiones.

PALABRAS CLAVE: Estrategias didacticas, palabras homafonas, ortografia,

conjugacion verbal, categoria gramatical, semantica Iéxica.



\

SUMMARY

Let us start by ensuring that oral communication is easier than written
communication. When we give oral speeches manner in which they are present,
for example, the words spleen, glass; yield, silk; tour, tour; embrace, scorch;
and, fact, fact, containing the phones: /b-v/,/c-s/,/z-s/,/g-j/,/ z-s/and /h/,
it is distinguished that have the same sound marks; partners understand without
much effort enunciations were built. However, where such speeches are taken
to the plane written, the need to know the correct spelling of a particular word, in
order that the message faithfully represent what you wanted to express. So far
we can conclude that the graphic record of the exemplified spell words is a

serious.

That said delimit the Spanish language has in its lexicon universe a
group of words at the expense of presenting the same pronunciation, have

different spelling and meaning; that is the case of words called homophones.

It is therefore the didactic treatment of homophones which has motivated
our study, considering that this matter has been studied and proposed very little
and therefore, among other academic and cultural reasons, the graphic record
of such words expressed confusion graphic and semantic in Spanish users,

including students highlight all educational levels.

Our study has been built in five chapters. In the Cap. I, The research
problem, describe the problem and formulate the problems, objectives and
general and specific hypotheses, we describe the variables and their
operationalization; in Chap. Il, theoretical framework, we recorded the work
leading up to this research, and present the most important theories and studies

on the subject that investigated; in Chap. Ill, methodological framework, we



Vil
describe the type, design, sample and data collection instruments and data
presentation; in Chap. 1V, Results, we present our findings, organized by type of
homophones; and, in Chap. V, Discussion happend, we describe and explain
the results, coordinating with the hypothesis. Finally, we present our findings in
detail, relating to the objectives; also we achieve our suggestions, which are

linked to each of the findings.

KEYBOARDS: Teaching strategies, homophones, spelling, verb conjugation,

grammatical category, lexical semantics.
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SOMMARIO

Cominciamo facendo in modo che la comunicazione orale €& piu facile
che la comunicazione scritta. Quando diamo interventi orali modo in cui sono
presenti, per esempio, le parole milza, vetro; resa, la seta; giro, giro turistico;
abbracciare, bruciature; e, infatti, infatti, contenente i telefoni: / b-v /, / ¢c-s /, | z-
sl,1g-j/,1z-s/elhl/ sidistingue che hanno gli stessi marchi sonori; partner di
capire senza sforzo molto enunciazioni sono stati costruiti. Tuttavia, qualora tal
interventi vengono prese al piano scritta, la necessita di conoscere la corretta
ortografia di una parola particolare, in modo che il messaggio rappresenta
fedelmente quello che si voleva esprimere. Finora possiamo concludere che il
record grafica delle parole incantesimo esemplificati € un incantesimo serio

problema.

Detto delimitare la lingua spagnola ha nel suo universo lessico un gruppo
di parole a scapito di presentare la stessa pronuncia, hanno ortografia e

significato diverso; questo € il caso delle parole dette omofoni.

E 'quindi il trattamento didattico omofoni che ha motivato il nostro studio,
considerando che la questione e stato studiato e proposto molto poco e quindi,
tra le altre ragioni accademiche e culturali, il record grafica di tali parole ha
espresso la confusione gli studenti di grafica e semantici a utenti spagnoli, tra

cui mettono in evidenza tutti i livelli di istruzione.

Il nostro studio € stato costruito in cinque capitoli. Nel Cap. I, Il problema
di ricerca, descrivere il problema e formulare i problemi, gli obiettivi e le ipotesi
generali e specifici, si descrivono le variabili e la loro operativita; nel cap. Il,
quadro teorico, abbiamo registrato il lavoro che porta a questa ricerca, e

presentare le teorie piu importanti e studi sul tema che ha indagato; nel cap. lll,
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guadro metodologico, descriviamo il tipo, la progettazione, campione e la
raccolta dei dati gli strumenti e presentazione dei dati; nel cap. IV, risultati, vi
presentiamo i nostri risultati, organizzati per tipologia di omofoni; e, nel cap. V,
discussione € accaduto, abbiamo descrivere e spiegare i risultati, in
coordinamento con l'ipotesi. Infine, presentiamo i nostri risultati nel dettaglio, in
relazione agli obiettivi; anche noi raggiungere i nostri suggerimenti, che sono

collegati a ciascuno dei risultati.

PAROLE CHIAVE: Strategie di insegnamento, omofoni, ortografia,

coniugazione di verbo, categoria grammaticale, semantica lessicale.
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INTRODUCCION

Nadie puede discutir que el acto social mas importante de los seres
humanos es la comunicacion. Su practica es fundamental en la vida diaria de
todos los hombres, pues nadie puede evitar la transferencia permanente de
informacion, independientemente de los modos, niveles y circunstancias. No
obstante, preocupa su representacion gréafica, el cémo se codifica la
informacion, pues de este dependerd su adecuado registro y significacion.
Vale recordar que la comunicacién tiene dos formas de representacion: una
oral y otra escrita. La primera se aprende de manera natural, por imitacion, en
el seno familiar; quienes se encargan de esta ensefianza son los padres y la
familia; la segunda, se aprende de manera planificada y sistematizada en las
instituciones educativas; los profesores son responsables de esta ensefianza.
Se distinguen entonces dos actos: hablar y escribir, en el que el hablar se
asocia al hogar y el escribir a la escuela. Sin temor a equivocarnos,
sostenemos que hablar es relativamente facil, pero escribir es complejo o dificil.
Por ejemplo, en el plano oral no se distinguen categoéricamente la /b/ de la /v/,
en las palabras [bello] o [vello]. No obstante, cuando estas palabras se escriben
se torna compleja; la grafia que se elige para escribir se relacionara con lo que
se quiere expresar. Bello (con ‘b’) se relaciona a hermosura y vello (con V') a
pelosidad; equivocarse en la eleccion gréfica provocara error léxico. Con esta
breve observaciéon ratificamos nuestro parecer, que la comunicacién escrita
deviene en compleja y dificil, pues si el registro escrito no representa con

fidelidad lo que el emisor quiso manifestar esta sera fallida.

Sirviéndonos de las palabras del ejemplo anterior: bello-vello, hacemos
notar que en el espafol existen mas de ciento veinte palabras de similar

naturaleza, llamadas homoéfonas, que a la hora de su escritura provocan
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dubitacion y error; es decir, la escritura de los homofonos conlleva a yerros de
manera cotidiana.

Nuestra investigacion, ha propuesto y ejecutado estrategias didacticas
de ensefianza y aprendizaje que, operando sobre la base de la semantica
|éxica, la identificacion de categorias gramaticales, la conjugacion verbal, y los
ejercicios de completamiento, orientaron con solvencia normativa y practica la
escritura adecuada de los homdéfonos con grafias b-v; c-s; g-; z-s; vy, h.
Sostenemos que un hispanohablante, de cualquier nivel sociocultural, debe
poseer una adecuada competencia escrita para que pueda transferir de manera
correcta su comunicacion, pues esta es una tarea que no solo le dara prestigio
académico, sino que de este modo preservara la naturaleza de la lengua
espariola.

Nuestra revision y propuesta ortogréfica, respecto al uso adecuado de
las palabras homodfonas, servira para que los docentes del éarea de

comunicacion tengan una opcién didactica a la hora de abordar este topico.
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CAPITULO |
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

La lengua espafiola es, en la actualidad, una de las mas habladas en el
mundo, asi se sostiene en Ultimos datos sobre el espariol, registrado en el
Anuario de El espafiol en el mundo,’ documento patrocinado por el Instituto

Cervantes (http://www.cervantes.es/sobre_instituto_cervantes/).

La informacion demuestra la expansion internacional del espafiol y su
alcance como lengua de comunicacion y de cultura, que aqui anotamos: a) En
2015, casi 470 millones de personas tienen el espafiol como lengua materna;
b) El grupo de usuarios potenciales de espariol alcanza casi 559 millones; c) El
esparfiol es la segunda lengua materna del mundo por nimero de hablantes,
tras el chino mandarin. También es la segunda lengua en el computo global de
hablantes (dominio nativo + competencia limitada + estudiantes de espafiol); d)
Por razones demogréficas, el porcentaje de la poblacion mundial que habla
espariol, como lengua nativa, sigue aumentando, mientras que la proporcion de
hablantes de chino e inglés desciende; e) El 6,7% de la poblacién mundial ya
es hispanohablante, porcentaje muy superior al ruso (2,2%), al francés (1,1%) y
al aleman (1,1%); f) Las previsiones estiman que en 2030 los hispanohablantes
seran el 7,5% de la poblacion mundial; g) Dentro de tres o cuatro
generaciones, el 10% de la poblacién mundial se entendera en espafiol; h) Mas
de 21 millones de alumnos estudian espafiol como lengua extranjera en

diversas regiones del planeta.



La ultima edicién del Anuario recoge datos sobre la posicion de la lengua
espafiola en el &mbito de comunicacion, que por excelencia es en el siglo XXI
Internet. Se arriba a las siguientes conclusiones: a) El espafiol es la tercera
lengua mas utilizada en la Red, por detras del inglés y el chino; b) El 7,9 % de
los usuarios de Internet se comunica en espafol; ¢) El uso del espafiol en la
Red ha crecido mas de un 1.100 % entre los afios 2000 y 2013; d) El espafiol
es la segunda lengua mas utilizada en las redes sociales, Facebook y Twitter,
ambas con un enorme potencial de crecimiento de uso en lengua espafiola; e)
El espafiol es la segunda lengua mas utilizada en Twitter en ciudades
mayoritariamente angléfonas como Londres o Nueva York. El volumen analiza
también la situacion del espafiol en Estados Unidos, asi como en los ambitos
de la produccion cientifica, el mundo del libro, el cine, las exportaciones o las

traducciones.

Los datos que recogimos resaltan el predominio idiomatico ascendente
gue tiene la lengua espafiola en la actualidad. Este posicionamiento paulatino
le concede importancia cultural, obligando a los usuarios a sostenerla y
enriquecerla. El modo mas adecuado para lograr ello es su escritura correcta,
gue implica el conocimiento normativo ortografico y gramatical. En ese sentido,
un hispanohablante tiene que tener competencia académica para escribir, para
transferir de manera adecuada su comunicacion, que no es una tarea sencilla,
pues en el espafiol hay, por ejemplo, fonos similares como las,c,zob yyv,
gue aparecen en muchas palabras, creando dudas en su escritura. No es
suficiente conocer que la lengua espafiola tiene veinticuatro fonemas, cinco
vocalicos y diecinueve consonanticos. Vocales: /al/, lel, [il, lol y lul,

consonantes: /b/, Ich/, [d/l, It], Igl, [il, Ik, NI, N/, Il , Ind, I/, Ipl, Itl, Ired, ISl 1t Iyl
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Izl ?; es necesario saber utilizarlas en el nivel [éxico y frasal, y solo el estudio

ortografico orientara su escritura adecuada.

Luego de reflexionar someramente sobre la lengua espafiola, de la
escritura y ortografia, es elemental tratar sobre el acto social mas importante de
los seres vivos: la comunicacion humana. Esta es una practica fundamental en
la vida diaria de todos los hombres, sea cual fuera la funcion que cumple.
Nadie puede evitar la transferencia periddica de informacién, ya de nivel
profesional, ya de nivel informal. Del modo cémo se codifica la informacion
dependera su eficacia. En ese contexto surge una inevitable interrogante:
¢Cuando una comunicacion sera adecuada? Revisemos algunas

consideraciones.

La comunicacion tiene dos formas de representacion: una comunicacion
fonica u oral y una comunicacion escrita. La primera se aprende de manera
natural, espontanea y por imitacion, en el nucleo familiar, desde muy temprana
edad, y esta cargo de los padres y de la familia; la otra se aprende de manera
planificada y sistematizada en las instituciones educativas, y esta a cargo de un
profesor. Se distingue entonces dos actos: el acto de hablar y el acto de
escribir. Asi, se puede decir, sin temor a equivocacion, que hablar es
relativamente facil, pues en el plano oral no se distinguen categdricamente la
/b/ de la /v/, por ejemplo en la palabra [bondad]. Dicho esto, por contraste e
inferencia, se puede asegurar, también, que la comunicacién escrita deviene en
compleja y dificil, pues si el registro escrito no representa con fidelidad lo que el
emisor ha querido manifestar esta sera fallida. Por ejemplo, si se escribe: “El

ciervo lleg6é cuando caia la tarde”, queriendo con este enunciado manifestar
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gue llego el criado, seria una escritura incorrecta, pues la palabra ciervo con ¢

refiere al mamifero que posee cuernos y no al criado, cuya escritura es siervo.>

Ya que en el ejemplo anterior aludimos al par de palabras siervo/ciervo,
es oportuno tratar sobre este tipo de palabras conocidas como homéfonas,
pues siervo / ciervo son parte de ellas. En el espafiol existe mas de ciento
veinte palabras homéfonas, y son estas palabras las que provocan dubitacién
en el momento de su escritura; es decir, la escritura de los homéfonos registra

muchos errores.

Considerando lo expuesto en el parrafo anterior, podemos precisar que
si un usuario del espafol escribe mal alguna palabra homdéfona, esta sera
interpretada con ambigledad o incorreccion, propiciando una fallida
comprension lectora, situacion critica en nuestro pais. Ya que aludimos a la
comprension lectora, es oportuno incorporar los resultados de la prueba ECE
correspondiente al afio 2015, para ilustrar lo manifestado:

Resultados de la prueba ECE en lectura del 2° grado de secundaria

ANO EN INICIO EN PROCESO | SATISFACTORIO MP

2015 41,4% 39,3% 13,4% 527

FUENTE: UMC Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes4

Como podemos distinguir, el mayor porcentaje en Comprension Lectora
esta en el nivel en inicio: 41,4%; y en el nivel satisfactorio apenas un 13,4%.
Estos datos expresan el nivel exiguo en Comprensién Lectora y presumimos
gue una de las razones es el desconocimiento de la escritura adecuada de las

palabras homoéfonas.
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En nuestro estudio, precisamente, hemos propuesto pautas de
ensefianza-aprendizaje para la escritura adecuada de los homofonos con
grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h, pues tuvimos conocimiento que su escritura es
agramatical, en la mayoria de las veces, razén por la que el mensaje que se
envia no es adecuado. Una vez mas sostenemos que un hispanohablante debe
poseer una adecuada competencia escrita para que pueda transferir de manera
correcta su comunicacion.

Por todo lo expuesto, este estudio denominado «ESTRATEGIAS
DIDACTICAS PARA LA ESCRITURA ADECUADA DE LOS HOMOFONOS
CON GRAFIAS B-V; C-S; G-J; Z-S Y H» constituye un aporte didactico para
usar con correccion los homofonos indicados arriba, pues de esta manera se

preservara el nivel estandar de la lengua espafiola.

1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA
Problema general
¢, Como influye el uso de las estrategias didacticas en la escritura adecuada

de los homoéfonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h?

Problemas especificos

P1 ¢Como influye la semantica Iéxica en la escritura adecuada de los
homéfonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h?

P, ¢ Como influye la categorizacién gramatical en la escritura adecuada de
los homéfonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h?

Ps ¢ Como influye la conjugacién verbal en la escritura adecuada de los

homéfonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h?
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P4 ¢ Como influye la contrastacién verbal y no verbal en la escritura de los
homaofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s, y, h?
Ps ¢ Como influye los ejercicios de completamiento oracional en la escritura

adecuada de los homofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h?

1.30BJETIVO GENERAL Y ESPECIFICOS
Objetivo general
Determinar la efectividad de las estrategias didacticas que permitiran la

escritura adecuada de los homofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; v, h.

Objetivos especificos

O, Describir la influencia de la semantica léxica en la escritura adecuada de
los homéfonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h.

O, Establecer la influencia de la categorizacion gramatical en la escritura
adecuada de los homaofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; Y, h.

O3 Explicar la influencia de la conjugacion verbal en la escritura adecuada
de los homoéfonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h.

O, Demostrar como influye la contrastacion verbal y no verbal en la
escritura de los homofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h.

Os Determinar la influencia de los ejercicios de completamiento en la

escritura adecuada de los homofonos con grafias b-v; ¢c-s; g-j; z-s; v, h.

1.4HIPOTESIS Y/O SISTEMA DE HIPOTESIS
Hipo6tesis general
Las estrategias didacticas si influyen en la escritura adecuada de los

homéfonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h.



Hipoétesis especificas

H, La semantica léxica si influye en la escritura adecuada de los
homaofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h.

H, La categorizacion gramatical si influye en la escritura adecuada de los
homaofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h.

Hs La conjugacion verbal si influye en la escritura adecuada de los
homaofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h.

H, La contrastacion verbal y no verbal si influye en la escritura de los
homéfonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h.

Hs Los ejercicios de completamiento oracional si influyen en la escritura

adecuada de los homofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; Y, h.

1.5VARIABLES
Variable independiente: Estrategias didacticas.

Variable dependiente: Homofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h.

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES | INSTRUMENTOS

Semantica Definiciéon de los
VARIABLE |[éxica homoéfonos
DEPENDIENTE:

Reconocimiento

Categorizacion de la categoria Guia de

Homoéfonos con

grafias b-v; c-s; g- gramatical gramatical de los observacion

j; z-sy h. homadfonos ] .
Conjugacion Conjugacion de | Guia de analisis
verbal tiempos verbales | de documentos
Contrastacion Diferencia los
verbal homofonos

Completamiento | Escritura de
oracional homofonos




1.6 JUSTIFICACION E IMPORTANCIA

La comunicacion escrita presenta dificultades porque requiere del
conocimiento y dominio de la normativa, facultades que a un emisor le permitira
representar con exactitud su comunicacién. En ese sentido, nuestra
investigacion pretende sustentar aspectos didacticos de ensefianza-
aprendizaje para orientar la escritura adecuada de los homo6fonos con grafias
b-v; c-s; g-j; z-s; y, h.

Nuestro aporte servird para que los alumnos hispanohablantes mejoren
sus desempefios académicos, respecto al uso de este grupo de homdéfonos,
para que puedan producir textos con pertinencia ortografica y gramatical.
Asimismo, sera un instrumento didactico para los docentes de E.B.R. del area
de Comunicacion, pues con las pautas propuestas podran ensefiar la escritura
de los homoéfonos, promoviendo, entre otras capacidades, la produccion de
textos. Asi, la materia de nuestro estudio habra contribuido con la educacion de

nuestra region y del pais.

1.7VIABILIDAD

Aunque no existen estudios referidos especificamente sobre los
homéfonos, nuestra investigacion es viable porgue existen textos y manuales
de disciplinas que se vinculan a ella, tales como los textos gramaticales,
ortogréficos y didacticos, que nos sirvieron para disefiar las estrategias

didacticas adecuadas respecto a la escritura de los homaofonos.

1.8LIMITACIONES
Escasez de estudios sobre la escritura de las palabras homofonas, tanto en el

nivel de tesis, monografias y ensayos, asi como los bibliogréaficos.



CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES

En las bibliotecas, hemerotecas y tesistecas de las instituciones de
educacion superior de la regiébn Huanuco, no existen tesis, articulos ni
monografias que tratan sobre algun aspecto de las palabras homofonas. La
misma suerte se tuvo al revisar los repositorios de las universidades a nivel
nacional.

A nivel internacional

No existe un estudio vinculado de manera especifica a nuestra
investigacion. Sin embargo, incorporamos una investigacion porque dentro de
su ambito de estudio alude a los homdéfonos.

Akkari G., Mariam ° en su tesis Estrategias de ensefianza/aprendizaje de
las palabras homonimas (2011), arriba a las siguientes conclusiones.

De acuerdo al objetivo planteado para diagnosticar a través del dictado
de un texto la grafia de las palabras homoénimas por parte de los estudiantes de
Primer Ano del Ciclo Basico “Alfredo Ramoén Delgado Mejia” del municipio
Pampanito. El estudio permitio verificar las deficiencias presentes en los
estudiantes de primer afio en la escritura y reconocimiento de las palabras
homdénimas; también se pudo detectar que los estudiantes tienen deficiencias
en los dictados, puesto que no captan bien lo que van a escribir y, por tanto, lo
hacen sin analizar el texto para darle el sentido necesario.

Por otro lado, existe un desconocimiento en palabras homénimas

comunes, las cuales aun habiéndoseles escrito en la pizarra para que
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entendieran el tema, se nota la falta de atencién de los estudiantes para
manejar el tema al momento del dictado.

De acuerdo al segundo objetivo propuesto para establecer el
conocimiento de los estudiantes de las palabras homénimas y su empleo en la
construcciébn de oraciones a través de un test, con la aplicacion del
instrumento, se pudo obtener mayor informacion para detectar las fallas, debido
a que se les entregb un conjunto de oraciones para que fuesen
complementadas con una o dos palabras; sin embargo, hubo una cantidad de
desaciertos, lo que demuestra que hasta ahora no hay un interés por parte de
los estudiantes ni profesores de la materia por mejorar el nivel de ensefianza-
aprendizaje.

Las actividades condujeron a concretar el objetivo numero tres, el cual
fue plasmado para elaborar un diccionario de palabras homénimas como
estrategia para la ensefianza/aprendizaje de las mismas. En el mismo, se
disefia con Ila finalidad de ser empleado como un recurso de
enseflanzal/aprendizaje para los docentes y estudiantes; en este se plasmo el
total del abecedario, con sus respectivos ejercicios.

La tesis de Akkari hace notar que los estudiantes muestran deficiencias
al momento de escribir las palabras homoénimas en el plano lexical y oracional.
Sin embargo, como parte de la investigacién se logré construir un diccionario

de palabras homoénimas.

2.2 BASES TEORICAS
l. Las estrategias didacticas
ROSALES, J. ® manifiesta que, a lo largo de la historia, las instituciones

de educacién han sufrido transformaciones a causa no solo de los cambios
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socioeconémicos, sino también debido a las diversas posturas cientificas y
pedagdgicas de cada momento historico. Sin embargo, en tiempos actuales y
ante una sociedad cada vez mas creciente, cambiante y exigente, las
instituciones educativas enfrentan retos que implican cambios, si es que se
desea dar respuesta a tan diversas necesidades y desafios que afrontan las
sociedades del siglo XXI.

Si bien es cierto que la educacion tiene necesidad de cambios, estas se
deben enfocar en una profesionalizacion del docente como principal y gran
protagonista de dicho cambio que requieren las escuelas. La labor del profesor
mejorara, de acuerdo a las estrategias que utilice para la formacién de sus
alumnos. No basta con la excelente exposicion verbal sobre un tema, ni con el
correcto empleo de recursos audiovisuales; se requiere que cuente con
estrategias didacticas de ensefanza-aprendizaje.

Si los docentes aplican de manera correcta e idonea las estrategias
didacticas, mejorara la practica profesional y se podra desplegar las
potencialidades de nuestros alumnos. Las estrategias didacticas constituyen
formidables herramientas para desarrollar el pensamiento critico y creativo de
los estudiantes mientras aprenden los contenidos y temas de cada asignatura
del curriculo.

El trabajo de un docente es mas profesional en la medida en que se
apoya en la ciencia; pues el conocimiento cientifico: permite comprender mejor
lo que se hace; facilita la comunicacién entre aquellos que estamos en la
actividad de la educacién; eleva el nivel de incertidumbre, ya que al aplicar
critica y creativamente algo ya probado, el rango de ensayo y error o de
fracaso disminuye; prevé contingencias, debido a que se puede tener

escenarios alternativos que permitan tomar decisiones en momentos que
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pueda estar en riesgo el logro de los objetivos planteados; incrementa el control
del proceso y de cada uno de sus componentes; permite sistematizar el trabajo
gue se realiza, valorando aciertos y deficiencias; garantiza resultados segun
una concepcion, un plan y estrategias que se empleen.

Los docentes, como cualquier otro profesional, requieren estrategias de
actuacién en consonancia con una concepcion y un método que les permitan
“intervenir” con eficacia en la practica educativa diaria.

Como parte de una cultura profesional se necesita, ademas de la teoria, la
practica; pero no en términos de técnicas o dinamicas aisladas que pueden
poner en riesgo el cumplimiento del programa oficial, sino en términos de un
guehacer practico profesional avalado por la ciencia.

Por lo anterior, con la ayuda del constructivismo social (como una
concepcion cientifica) y de un aprendizaje cooperativo (como un método
pedagodgico) se pude obtener estrategias de ensefianza segun los momentos o
actividades por realizar en la clase. Su utilidad no solo esta en las estrategias
de ensefianza, sino que propone una estructura de la clase de aprendizaje
cooperativo que facilita la seleccidn critica, la aplicacion creativa y la evaluacion
integral de las estrategias didacticas empleadas, asi como la sistematizacion
de la experiencia; todo ello en el marco de la concepcién de la construccién
social del conocimiento.

La clase tiene momentos distintos y cada uno de ellos tiene diferentes
estrategias didacticas. Al conocer los momentos tipicos de una leccién de
aprendizaje cooperativo podemos emplear las estrategias, no Como un recurso
mas, sino como la herramienta que nos facilita cumplir nuestra funcion de

docente mediador y facilitador.
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Se sugiere la observacién entre docentes, porque es un magnifico
instrumento de crecimiento personal y profesional. Como parte de ella, le sigue
la reflexion entre pares y la sistematizacidbn y puesta en practica de la
experiencia que de ella se deriva y, por supuesto, el seguimiento y la
constatacion de los resultados obtenidos en comunidad de docentes.

El aprendizaje cooperativo constituye una modalidad de trabajo plural, de
aprendizaje y de ensefianza para docentes y alumnos, que hace suyos los mas
destacados avances de la ciencia de los ultimos afios, tales como: aportes del
estudio del cerebro y su implicacion para la practica educativa y las
investigaciones sobre los procesos de mediacion. El aprendizaje cooperativo es
una modalidad educativa que cobra mayor aceptacion, dado sus resultados en
el desarrollo intelectual, motivacional, y en el desenvolvimiento socioafectivo de
los alumnos.

La mediacion pedagdgica que se logra con el empleo de las estrategias
didacticas, teniendo en cuenta los momentos de la clase, auspicia el desarrollo
pleno de la capacidad distintiva del ser humano: la de pensar y sentir, crear e
innovar, descubrir y transformar, y la expresion de humanismo y respeto por el
hombre y la mujer.

Propuesta y recomendaciones

El término paradigma (del griego paradeima, ejemplo, modelo) parece
estar de moda. A partir de los planteamientos del estadounidense Thomas S.
Kuhn (filésofo y tedrico de la ciencia) es que se ha difundido su empleo con una
connotacion especial. Durante mucho tiempo hablamos simplemente de
escuela teorica, teoria o corriente de pensamiento para referirnos, en parte, a lo

que hoy estamos entendiendo por paradigma.
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Desde el punto de vista de la vida cotidiana, un paradigma es una forma
de pensamiento predominante, una manera de concebir y hacer, de enfrentar y
resolver un problema. Cada ciencia tiene sus paradigmas. Un paradigma surge
como respuesta a problemas cientificos aceptados por todos o casi todos, por
su certidumbre, objetividad, coherencia y aplicacion a otras é&reas. Sin
embargo, cuando sucesivos estudios demuestran la incapacidad de explicar los
nuevos problemas mediante ese paradigma, entonces es sustituido por otro
gue posibilita una mejor comprension y explicacién y, generalmente, se
reducen a cero los planteamientos tedricos, metodoldgicos y practicos que los
sustentaban. A partir de entonces otros puntos de vista predominan, lo que no
significa que algunas éareas de las ideas del paradigma superado no se
retomen en otro contexto.

A través del tiempo la educacion ha ido cambiando. Las condiciones
sociales asi como los planteamientos cientificos de psicologos y educadores,
derivados de sus experimentos y reflexiones, han influido en su paulatina
transformacion.

Entre estas posiciones el conductismo, el humanismo, el paradigma
cognitivo, asi como el paradigma sociocultural y el constructivismo, por
mencionar solo algunos, han aportado modelos para fundamentar los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Cada una de estas posiciones cientificas han
contribuido, en su momento histérico, con argumentos, para comprender y
mejorar la practica educativa y transformarla. Y cada una de ellas, con el
tiempo, han sido superadas parcialmente, cediendo el paso a otros modelos
gue, acordes con las nuevas condiciones sociales, explican lo que hay que

realizar y lograr, y orientan mejor hacia esas metas.
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Con respecto a los paradigmas psicopedagdgicos, en el paradigma
cognitivo (que se refiere a la busqueda, adquisicion, organizacion y uso de
conocimientos) en relacién con el aprendizaje, esta el enfoque que no debemos
de pasar por alto: el aprendizaje significativo ’, término acufiado por David P.
Ausubel (1918), el cual refiere a la forma de aprender en el &mbito escolar,
entendiendo por aprender como la abstraccion de la estructura légica del
objeto, acceder a lo esencial, a lo sustantivo del objeto; el aprendizaje
significativo se obtiene en la misma medida en que se establece un vinculo
entre el nuevo material de aprendizaje y los conocimientos previos del alumno,
si se relaciona de forma sustantiva y no arbitraria con lo que el alumno ya sabe.
Por lo anterior, el factor mas importante que influye sobre un nuevo aprendizaje
es cuanto se conoce, qué claridad y precision se tiene sobre el objeto de
conocimiento, como lo tiene organizado y qué sabe ya sobre lo que conoce.

El aprendizaje significativo exige:

e Presentacion logica del material por aprender (integridad, coherencia).

¢ Intencion del alumno para aprender

e Un docente mediador que organiza situaciones de aprendizaje para ensefar
no exclusivamente informacién, sino también habilidades tanto cognoscitivas
como metacognitivas, programando apoyo Y realimentacién continuos.

Por aprendizaje significativo se hace referencia a: “...poner de relieve el
proceso de construccién de significados como elemento central del proceso
ensefianza —aprendizaje y aceptar que los alumnos deben aprender diferentes
tipos de contenidos (factuales, conceptuales, procedimentales y estratégicos) y
son capaces de atribuirles un significado o sentido...” Ahumada P. ®

Debemos considerar que la actividad mental es inherente al hombre y

debe ser desarrollada; que el sujeto es un ente activo, procesador de
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informacion a partir de sus esquemas para aprender y solucionar problemas.
La enseflanza no debe reducirse a conceptos; debe considerar el desarrollo de
habilidades de aprendizaje para conducirse eficazmente ante cualquier tipo de
situacion.

El constructivismo, teoria en que se enfoca el nuevo modelo educativo
del siglo XXI es también una respuesta histérica, en este caso a los problemas
del alumno de hoy ante la avalancha extraordinaria de informacion y de los
medios electrénicos y de comunicacion que facilitan y promueven el empleo ( a
veces indiscriminado, superficial y limitado) de la informacion.

Los tiempos actuales se caracterizan por las nuevas tecnologias,
aquellas que tienen que ver con las comunicaciones, la informatica y la
integracion de estas: la telematica; ademas se distingue por la explosion de
informacion cientifica, técnica y cultural. Por ello, mas que tratar de que el
hombre asimile toda la informaciéon (lo cual es imposible), la preocupacion se
enfoca hacia como hacerlo; mas aun, como debe hacerlo, saber hacerlo, para
gue en su futuro proximo puedan comprender, explicar, cambiar, transformar,
criticar y crear.

En el constructivismo se plantea el desarrollo personal subrayando la
actividad mental constructiva, actividad auto-constructiva del sujeto, para lo
cual insiste en lograr un aprendizaje significativo mediante la creacion previa de
situaciones de aprendizaje por parte del docente, que permitan a los
estudiantes una actividad mental y social que favorezca su desarrollo.

El principal objetivo de la educacion es formar hombres y mujeres
capaces de vivir plenamente, de disfrutar y crear, de trascender en el aqui y el
ahora; no es posible educarlo en y para la repeticién, se requiere, auspiciar su

actividad y su independencia critica y creativa. Se necesita desarrollar sus
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sentimientos y valores, su actuacion transformadora, asi como desarrollar su
autonomia personal, moral e intelectual y social. El constructivismo, si bien se
acerca a la escuela activa y a otros modelos que proponen métodos activos, se
distingue por reconocer la educacién, la ensefianza y el aprendizaje como
procesos factibles y necesarios de dirigirse con una intencién de desarrollo.

El docente debe programar situaciones de aprendizaje grupal
cooperativo en las que, ademas de que se tiene muy en cuenta el texto, es
decir, el contenido de ensefianza, se considera el como, el dénde y el cuando,
propiciando e intensificando las relaciones interpersonales de manera tal que
sea posible la internalizacion, necesarios porque el sujeto y el grupo descubren
el conocimiento y lo construyen. Mediante la creacion de situaciones de
aprendizaje grupal cooperativo el docente desarrolla una ensefianza indirecta,
donde el foco esta en la actividad con momentos de reflexion, de busqueda y
procesamiento de la informacion, asi como de comunicacion creativa de los
resultados, todo lo cual desarrolla las potencias y la autonomia del que
aprende.

El docente es un promotor del desarrollo y, como tal, de la autonomia de
los alumnos. Su papel no consiste en transmitir informacion, hacerla repetir y
evaluar su retencion, sino en crear una atmosfera afectiva de respeto y
tolerancia en la cual, entre todos, cada uno construye su conocimiento
mediante situaciones que se caracterizan, entre otras, por sus problemas y
conflictos cognoscitivos, posibles de solucionar y generar desarrollo.

El descubrimiento y la construccion del conocimiento permiten un
aprendizaje realmente significativo, el cual tiene entre sus efectos positivos el
poder ser transferido a otras situaciones, lo que no suele ocurrir con los

conocimientos simplemente incorporados por repeticion y memoria. Ademas, el
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descubrimiento y la construccion del conocimiento favorece la adquisicion de
métodos de trabajo y desarrolla actitudes de productor de conocimiento, asi
como sentimientos de realizacion por lo hecho y logrado.

Muchos docentes justifican el aprendizaje cooperativo como una
alternativa necesaria para resolver las exigencias de la sociedad en el campo
de la educacion. Entre ellas podemos destacar que: Califica la participacion de
los alumnos en su proceso de aprendizaje; establece un tipo de relacién de
cooperacion entre los alumnos, que estimula su desarrollo cognitivo y socio-
afectivo; plantea una direccion no frontal, mediada, del proceso de ensefianza;
favorece la construccion del conocimiento y, junto con los tres puntos
anteriores, el aprendizaje cooperativo crea las condiciones para una formacion
de valores.

Las lecciones que se desarrollan mediante el aprendizaje cooperativo
siguen una estructura flexible y dinamica que posibilita cumplir con las
funciones didacticas propias de esta forma de organizar el aprendizaje y la
ensefianza en el aula. Las principales son:

1. Creacién del ambiente propicio para aprender y activacion para el esfuerzo
intelectual que exige la ensefianza.

2. La orientacion de la atencion de los alumnos.

3. La recapitulaciéon o repaso de lo que se aprende.

4. El procesamiento de la informacion.

5. La interdependencia social positiva entre los miembros de un grupo para
aprender.

6. La evaluacion y celebracién de los resultados.

7. La reflexién de qué se aprendié y como.
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Existen dos tipos de estrategias didacticas:
e Estrategias de ensefianza. Son procedimientos empleados por el profesor
para hacer posible el aprendizaje del estudiante. Incluyen operaciones fisicas y
mentales para facilitar la confrontacion del sujeto que aprende con el objeto de
conocimiento (Ferreiro 2004).
e Estrategias de aprendizaje. Procedimientos mentales que el estudiante
sigue para aprender. Es una secuencia de operaciones cognoscitivas y
procedimentales que el estudiante desarrolla para procesar la informacion y
aprenderla significativamente (Ferreiro 2004).

Como estrategias de ensefianza se tiene, entre muchas a: Mapas
Conceptuales, Mapas Mentales, Estructuras Textuales, Organizador Previo,
Objetivos o propositos del aprendizaje, Analogias, Preguntas Intercaladas,

llustraciones, Resumen.

[I. Los homdéfonos del espafiol

Encabo Fernandez, Eduardo; Lépez Valero, Amando y Jérez Martinez,
Isabel °, en: La homofonia en el aprendizaje de lenguas: el caso del espafiol.
Implicaciones didacticas (2013), sostienen aspectos muy importantes referidos
a los términos homofonos, y es el que a continuacion presentamos.

En la actualidad la correccion en el uso de la lengua no es una
capacidad lograda, como consecuencia de la influencia de los medios de
comunicacion de masas, en las que proliferan los mencionados errores, que se
expanden con rapidez, generando un debate social respecto al uso o no de la
rigurosidad. Esta situacién genera muchas preguntas: ¢es necesaria la horma
en el uso de la lengua espafiola o se puede ser flexible amparandonos en la
importancia de la comunicacién y lo valioso del entendimiento?, ¢ la desventaja

didactica es explicita con respecto a la influencia de los medios de
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comunicacion? Y una tercera pregunta nos preocupa: ¢,conocen los docentes la
gramatica espafiola?

Por ello, se ha tenido que plantear una cuestion recurrente en las Ultimas
décadas, ¢se ensefla lengua o se ensefla gramatica? Al respecto Henry
Widdowson (1978: 2) manifiesta:

Cuando adquirimos una lengua no aprendemos Unicamente cOmo componer y

comprender oraciones correctamente considerando éstas como unidades linglisticas

aisladas de frecuencia aleatoria; también aprendemos cémo utilizar las oraciones

adecuadamente para conseguir un proposito comunicativo. No somos solamente
gramaticas andantes (Traduccion de los autores).

Las respuestas extremas a la pregunta generan libertinaje en el uso de
la lengua, asi también generan extrema rectitud. Sobre el caso, en la linea
planteada por Cassany (2006), Pérez Esteve y Zayas (2007), Camps (2009),
Lomas (2009), Isla (2012) o Lomas y Tuson (2012), los profesores deberian
procurar aproximarse al enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua,
sin abandonar el rigor normativo de la lengua espafiola.

Pensemos que el docente es la referencia clave para que el alumnado
se sienta motivado a respetar las normas de la lengua, ya que si no existe una
guia solvente al respecto, se generard un desinterés por la utilizacion del
acervo linguistico, y los discursos cada vez seran mas desordenados, tanto en
su profundidad como en su aspecto estético.

Es evidente que las dificultades existen, por ello planteamos la reflexion
didactica acerca de los homoéfonos en lengua espafiola, como uno de los
elementos a superar si se desea estar en la senda del uso correcto de la
lengua. Por ello, tendremos que afrontar reflexiones relacionadas con la
pertinencia de los mismos; también observaremos que existen homoéfonos

paradigmaticos en la lengua espafiola que siguen ocasionando dificultades a
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los usuarios nativos 0 a los que se aproximan por primera vez a la lengua
espanola.

La homofonia como aspecto particular de la lengua espafola

Aportaciones previas a este estudio alertan la presencia e importancia
de los homofonos, aunque este no es un tdpico que cuente con infinidad de
estudios, mucho menos que se relacionen con el @mbito educativo.

El acceso a la lengua espafiola y concretamente cuando intentamos
realizar planteamientos didacticos para hacer mas sencillo su aprendizaje, trae
como consecuencia encontrarnos con la dificultad de los pares de letras que en
la mencionada lengua derivan en la homofonia. Asi, por ejemplo, la /b/ y la /v/,
la /c/ y la /z/, la /g/ y la /j/, como también, la hache, suponen un desafio
particular ya que, en muchas ocasiones, se incluyen en palabras homdéfonas
gue derivan en un problema de duda a la hora de escribir la palabra que se ha
pronunciado.

En este sentido, el planteamiento ortografico de grandes autores como
Antonio de Nebrija se orientaba hacia la transposicion directa entre la
pronunciacion y la escritura de las palabras. Retomar dicha situacion motivaria
toda una transformacién de las estructuras de la lengua que actualmente
conocemos y usamos. No es el unico autor que ha razonado de dicha forma,
Miguel de Unamuno en su novela Niebla, tenia el mismo razonamiento.

¢, Estamos en condiciones de retornar a los planteamientos de Nebrija y
Unamuno y escribir tal y como pronunciamos? ¢No es acaso esta situacion la
gue es llevada a cabo por los usuarios de teléfonos madviles cuando por
economia hacen uso de un cédigo particular que no se ajusta al uso normativo
de la lengua espafiola? Hace poco, la Real Academia en su publicacién

Ortografia de la lengua espafiola (2010) orienta su edicibn hacia unas
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caracteristicas particulares que tienden a un enfoque comunicativo. Por ello,
aborda con minuciosidad la mayoria de los problemas ortograficos que se
presentan al hablante en los diferentes ambitos de la norma escrita. Por
ejemplo, uso de las letras, puntuacion o mayuscula y mindsculas. Ademas,
intenta determinar los fundamentos, principios e ideales tedricos en los que se
basan las prescripciones establecidas para la correcta escritura a lo largo del
tiempo. Con ese fin, procura explicar las relaciones que mantiene la ortografia
con otras ramas de la linguistica, como la fonologia, la morfologia y la sintaxis.
Este planteamiento implica que la lengua se relativice en lo que concierne a su
planteamiento estructural, esto es, la busqueda de lo comunicativo obligue
menos al usuario y de ese modo, ya no es tan inasequible el acceso a la
lengua por parte de nativos y de hablantes extranjeros. Recordemos el mismo
sonido de determinados sonidos como /b/ y /v/ cuya pronunciacibn no se
distingue.

En el caso de la homofonia, Unicamente en la forma escrita serian
relevantes para el aprendizaje. La homofonia sigue formando parte de esa
prescripcion y explicacion de la lengua espafiola. De este modo, indicariamos
gue se atribuye este fendmeno a una palabra: que suena de igual modo que
otra, pero que difiere en el significado; por ejemplo: tubo y tuvo, huno y uno. En
este sentido, las modificaciones ortograficas que realiza la Real Academia
tienen que ver con, la exclusién de los digrafos ch y Il del abecedario, este
hecho no interviene directamente en la situacién homofona ya que lo que hace
es reforzar la eliminacién distintiva de la correspondencia fonema-grafema. En
el pasado, la pronunciacion de la /ll/ motivaba que no hubiese confusion a la
hora de transponer por ejemplo las formas /haya/ y /halla/ pero ante la

eliminacién del digrafo /ll/ ya no se puede producir tal distincién. Si se produce
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una ayuda ante, la sustitucion, por grafias propias del espafiol, de la q
etimolégica con valor fonico independiente en aquellos extranjerismos y
latinismos plenamente adaptados al espafiol (quorum > cu6rum). Esta situacion
evita que la persona dude ante la escritura de dichos términos aunque se olvida
las raices latinas. Otras incorporaciones en la citada ortografia basica, inciden
en la explicacion de la diferenciacién de términos que tienen que ver con la
homofonia. De este modo, A ver/haber, Halla/ haya/aya, Echo, echa,
echas/hecho, hecha, hechas, son explicados explicitamente, poniendo de
manifiesto las dificultades que los usuarios de la lengua espafola muestran.

Comprobamos pues, que si bien la lengua espafiola no es tan prolifica
en términos homofonos como lo pueda ser la lengua inglesa, si que abundan
situaciones que son generadas por el uso de este tipo de palabras y en las que
se tiende al error. En ocasiones, estos fallos son producto del uso constante de
determinadas formas y la generalizacion de las mismas.

Por ejemplo, echar/hecho, el uso desmedido de la segunda forma
provoca que no haya discriminacion y que se cometan errores como hechar las
cartas. Como se distingue, este es un error completamente ortogréfico, ya que
en el discurso oral pasa desapercibido.

¢Es necesaria la distincion homofona para el desarrollo de la

lengua espafola?

El ejemplo final de la seccién anterior motiva la redaccién de este
epigrafe ya que, desde una Optica exclusivamente comunicativa, queda en
entredicho la necesidad de estas distinciones generadas por la lengua

espafiola. Nos indica Sarmiento (2010: 10) que:

con la reforma ortogréafica (2010), se reaviva la vieja controversia entre los partidarios
de la simplificacion y adaptacion a la pronunciaciéon, denominada ortografia. Amando
Lépez, Eduardo Encabo e Isabel Jérez La homofonia en el aprendizaje...fonética, y los
seguidores del criterio etimoldgico y del uso. Los primeros abogan por simplificarla
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eliminando del alfabeto letras como h, v, g, X, k por no significativas o duplicadas; los

segundos, aun abrazando el principio fonético de escribir como se habla, exigen que

este sea ley consentida por todos. Como dijo el latino Horacio, el uso es el arbitro y

sefior de las lenguas.

El problema reside en una cuestion cultural. Decidir por la ortografia
fonética supone “desmontar” un complejo entramado cultural que se expande
desde formularios meramente administrativos hasta textos literarios que forman
parte del acervo cultural de la sociedad. Es cierto que muchas veces el
hablante se puede plantear la necesidad de la inclusiéon o no de una hache, o la
propia distincion que se puede producir en una familia donde alguien quiera
apellidarse Giménez con /g/ y otro familiar quiera presentar ese mismo apellido
Jiménez con /j/, pero l6gicamente, desde el punto de vista cultural, dichas
situaciones siempre estaran justificadas por una razon social y del mecanismo
cultural.

Por consiguiente, una de las grandes trabas con las que se encuentra el
aparato didactico tiene que ver con la toma de conciencia de dichas situaciones
por parte del usuario de la lengua, es decir, cobmo procurar que ese hablante
comprenda la norma establecida, y sobre todo, que pueda ser capaz de poder
aplicarla. Para nuevos hablantes, obviamente el hecho de ser capaces de
saber distinguir las situaciones relacionadas con palabras homofonas en
lengua espafiola va a ser complicado, pero para los nativos no deberia ser algo
lejano.

Revisando las orientaciones de la Real Academia *°, apreciamos que no
se renuncia a la situacion ortogréafica que tiene que ver con la utilizacién de
palabras homéfonas, sino que se trata de allanar el camino hacia el buen uso

de la lengua espafiola por parte de los hablantes.
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Pese a esta situacion, las palabras homoéfonas continGan suponiendo un
problema en el aprendizaje de la lengua, ya que las condiciones sociales y
educativas no crean un espacio idoneo para que la persona que se aproxima a
la lengua espafiola procure imprimir el rigor necesario a su interaccion con los
componentes linglisticos. Algunas de las claves de esos problemas de
adquisicion idénea de la lengua espafiola tienen que ver con la permanencia,
en muchos casos hegemonica, de modelos linglisticos anclados en el
estructuralismo, que no permiten al usuario razonar y reflexionar acerca de los
términos que utiliza y sobre todo, sobre por qué lo hace.

De igual modo, el libertinaje con el cual se asimila el modelo
comunicativo, hace que existan docentes que interpretan que dicho enfoque no
debe dar tanta importancia a la norma. De esta manera, se genera un claro
conflicto ya que los receptores de los aprendizajes que van a ser usuarios de la
lengua, no van a tener las herramientas adecuadas para la mencionada
utilizacion. Otro aspecto clave tiene que ver con la poca promocion social y
educativa que se realiza del vocabulario. Esto es, el potencial linguistico de las
personas en lo que respecta a su dominio Iéxico no es todo lo satisfactorio que
deberia, cuestion que enlaza directamente con los niveles de lectura. Si la
utilizacion de palabras que hacen las personas es limitada, l6gicamente las
dificultades se multiplican. Y en el caso de los términos homéfonos, las
personas no poseen los recursos adecuados al no haber ejercitado lo suficiente
su reflexién y dominio de la lengua espafiola. Puede ser el ejemplo de hatajo y
atajo. El uso menos frecuente del primer término provocara que las personas
opten por escribir la palabra casi siempre sin hache, aunque el contexto esté
referido a la palabra. Otra manifestacion donde podemos ver la dificultad

homofona es ojear y hojear. Unicamente alguien que esté versado en la lengua
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espafiola podra distinguir sin dudas, cual es el término correcto para el contexto
gue se le plantee.

Por lo manifestado, resolvemos la cuestion afirmando que si es preciso
mantener las cuestiones relacionadas con los homo6fonos en la lengua
espafola, tomando como referencia el entramado sociocultural, que es
complicado resquebrajar. Asi pues, la ensefianza serd la clave para poder
mejorar la competencia de las personas ante el manejo de las palabras
homofonas.

Lareflexion acerca de la gramatica espafola: la ortografia

La lengua espafola, cuyas raices quedan hundidas en el latin y el
posterior mestizaje con la cultura, presenta en su gramatica claras sefas de
identidad que tienen que ser aprendidas y dominadas por aquellas personas
gue quieren incorporar el uso de la forma espafiola a su discurso. Conocemos
gue la lengua espafiola ha sufrido a lo largo de su historia varias y profundas
reformas. Recordemos, las aportaciones de Alfonso X el Sabio o la Ortografia
de Nebrija (1517), “donde la regularizacion del sistema ortografico, guiada por
el ideal fonetista de que a cada sonido le correspondiera una sola letra, facilitd
mucho el hecho de que el castellano se erigiera en la lengua internacional de
entonces con mayor difusion por Europa, por América y por otros confines”
(Sarmiento, 2010: 9). La siguiente reforma auspiciada por la Real Academia fue
la mas técnica. Publicada en 1815, gran parte de su contenido se mantiene
vigente. Propugnando la unidad del Hispanismo, asistimos en la actualidad a la
puesta en marcha de la ultima reforma ortogréfica.

Llegados a este punto temporal, el debate acerca de la presencia de
homéfonos en la lengua espafiola no esta superado, ya que seguimos

encontrando mdultiples manifestaciones que hacen dudar al usuario con
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respecto de la forma correcta que debe utilizar a la hora de escribir el término.
Otra mirada se produce si reflexionamos acerca del contexto en el cual se
produce la escritura de homofonos; es decir, las condiciones sociales han
variado y los soportes no son los mismos. Nos indica Gémez P.* que “La
ortografia y el mismo alfabeto no son mas que una convencion grafica
condicionada por el soporte en el que se produce el texto escrito”. Desde este
punto de vista, la revolucién social se impondria a la norma y se iria
imponiendo en los usos, un ejemplo claro es el que tiene que ver con los
codigos que se incluyen en la mensajeria de los moviles, o en las formas de
comunicarse teniendo como referencia los entornos virtuales que generan los
usos de chats o de programas concretos relacionados con lo tecnolégico. En la
linea de lo aportado por el citado investigador, se encuentran las aportaciones
de Daniel Cassany (2003, 2012), quien coincide en que los cambios sociales,
sin duda, tienen relacién con la forma de escribir de las personas. A tenor de
dicha situacion, una mayor concordancia tendria que acontecer entre normativa
linglistica y los aludidos cambios.

Siendo conscientes de la arbitrariedad de lo linglistico y de la no
inmutabilidad del mismo, también advertimos de la lentitud de los cambios y de
la necesidad temporal de la sociedad para asimilarlos (baste el ejemplo del
término guion, cuya necesidad de tilde ha sido eximida por la Real Academia y
gue motiva en ciertos usuarios una reaccion de rebeldia, queriendo usar la
anterior manifestacién; un ejemplo de evoluciéon que tiene que ver con esta
situacion, lo hallamos en la forma verbal fué cuya tilde en la actualidad no es
necesaria. El tiempo transcurrido ha hecho que se normalice la situacion, pero

no ha sido una cuestion de breve tiempo sino de afios). Por tanto, tendremos
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gue aguardar para comprobar si la influencia tecnolégica motiva un cambio
trascendente en el codigo.

En el dificil equilibrio de lo normativo y del uso de la lengua, nos indica
Pato (2008: 18) que, “desde el modelo de Gramaticalizacién, el cambio
lingliistico es visto como innovacion y recreacion. Todo cambio conlleva un
desajuste en el sistema, pero no necesariamente una erosion en el mismo; y
ello es debido a que los hablantes “acuerdan” y “crean”, por y para fines
comunicativos, el significado de sus producciones”. Retomamos la concepcion
arbitraria de la lengua, pero aplicado este hecho a la cuestion homéfona no
resuelve el problema, ya que, cuando se ha planteado esta situacion y su
posible transformacion en la lengua espafiola, se ha optado por proponer
modelos enmarafiados y confusos en los que se confundian letras (por
ejemplo, /b/ y /Ivl) y no habia armonia ni claridad en los planteamientos.

Retomando la alusion previa realizada de los docentes, para el
profesorado es complicado generar una solucion a esta situacion, ya que no
hay unanimidad en los puntos de vista que con respecto de la misma se
plantean. Si bien se esta de acuerdo con los errores ortograficos, no se llega a
un consenso relativo a la gravedad de los mismos, localizando posturas mas
estrictas y otras relacionadas con el libertinaje. Afiadiendo a esta situacion que,
en ocasiones, es el profesorado quien no reconoce la norma en el uso de la
lengua espafiola. Cobran importancia en este caso investigaciones que inciden
en la importancia de la ensefianza de la ortografia.

Homofonos paradigmaticos: luces y sombras

Realizar un recorrido exhaustivo analizando todas las palabras
homéfonas de la lengua espafiola y todos los grupos que estas pueden

generar, los cuales a su vez también pueden ser objeto de esa homofonia seria
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un trabajo mayor. Por esa razén, basta comentar una muestra de los aludidos
términos, considerando aquellos que por su menor uso pueden provocar
errores en el usuario y, asi, incorreccion gramatical, induciéndolo al dominio de
un caédigo restringido en lugar de un cddigo elaborado (Bernstein, 1988a y

1988b). La muestra es la que sigue:

Homoéfonos Ejemplo
Ily Ibl tubo/tuvo
rebelarse/revelarse
lgly ljl Vegete (de vegetar)/ vejete (de viejo)
/h/ Hecho (de hacer)/echo (de echar)
N/ e lyl arrollo (de arrollar)/arroyo
Isly Ix/ Espirar/expirar

Agrupando los tipos de homofonos en funcion de las letras del alfabeto
espariol, hallamos que el primero de ellos estaria ubicado en la distincion /v/ y
/b/, en el mismo encontramos distinciones sencillas como bacal/vaca o
botar/votar, pero otros casos como barén/varén, combino/convino, tubo/tuvo, y
sobre todo, rebelarse/revelarse y recabar/recavar, originan dudas en el
hablante. Centrémonos en estos dos ultimos casos. Es frecuente que nativos
espafoles puedan mostrar dificultades en su uso, y que ante la duda en el
momento de escribir el término opten por el erréneo para el contexto que se les
plantea. Curiosamente, tienden a utilizar el que se corresponde con su uUso mas
frecuente (rebelarse de rebelion y recavar del verbo cavar), lo que corrobora la
situacion referida a la disminucion de vocabulario y la restriccién grupal que en
ese uso se realiza. Al no tener la necesidad de expandir su Iéxico se produce
una recuperacion de los recursos mas cercanos y ellos son los que producen el
error.

La siguiente letra que origina mdltiples conflictos al usuario en el
momento de utilizar los términos adecuados en lengua espafiola es la hache.

Hemos comentado el ejemplo que supone hatajo/atajo, donde el mayor
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conocimiento de la segunda palabra supondria la tendencia para su uso. Algo
similar sucede con hojear/ojear, en el que la expansion del segundo término, su
asociacion con la palabra 0jo, y la poca reflexion sobre la lengua que acontece,
motiva que existan errores cuando se plantea la situacion. Pero uno de los
casos donde mas errores suele cometer el usuario, precisamente por la poca
reflexion sobre la lengua y por el escaso dominio de la misma, proviene de los
términos hecho (de ‘hacer’)/echo (de ‘echar’) o en el caso de deshecho (de
‘deshacer’)/desecho (de’ desechar’). En ambos casos suele suceder que se
“abusa” de la hache y no se distingue entre las situaciones planteadas,
aconteciendo el error de manera irreversible.

La eliminacion del digrafo /Il/ no significa que no continien existiendo
dudas en el hablante a la hora de utilizar determinadas palabras en lengua
espafola. Asi, arrollo (de ‘arrollar’)/arroyo es una de las parejas que no son
facilmente detectables por alguien que no domina la lengua. Sucede lo mismo
con los términos Rallar/rayar, y, sin duda, uno de los grandes errores de uso de
los hablantes relacionado con las palabras homoéfonas se puede observar
cuando se plantea la correcta utilizacion de Halla (de ‘hallar’) /haya/aya. La
ausencia de recursos para la reflexion o la no presencia de normas
nemotécnicas, implica que el hablante dude y sea proclive al error.

Un ultimo caso que tiene que ver con las palabras homéfonas es el
relacionado con los términos con s/x (X ante consonante). Este caso genera
menos errores, pero también es posible encontrar problemas en el hablante
cuando intenta utilizar de manera Optima el término correcto para el contexto
planteado de las siguientes parejas: contesto (de ‘contestar’) /contexto,
espirar/expirar, estirpe/extirpe (de ‘extirpar’), testo (de ‘testar’) /texto. Ante estas

situaciones ayuda bastante que existan hablantes que pronuncien la /x/ como
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tal dentro del grupo fénico, aunque los términos como contexto, expirar o
extirpe no sean objeto de ello.

Aproximacién a una filosofia de didactica de la lengua para abordar

la homofonia

Los ejemplos citados nos muestran algunos de los problemas del
hablante en el momento de utilizar los homo6fonos de la lengua espafiola, este
es el caso de a ver/haber, donde el importante uso que se realiza del segundo
de los verbos, hace que se generalice el uso para ambas situaciones. Otro de
los aspectos que tiene que ver en este error también tiene que ver con
aspectos paralinguisticos, ya que la pronunciacién que se hace, en ocasiones
obvia la pausa necesaria en la primera de las situaciones. Si bien la pausa no
es excesiva, en la composicion a ver, si existe y el hablante deberia intentar
realizar la distincion.

El hecho de que la homofonia no sea un fenémeno distintivo y
significativo como sucede en lengua inglesa, no implica que no tenga que
haber una intervencion didactica adecuada, residiendo gran parte de la
responsabilidad en el docente que tiene que tener en cuenta la importancia de
la reflexion sobre la lengua y la necesidad de apuntalar las bases gramaticales
de la persona que aprende o usa frecuentemente la lengua espariola.

Finalmente, la lengua y su aprendizaje suponen un proceso de uso
permanente en el que el usuario tiene que autorregularse con la ayuda que
supone la interaccién con el interlocutor, quien puede informarle de los posibles
errores que comete. Retomamos ideas vertidas en secciones anteriores que
tienen que ver con la formacion del profesorado quien debe dominar la lengua -
incluyendo todos los aspectos gramaticales- con la finalidad de ser un referente

calificado para el hablante que se encuentra en proceso de aprendizaje.
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Con respecto de las palabras homoéfonas no podemos pensar en ellas
para que se les apligue un enfoque didactico que tenga que ver con lo
memoristico, pues seria estéril que el usuario aplique un ejercicio de memoria y
construya un “banco de datos” con las diferentes parejas de palabras
homofonas. Como se dijo, la inaccion con el vocabulario motiva que se olviden,
pierdan o simplemente no se tenga contacto con términos que se incluyen en el
conjunto de palabras homofonas. Por tal razén, parece claro que el profesorado
en su intervencién didactica tiene que procurar que se generen situaciones de
aprendizaje donde los términos a estudiar fluyan de manera constante, es
decir, se trata de expandir el vocabulario utilizado en el aula, y por ende, las
estrategias de aprendizaje que se asocian al mismo. La implicacion docente en
este caso es mayor ya que tiene que procurar buscar recursos donde estén
incluidos los términos que se desean trabajar en las secuencias didacticas, v,
en el caso de no encontrarlos, debe ser el propio profesorado el que busque la
manera de generar él los recursos con el fin de que aparezcan los términos y el
alumnado tenga la oportunidad de interactuar con los mismos.

Cuando nos referimos a situaciones comunicativas, pretendemos que la
lengua fluya en el aula, pero no por ello se prescinde de la reflexion gramatical,
ya que se procura que tenga un sentido pleno.

Se ha comentado cédmo la nueva ortografia de la Real Academia alude a
ciertos errores que tienen que ver con los homofonos e incluye
recomendaciones didacticas con el fin de no incurrir en el error. Sin duda, este
podria ser un estupendo recurso para el profesorado ya que haciendo uso de
este texto proporcionado por la Academia podria mostrar al alumnado el
desarrollo y definicion de los términos y situaciones y comprobar como se

resuelve.
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Un ejemplo como estrategia seria redactar una historia en la que se
incorporan palabras homofonas y ejecutar con ellas varias acciones; se puede
realizar:

a) Dictado (con revision comentada reflexionando acerca de las dificultades).

b) Convertir el texto en una historia con huecos en blanco donde estén situados
los homoéfonos y facilitar el listado de palabras para que el alumnado pueda
incluirlas en los mencionados huecos.

c) Solicitar la enumeracion de los términos homéfonos detectados en el texto.
d) Pedir ordenar los homéfonos de mayor a menor dificultad, segun los haya
detectado.

e) Generar una reflexion mediante la organizacion de un debate donde el
alumnado pueda expresar y valorar su parecer acerca de los homofonos.

Estas actividades clasicas deben servir para poder establecer la
reflexion acerca de la homofonia en la lengua espafiola. Asi, el hecho de que
las palabras fluyan supondra un beneficio para los usuarios nativos o
extranjeros, pues les permitird aprender de sus errores y, sobre todo, utilizar la
lengua.

Finalmente, se puede concluir sefialando los siguientes aspectos. La
preocupacion por los términos homofonos ha sido desplegado en los diferentes
espacios y se ha mostrado la vigencia de las dificultades que las personas
hablantes encuentran cuando se aproximan al uso de estos términos. Sin duda
gue esta situacion se transpone explicitamente cuando nos referimos a la
ortografia. Esta, como referente gramatical de la lengua espafiola, muestra los
aludidos problemas del hablante, ya que el descuido en el conocimiento de la
lengua provoca que acontezcan las dudas y no sea posible mantener un rigor

normativo en el momento de utilizar la lengua.
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Nuestra reflexion didactica se orienta a incentivar al profesorado para
gue integre el uso de los homofonos y sobre todo, el acto reflexivo sobre los
mismos, con la finalidad de que sean términos que el alumnado esté utilizando
siempre y asi no tenga que dudar a la hora de hacer uso de las mencionadas
palabras homdfonas. Al respecto, presentar situaciones de aprendizaje
contextualizados supone un avance significativo para el alumnado, supone un
estimulo mas significativo para el estudiante que revisar normas ortogréaficas y
gramaticales que se encuentren sin un contexto de referencia.

No podemos olvidar la funcion de la lectura. Uno de los problemas
recurrentes de los procesos de ensefianza y aprendizaje, tiene que ver con la
pérdida del habito lector. En €l se encuentra la fuente que nutre a la persona de
palabras nuevas o que le permite estar en contacto con términos que conocey,
por tanto, los reconoce reforzando su dominio sobre los mismos. Aunque el
discurso oral también muestra palabras nuevas para el hablante, no le facilita
su transposicion al codigo escrito y es Unicamente en el manejo de documentos
escritos y libros donde puede encontrar la solucién a su duda a como se
escribe normativamente el término que usa. La lectura critica es la que tiene
gue redundar en la mejora ortografica de las personas ya que, ademas de
incidir en la discusién del significado de lo leido, tiene que incentivar la
consideracion estética de las formas linguisticas y el valor de lo normativo.

En la actual configuracion ortografica de la lengua espafola, los
homéfonos siguen manteniendo su presencia normativa reflejada en el cédigo
escrito. Por esa razén, por el desarrollo de la competencia en comunicacion
linglistica abogamos por la integracion de las buenas practicas didacticas en

relacion con las palabras homéfonas.
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lll. La gramatica

Angela Di Tullio ** en Manual de gramatica del espafiol, sostiene que la
lengua forma parte de nuestra existencia cotidiana de un modo tan intimo que
ingenuamente la consideramos como un objeto transparente del que podemos
dar cuenta mediante el sentido comun. Como hablantes nativos de una lengua,
sabemos emplearla: conocemos las reglas que permiten formar palabras y
oraciones, contamos con un |éxico mas o menos amplio, juzgamos la
gramaticalidad de las secuencias y reconocemos las condiciones de la
situacion o del contexto linguistico en que una comunicacion es transferida.

Tomar distancia para convertirla en objeto de estudio supone, en cambio,
adoptar una perspectiva muy distante de la ingenua y resulta una tarea ardua y
poco habitual. Mientras que todos los seres humanos tienen el primer tipo de
conocimiento —el de hablantes nativos—, el segundo -el conocimiento
sistematico sobre el funcionamiento de la lengua— es mucho mas restringido y
de indole diversa: no es un saber hacer sino un saber cientifico que puede
formularse, mediante reglas, principios, leyes: un saber proposicional.

Cuando comenzamos a reflexionar sistematicamente sobre la lengua,
advertimos que su funcionamiento es sumamente complejo no solo por la
cantidad de elementos involucrados sino, fundamentalmente, por las relaciones
gue se establecen entre elementos de varios sistemas y niveles. La supresion
de una preposicion, un cambio en el ordenamiento de los elementos, la
alteracion de la forma de una palabra, conllevan a menudo diferencias de
significado o tornan inaceptable una secuencia. Precisamente el gramatico se
interesa en reconocer los limites que separan las oraciones gramaticales de las
secuencias inaceptables; por ello se movera en esa linea fronteriza que le

permite identificar los factores pertinentes para poder formularlos como reglas o
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principios generales. Esto supone que ha de someter la construccion que se
analiza a una manipulacién sistematica, sustituyendo un elemento por otro,
alterando el orden, suprimiendo una unidad o afiadiendo otra. A través de estos
procedimientos realiza operaciones similares a los experimentos que lleva a
cabo el cientifico que pretende describir y explicar un determinado fenémeno.

Cuando esta actitud reflexiva se torne habito, estaremos comenzando a
actuar como gramaticos. Sin embargo, no basta la mera reflexion, sino que
tendremos que ir adquiriendo un aparato conceptual, cada vez mas complejo y
refinado, que permita organizar nuestras intuiciones sobre el funcionamiento
del sistema linguistico. Estos instrumentos tedricos los proporciona la
gramatica.

¢, Qué es una gramatica?

La gramatica es, en principio, la descripcion de una lengua. Podria
pensarse que para ello al gramatico solo le compete identificar las unidades,
clasificarlas y dar cuenta de su combinacion. Sin embargo, incluso la mas
simple de tales tareas supone una concepcion acerca del funcionamiento del
lenguaje —una teoria del lenguaje— que sustentara los criterios de analisis, la
relacion entre los componentes de la descripcion linguistica, el caracter mas o
menos abstracto de las representaciones que proponga, el alcance universal o
particular de las reglas que postule.

Precisamente la gramatica es una construccién tedrica disefiada para
describir y explicar el funcionamiento del sistema linguistico. Como tal, debe
definir con precision sus unidades de andlisis, los criterios y la metodologia que
va a emplear dentro de un marco conceptual coherente y explicito. Este marco
incluye un modelo sobre qué es el lenguaje humano, cdmo se adquiere y de

gué modo es usado por los hablantes de una cierta comunidad. Supone
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establecer también principios generales de organizacion de las unidades, a los
gue se atienen todas las lenguas, y las caracteristicas especificas de una
lengua particular.

En un sentido estrecho, la graméatica solo estudia las unidades
significativas y sus combinaciones. Comprende dos partes: la morfologia y la
sintaxis. La primera se ocupa de la estructura interna de las palabras. Su
unidad de analisis es el morfema, la unidad significativa minima. Una palabra
como libro no es segmentable en partes que preserven la dualidad entre sonido
y significado: es una palabra simple. En cambio, libros, libr-ero, libr-ito
contienen cada una dos formantes. La morfologia detiene su analisis al llegar a
la palabra. La sintaxis, a su vez, estudia la combinatoria de las palabras en el
marco de la oracion, su unidad maxima. Entre el morfema y la oracion,
unidades minima y maxima, respectivamente, del analisis gramatical, se ubican
la palabra, unidad compartida por ambas partes, y las unidades intermedias,
los sintagmas, construcciones como el libro, mi viejo libro de gramatica, muy
interesante, lejos de la ciudad, leer detenidamente.

La gramatica tradicional centré su estudio en la palabra y su clasificaciéon
("las partes de la oracion™), por lo que estuvo mas cerca de la morfologia que
de la sintaxis propiamente dicha. En cambio, en la gramatica moderna,
fundamentalmente, desde mediados de este siglo, la oracion se convierte en
latinidad béasica cuyos formantes son las unidades intermedias.

La nocion clave para la labor del gramatico es la gramaticalidad: esta
permite deslindar construcciones (morfoldgicas y sintacticas) bien formadas de
secuencias anOmalas. La labor del gramatico se centrara, pues, en la
identificacién de los factores que intervienen para tal deslinde: no se trata de

normas de orden prescriptivo (propias de la gramatica normativa) sino de las
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reglas constitutivas del sistema, que no se descubren directamente sino
mediante las operaciones de manipulacion.

¢Para qué ensefiar gramética?

Esta pregunta recibira diferentes respuestas segun la concepcion que de la
lengua se tenga. En la linguistica actual, el formalismo y el funcionalismo se
oponen, entre otros aspectos, en el énfasis relativo que asignan al componente
cognitivo y al comunicativo, respectivamente, como funcién basica del lenguaje
humano. El primero —el formalismo— destaca su relacion con el pensamiento.
El segundo -el funcionalismo— lo entiende prioritariamente como el
instrumento privilegiado de la comunicacion. Tal disidencia se asocia con la
posicion que uno y otro le asignan al sistema Iéxico-gramatical: central en el
primero como vinculo entre la expresion fonica y el significado; dependiente en
el segundo, ya que se entiende que la gramatica es, en Ultima instancia,
reductible a la semantica y a la pragmatica.

En el terreno de la ensefianza, estas dos posturas tedricas no son
incompatibles e incluso pueden ser complementarias: la gramatica da cuenta
de los mecanismos formales y el enfoque comunicativo de la funcién —
pragmatico-discursiva— que el hablante les asigna. El desplazamiento de la
gramatica del curriculo no siempre ha ido acompafiado de una evaluacion de
los efectos de tal pérdida, entre ellos enumeramos los siguientes:

a) Ejercicio intelectual: el descubrimiento y la formulacion de los mecanismos
formales operantes en el complejo sistema de la lengua requieren un
considerable esfuerzo de abstraccién y de deduccion. Como sefiala |I. Bosque
(1994), tratandose de un “corpus de conocimientos' que puede considerarse en
lo fundamental objetivo, sistematico y sin contradicciones internas” (p. 12), la

gramatica permite practicar la argumentacion en un terreno poco sujeto a la
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opinidn o a la intervencion de factores externos. La capacidad formativa que
puede llegar a proporcionar la gramatica en esta linea es similar a la de las
matematicas o de la logica, solo que se realiza a partir de un sistema que el
estudiante conoce y usa cotidianamente.
b) Medio de adquisicion de habilidades metalinglisticas: una conducta
metalinglistica es una conducta de control del lenguaje. Las habilidades
metalinglisticas se proyectan, deliberadamente, a la reflexion del lenguaje, a
su adecuada produccion y a la supervision de su comprensiéon. Esta
consciencia metalinguistica no proviene enteramente del conocimiento implicito
gue como hablantes nativos tenemos de nuestra lengua, Sino que requiere un
aprendizaje. La gramatica, correctamente ensefiada y practicada, puede llegar
a resultar en este sentido un instrumento eficaz.
c) Base para el conocimiento de lenguas extranjeras: aun cuando actualmente
se ha favorecido el enfoque comunicativo en la ensefianza de las lenguas
segundas y extranjeras, se comprueba habitualmente que se gana un tiempo y
esfuerzo considerables si el estudiante cuenta con un conocimiento de la
gramatica de su propia lengua, que le permitira advertir los posibles contrastes
y los puntos criticos en que ambas gramaticas presentan divergencias.
d) Sustento del andlisis transoracional: si bien el analisis del discurso se ha
reivindicado como una superacion de la gramatica, en muchos aspectos la
presupone y la necesita. Asi, por ejemplo, lo reconoce M.A.K. Halliday, quien,
cuando la tendencia dominante de la linglistica era la sintactica, se oponia a la
gramatica como comienzo y fin de la ensefianza de la lengua, pero que hoy
reconoce la necesidad de proclamar la prioridad de la gramatica como
fundamento del analisis del discurso: "Sin la gramatica no hay manera de hacer

explicita nuestra interpretacion del significado". Lejos de una oposicién entre
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gramatica oracional y gramatica textual, la relacion que se establece es de
complementariedad entre ambas, asentada en el caracter basico de la primera.
e) Conocimiento "per se": la gramatica ha formado parte de la educacién basica
desde los origenes mismos de la civilizacién —no solo occidental sino también
de otros pueblos (hindd, chino, arabe). Sus conocimientos forman parte de un
patrimonio cultural compartido.

La gramaticay la ensefianza de la lengua

La lengua se ha convertido en una asignatura omnicomprensiva que se
hace cargo de los problemas mas arduos de la escuela media; con ese fin se
ha ido ampliando sucesivamente para incorporar una serie de nuevas
perspectivas inexistentes en la ensefianza tradicional: analisis del discurso,
pragmatica, sociolingtiistica, teoria de la comunicacion, técnicas de estudio,
entre otras. En cambio la gramatica, por lo general, no se ha renovado. Y es
necesario que lo haga para que la lengua se convierta en un objeto interesante
de observacion y de estudio. Esto supone que la reflexion sobre el lenguaje
pase a ser la practica habitual de la clase de gramatica. Son varias las
actividades las que conducen a tal objetivo:
a) Concepto amplio de andlisis sintactico como medio para reconocer el
funcionamiento del sistema linguistico;
b) Propuestas de analisis alternativos, sostenidos a través de la argumentacion;
c) Descubrimiento de ambigiiedades;
d) Ejercicio de parafrasis que, aunque mantienen el significado proposicional,
introducen variaciones en la estructura sintactica, en el Iéxico, en la distribucion
de la informacion;
e) Establecimiento de distinciones semanticas pertinentes al contextualizar las

oraciones;
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f) Reconocimiento de los factores que alteran la gramaticalidad de una oracién;
g) Formulacion de reglas;
h) Recoleccién de los juicios de los hablantes sobre un cierto fenémeno.

Estas actividades requieren un ejercicio constante de reflexion intelectual y
de argumentacion. El estudiante cuenta para ello con su intuicion de hablante
nativo y con la formacion linglistica que la escuela le ird proporcionando
paulatinamente.

Enfocada desde esta perspectiva, la gramatica fomenta el desarrollo de las
habilidades metalingliisticas, que son necesarias para el control de la
comprension y la produccion. En efecto, a través de un ejercicio sostenido de
estas actividades se adquiere el habito de analizar textos y de monitorear la
produccion propia, se desautomatizan procesos, en gran medida inconscientes,
y se reconoce que el estudiante esta dotado de un conocimiento no trivial y
creciente. Incluso, en el terreno especificamente gramatical, se combate asi el
principal obstaculo para la incidencia de la reflexion metalinguistica en el
desemperio efectivo: la disociacion entre el lenguaje objeto y el metalenguaje.
Es frecuente observar que el estudiante no reconoce la identidad referencial
entre la descripcidon gramatical y su uso efectivo de la lengua. Cuando se da tal
"esquizofrenia”, no se advierte siquiera que el objeto presentado y
ejemplificado se corresponde, a veces aproximativamente es cierto, con las
construcciones habituales de su propio idiolecto.

Tal "renovacién" no esta refiida, sin embargo, con la graméatica tradicional.
Por el contrario, coincide, en gran parte, con los procedimientos habituales que
propugnaban los gramaticos del espafiol, que no siempre fueron atendidos por
la graméatica escolar. Como lamentaba Andrés Bello, la gramatica ha estado

"bajo el yugo de la venerable rutina". El desafio es combatirla. Se trata de que
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a través de la gramética se comprenda mejor el significado de una
construccién, se reconozca su insercion en el sistema de la lengua y se
seleccione y defienda un analisis entre las varias propuestas alternativas. Esto
exigirh a menudo partir de los conceptos de la gramatica tradicional,
confirmados pero integrados en una perspectiva mas amplia, a veces
reformularlos y otras plantear nuevos problemas ni siquiera antes entrevistos.
Esta debe ser la tarea que se debe abordar a partir de la experiencia en la

ensefianza de la gramética en los estudios universitarios.

IV. Palabray pensamiento

Julian Montesinos R.™, en Materiales didacticos para el uso correcto de
la lengua oral y escrita en el ambito educativo, manifiesta que, las palabras
configuran el pensamiento; sin ellas el pensamiento no se concreta. Palabras y
pensamiento se retroalimentan. Recordando a Pedro Salinas, vy
parafraseandolo, dice que el hombre que entiende a medias no entiende;
necesitamos las palabras para comprender el mundo, para articular el
pensamiento, para expresar, en fin las emociones y pensamientos.

Esta reivindicacion de las palabras —del valor de las palabras—, de la
necesidad de ampliar el caudal léxico, no procede de ningun afan purista ni
enciclopédica, sino mas bien de la busqueda de la precision y de la exactitud
expresiva.

Montesinos afiade, finalmente, que para hablar bien (y escribir bien), se
deberia considerar los siguientes aspectos:
a) Adecuar el registro idiomatico a cada una de las circunstancias

contextuales en que se produzca el acto comunicativo.
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b) Conocer cuéles son los errores mas frecuentes y cuales son las opciones
correctas.
c) Mostrar una actitud de respeto y cuidado hacia la lengua, siendo
conscientes de que nuestra forma de hablar proporciona mucha informacion
sobre nuestra personalidad y sobre nuestra forma de ser y de actuar.
d) Comprender que todos tenemos aptitudes para expresarnos con
correccion, y que no hay que confiar ninguna intervencién oral y escrita a la
improvisacion: todo discurso requiere una redaccion previa.
e) Solo quien conoce la lengua puede expresar la realidad exterior (alcorque,
alfeizar, etc.) y la realidad interior (sentimientos, emociones, etc.).
f) Se debe recordar siempre lo que aprendimos, o descubrir lo que
ignoramos.
g) Se debe concienciar de la importancia de hablar y escribir bien: el correcto
uso de la lengua también es un rasgo que sirve para definirnos.
h) Un documento escrito requiere un proceso constante de revision: nadie
redacta perfectamente un borrador. La busqueda de la exactitud sirve tanto
para ordenar la coherencia de un texto como para eliminar los errores y
redundancias expresivas.
i) Hablar bien es evitar igualmente la retérica y usar las palabras sencillas y
necesarias para expresarse con precision y claridad. Vale recordar, para el
caso, el consejo de Juan de Mairena: es mejor decir: “Lo que pasa en la calle”,
a decir que: “Los eventos consuetudiarios acontecen en la ria”. En esta linea
de ejemplos, es preferible decir el refran en Roman paladino: “Mas vale pajaro
en mano que ciento volando”, en reemplazo de la version perifrastica de Camilo
José Cela: “Mas vale plumifero alado en cuenca metacarpiana que

antilogaritmo de dos en atmdsfera de éter”.
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2.3 BASES O FUNDAMENTOS FILOSOFICOS DEL TEMA DE
INVESTIGACION
Nuestro estudio considera bases epistemoldgicas, empiricas y facticas,
gue se registran en el tratamiento teorico y practico vinculados al lenguaje,
pues este es el eje fundamental del ser humano y de la sociedad, porque a

través de ella el hombre halla su realizacion.

2.4 DEFINICIONES CONCEPTUALES

Conceptualizacion: Es la accion de conceptuar

Conjugacion: Accion y efecto de conjugar. Serie ordenada de las distintas
formas de un mismo verbo o comunes a un grupo de verbos de igual flexion,
con las cuales se denotan sus diferentes modos, tiempos, nUmeros y personas.
Cada uno de los grupos en que se clasifican los verbos de igual flexion de una
lengua.

Consonante: Dicho de dos o mas voces: Que comparten en el mismo orden
los sonidos vocalicos y consonanticos a partir de la Ultima vocal acentuada.
Sonido del habla cuya articulacidbn se caracteriza por la presencia de un
obstaculo en el tracto vocal que impide o dificulta la salida del aire.

Definicion: Accion y efecto de definir. Proposicion que expone con claridad y
exactitud los caracteres genéricos y diferenciales de algo material o inmaterial.
Desinencia: Morfema flexivo pospuesto a la raiz, especialmente la de un
verbo. Es la significacion que se adiciona a otra sin oposicion.

Didactico: Perteneciente o relativo a la didactica o a la ensefianza. Propio,
adecuado o con buenas condiciones para ensefiar o instruir. Un método, un
profesor muy didactico. Que tiene como finalidad fundamental ensefar o

instruir. Arte de ensefiar.
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Estrategia: Arte, traza para dirigir un asunto. Es un sistema de planificacion
aplicable a un conjunto articulado de acciones para llegar a una meta. De
manera que no se puede hablar de que se usan estrategias cuando no hay una
meta hacia donde se orienten las acciones. La estrategia debe estar
fundamentada en un método pero a diferencia de éste, la estrategia es flexible
y puede tomar forma con base en las metas a donde se quiere llegar. En su
aplicacion, la estrategia puede hacer uso de una serie de técnicas para
conseguir los objetivos que persigue.
Estrategia didactica: Las estrategias didacticas son herramientas claves para
el buen desempefio de la accion pedagodgica. Es el conjunto de decisiones que
opta un docente respecto a los procedimientos y recursos a utilizar en las
diferentes fases de un plan de accion organizado y secuenciado
coherentemente con los objetivos, los que seran utilizados con intencion
pedagdgica, de modo creativo y reflexivo.
Fono: En el habla humana, fono es cada uno de los segmentos de
caracteristicas acusticas particulares y con duracion tipica en que podemos
dividir la secuencia sonora.
Gerundio: Forma no personal del verbo, cuya terminacién en espafiol es -ndo,
gue puede formar perifrasis verbales, como Esta cantando, y aparecer en
diversos contextos en los que posee caracter adverbial, como corriendo en
Vino corriendo.
Gramatica: Parte de la linglistica que estudia la estructura de las palabras y
sus accidentes, asi como la manera en que se combinan para formar
oraciones; incluye la morfologia y la sintaxis, y ciertas escuelas incluyen
también la fonologia. Conjunto de normas y reglas para hablar y escribir

correctamente una Iengua.
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Homéfono: Dicho de una palabra: Que suena igual que otra, pero que tiene
distinto significado y puede tener distinta grafia. Aunque se distinguen
ortograficamente, tubo y tuvo son homéfonos.
Lenguaje: Conjunto de sonidos articulados con que el hombre manifiesta lo
gue piensa o siente.
Lenguaje oral: El lenguaje oral o expresion oral es espontanea y natural y esta
llena de matices afectivos que dependen del tono que empleamos y de los
gestos; por eso tiene gran capacidad expresiva. Se utiliza un vocabulario
sencillo y limitado y normalmente esta lleno de incorrecciones como frases
hechas (muletillas) y repeticiones.
Lenguaje escrito: El lenguaje escrito es la representacion de una lengua por
medio del sistema de escritura. El lenguaje escrito es una invencion del hombre
y como tal debe ser ensefiada, a diferencia del lenguaje hablado o del lenguaje
de signos, que son aprendidos en la infancia de modo espontaneo y natural.
Signo: En el &mbito de la linglistica es un elemento sensible o perceptible que
representa a otro elemento. Consta de un significante y un significado,
produciéndose una relacion inseparable entre ellos denominada significacion.
El signo lingtiistico es una clase especial de multiplicacién y la mas importante
en la comunicacion humana. El signo lingiistico proviene de la combinacion de
significante y significado, de forma que constituyen como las dos caras de una
moneda.
Significado: ldea o0 concepto que representan o0 evocan los elementos
linglisticos, como las palabras, expresiones o textos.
Verbo: Clase de palabras cuyos elementos pueden tener variacion de persona,

namero, tiempo, modo y aspecto.
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Vocal: Sonido del habla cuya articulacion se caracteriza por la ausencia de

obstaculos a la salida del aire.

2.5 BASES EPISTEMICAS

Consideramos las siguientes:

La pedagogia, porque atiende aspectos relacionados con el desarrollo de
aspectos formativos para el docente, el alumno, la instruccién y el sistema
educativo.

La didactica, porque trata aspectos referidos al desempefio docente: de sus
practicas, de sus estrategias de ensefianza-aprendizaje, orientados al
desarrollo de la competencia de los estudiantes.

La ortografica, porque establece pautas para el uso adecuado del conjunto de
signos linguisticos del espafiol, de su naturaleza, de sus bondades, recursos y
riqgueza expresiva y de cOmo estos deben utilizarse en el plano escrito.

La gramatica, porque tiene como objetivo el desarrollo de la competencia
escrita, preservando la gramaticalidad y el nivel estandar de la lengua
espaniola.

La comunicacién humana, porque trata del nivel de expresividad escrita y de

su correccion.

2.6 BASES ANTROPOLOGICAS

Atiende la dimensioén cultural del hombre, propendiendo su desarrollo
comunicativo eficiente, por cuanto es un ser vinculado a un grupo social que
despliega saberes culturales, técnicos, cientificos y espirituales, Utiles para su

crecimiento y existencia.



CAPITULO Il

METODOLOGIA

3.1 TIPO DE INVESTIGACION

Por la finalidad que persigue la presente investigacion es de tipo
aplicada, porque busca aplicar nuevas estrategias didacticas respecto a un
fendmeno; por el caracter de la medida es cuantitativa, porque observara
aspectos suceptibles de medicion y representacion estadistica. ** Los métodos
seran el descriptivo y explicativo. Descriptivo porque describira los datos
recogidos: especificara las propiedades, caracteristicas y rasgos mas
sobresalientes que manifiesta el grupo observado, respecto al objeto de
estudio.’ Explicativo porque buscard conocer la razén de los hechos,
estableciendo los vinculos de causa-efecto y explicarlos. Es decir, buscara

determinar las causas de los eventos o fenémenos que se estudiaran. *°

3.2 DISENO Y ESQUEMA DE LA INVESTIGACION
El disefio es experimental, en su variante cuasiexperimental, porque el
investigador establecera el posible efecto de una causa que este manipula

deliberadamente. *’

Nuestra investigacion observara a un solo grupo experimental. Es decir,
a la muestra se le aplicara el pretest y postest, sin necesidad de considerar un

grupo de control para su contrastacion.

Al grupo se le aplicara una prueba previa al estimulo o tratamiento
experimental, después se le administrara el tratamiento y, finalmente, se le
aplicard una prueba posterior al estimulo.® En ese sentido tenemos el

siguiente esquema.
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Esquema:

G: 01 X 02
Donde:

G: Grupo experimental
O1: Aplicacion del pretest
X: Tratamiento

O2: Aplicacién del postest

3.3 POBLACION Y MUESTRA
Poblacion: Constituida por los alumnos del 3er. Grado “A” y “B” de Secundaria
del C.P.V. Pillko Marka.

Muestra: Constituida solo por los alumnos del 3er. Grado “A”.

Poblacién del 3er. grado de secundaria del C.P.V. Pillko Marka

GRADO 3° “A” 3°“B”
SEXO H M H M
CANTIDAD 06 15 08 08
TOTAL 21 16

FUENTE: Némina del 3° Grado del CPV Pillko Marka

Muestra del 3er. grado A de secundaria del C.P.V. Pillko Marka

GRADO 3° “A”
SEXO H M
CANTIDAD 06 15
TOTAL 21

FUENTE: Némina del 3° Grado del CPV Pillko Marka

3.4 INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS
Nuestro estudio es una investigacion de campo; en ese sentido recurrira

a la técnica de la Observacion y al instrumento Guia de observacion.
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Técnica: Observacion directa

Es el examen minucioso de los diferentes aspectos de un fenbmeno,
para estudiar sus caracteristicas y comportamientos dentro del medio en donde
este se desenvuelve. La observacion directa de un fendmeno ayuda a realizar
el planteamiento adecuado de la problematica a estudiar. Adicionalmente, entre
muchas otras ventajas, permite hacer una formulacion global de la
investigacion, incluyendo sus planes, programas, técnicas y herramientas a
utilizar.

Es decir, se disefiara un conjunto de aspectos medibles para distinguir

las competencias ortogréficas, respecto a la escritura de los homoéfonos.

Instrumento: Guia de observacion

Es un instrumento de registro que evallua los desempefios del grupo
observado. En ella se establecen categorias con rangos mas amplios que en
una lista de cotejo. Permite al docente mirar las actividades desarrolladas por
los estudiantes de un modo mucho mas integral. Para ello es necesario que el
investigador presencie el evento, para que pueda registrar con fidelidad los
detalles observados.

Este instrumento servird para registrar con detalle la practica ortografica
de los estudiantes, la que permitira clasificar y categorizar los desempefios

sobre la escritura de los homé6fonos.

3.5 TECNICAS DE RECOJO, PROCESAMIENTO Y PRESENTACION DE
DATOS
Se procederd al andlisis de documentos, usando una guia de analisis de

documentos. Luego, los datos obtenidos seran clasificados, registrados,
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organizados, codificados y tabulados. Se presentaran a través de cuadros,

tablas, graficos y documentos.



CAPITULO IV

RESULTADOS

Cuadro N° 1

Resultados generales de las estrategias didacticas para la escritura de
homaofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h en los alumnos del 3ro. “A” del
C.P.V Pillko Marka, 2016

Ne PRETEST POSTEST DIFERENCIA
PUNTOS| % |PUNTOS| % |PUNTOS| %
1 12 60% 17 85% 5 25%
2 10 50% 15 75% 5 25%
3 11 55% 16 80% 5 25%
4 9 45% 14 70% 5 25%
5 8 40% 13 65% 5 25%
6 9 45% 14 70% 5 25%
7 9 45% 14 70% 5 25%
8 7 35% 12 60% 5 25%
9 11 55% 16 80% 5 25%
10 7 35% 12 60% 5 25%
11 35% 12 60% 5 25%
12 10 50% 15 75% 5 25%
13 6 30% 11 55% 5 25%
14 10 50% 15 75% 5 25%
15 45% 14 70% 5 25%
16 30% 11 55% 5 25%
17 30% 11 55% 5 25%
18 10 50% 15 75% 5 25%
19 35% 12 60% 5 25%
20 30% 13 65% 7 35%
21 6 30% 13 65% 7 35%
PROMEDIO| 8,38 42% 13,57 68% 519 |26%
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Gréafico N° 1
Resultados generales de las estrategias didacticas para la escritura de

homaofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h en los alumnos del 3ro. “A” del
C.P.V Pillko Marka, 2016
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Interpretaciéon

En el cuadro y gréafico de los resultados generales se observa, de manera
general, el incremento de las capacidades académicas de los alumnos del
Tercer Grado “A” del C.P.V. Pillko Marka, respecto a la escritura de las
palabras homoéfonas con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h. Los resultados del
pretest expresan que los alumnos del referido grado alcanzaron el 42%;
mientras que en el postest se distingue que alcanzaron el 68% en la escritura
de palabras homofonas, respectivamente. Considerando ambos porcentajes,
del pretest y postest, se infiere que el tratamiento con las estrategias didacticas
permitid el incremento apreciado. Esto quiere decir que cada uno de los
estudiantes, luego de la aplicacion de las estrategias didacticas, tuvo un
desarrollo del 26%, en promedio, sobre la escritura adecuada de palabras

homéfonas.
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Cuadro N° 2
Resultados de la estrategia didactica semantica Iéxica para la escritura de

homaofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h en los alumnos del 3ro. “A” del
C.P.V Pillko Marka, 2016

N° PRETEST POSTEST DIFERENCIA
PUNTOS| % PUNTOS| % PUNTOS | %
1 2,5 63% 3,5 88% 1 25%
2 2,5 63% 3,5 88% 1 25%
3 2,5 63% 3,5 88% 1 25%
4 1,5 38% 3 75% 15 38%
5 1 25% 3 75% 2 50%
6 1,5 38% 3,5 88% 2 50%
7 2 50% 3 75% 1 25%
8 1,5 38% 3,5 88% 2 50%
9 3 75% 4 100% 1 25%
10 1,5 38% 2,5 63% 1 25%
11 1,5 38% 2,5 63% 1 25%
12 2,5 63% 3 75% 0,5 13%
13 1,5 38% 2,5 63% 1 25%
14 2 50% 3,5 88% 15 38%
15 1,5 38% 3 75% 15 38%
16 1 25% 2,5 63% 15 38%
17 1,5 38% 2,5 63% 1 25%
18 2,5 63% 3 75% 0,5 13%
19 1,5 38% 2,5 63% 1 25%
20 1 25% 3 75% 2 50%
21 1,5 38% 3 75% 15 38%
PROMEDIO| 1,79 45% 3,05 76% 1,26 32%
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Gréfico N° 2
Resultados de la estrategia didactica semantica Iéxica para la escritura de

homaofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h en los alumnos del 3ro. “A” del
C.P.V Pillko Marka, 2016
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Interpretacion

En el cuadro y grafico N° 2, que corresponde a la dimensidn semantica Iéxica,
se observa el incremento de las capacidades académicas de los alumnos del
Tercer Grado “A” del C.P.V. Pillko Marka, respecto a la escritura de las
palabras homoéfonas con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h. Los resultados del
pretest expresan que los alumnos del referido grado alcanzaron el 45%;
mientras que en el postest se distingue que alcanzaron el 76% en la escritura
de palabras homoéfonas, respectivamente. Considerando ambos porcentajes,
del pretest y postest, se infiere que el tratamiento con las estrategias didacticas
permitid el incremento distinguido. Esto quiere decir que cada uno de los
estudiantes, luego de la aplicacion de las estrategias didacticas, tuvo un
desarrollo del 32%, en promedio, sobre la escritura adecuada de palabras

homoéfonas.
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Cuadro N° 3
Resultados de la estrategia didactica categorizacion gramatical para la escritura

de homofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h en los alumnos del 3ro. “A” del
C.P.V Pillko Marka, 2016

N° PRETEST POSTEST DIFERENCIA
PUNTOS| % PUNTOS| % PUNTOS | %
1 2,5 63% 3,5 88% 1 25%
2 2 50% 2,5 63% 0,5 13%
3 2,5 63% 3 75% 0,5 13%
4 2 50% 3 75% 1 25%
5 1,5 38% 3 75% 15 38%
6 2,5 63% 3 75% 0,5 13%
7 2,5 63% 3,5 88% 1 25%
8 1 25% 2,5 63% 15 38%
9 1,5 38% 3 75% 15 38%
10 1,5 38% 2,5 63% 1 25%
11 1,5 38% 2,5 63% 1 25%
12 2 50% 3 75% 1 25%
13 1,5 38% 2 50% 0,5 13%
14 2,5 63% 2,5 63% 0 0%
15 2,5 63% 2,5 63% 0 0%
16 2 50% 2 50% 0 0%
17 1,5 38% 2 50% 0,5 13%
18 2 50% 3 75% 1 25%
19 1,5 38% 2 50% 0,5 13%
20 2 50% 2,5 63% 0,5 13%
21 1,5 38% 2,5 63% 1 25%
PROMEDIO| 1,90 48% 2,67 67% 0,76 19%
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Gréfico N° 3
Resultados de la estrategia didactica categorizacion gramatical para la escritura

de homofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h en los alumnos del 3ro. “A” del
C.P.V Pillko Marka, 2016
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Interpretacién

En el cuadro y grafico N° 3, que corresponde a la dimensién categorizacion
gramatical, se distingue el incremento de las capacidades académicas de los
alumnos del Tercer Grado “A” del C.P.V. Pillko Marka, respecto a la escritura
de las palabras homéfonas con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h. Los resultados del
pretest expresan que los alumnos del referido grado alcanzaron el 48%;
mientras que en el postest se distingue que alcanzaron el 67% en la escritura
de palabras homoéfonas, respectivamente. Considerando ambos porcentajes,
del pretest y postest, se infiere que el tratamiento con las estrategias didacticas
permitid el incremento distinguido. Esto quiere decir que cada uno de los
estudiantes, luego de la aplicacion de las estrategias didacticas, tuvo un
desarrollo del 19%, en promedio, sobre la escritura adecuada de palabras

homéfonas.
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Cuadro N° 4
Resultados de la estrategia didactica conjugacion verbal para la escritura de

homaofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h en los alumnos del 3ro. “A” del
C.P.V Pillko Marka, 2016

Ne PRETEST POSTEST DIFERENCIA
PUNTOS % PUNTOS % PUNTOS %

1 2 50% 3 75% 1 25%
2 15 38% 2,5 63% 1 25%
3 2 50% 3 75% 1 25%
4 15 38% 2,5 63% 1 25%
5 1 25% 2 50% 1 25%
6 1 25% 2 50% 1 25%
7 1 25% 2,5 63% 1,5 38%
8 1 25% 2 50% 1 25%
9 2 50% 2,5 63% 0,5 13%
10 1 25% 2 50% 1 25%
11 1 25% 2,5 63% 1,5 38%
12 15 38% 2,5 63% 1 25%
13 1 25% 2 50% 1 25%
14 1,5 38% 3 75% 1,5 38%
15 1 25% 2 50% 1 25%
16 1 25% 2 50% 1 25%
17 1 25% 2 50% 1 25%
18 1 25% 3 75% 2 50%
19 1 25% 2 50% 1 25%
20 1 25% 2 50% 1 25%
21 1 25% 2 50% 1 25%
PROMEDIO | 1,24 31% 2,33 58% 1,10 27%
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Gréfico N° 4
Resultados de la estrategia didactica conjugacion verbal para la escritura de

homaofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h en los alumnos del 3ro. “A” del
C.P.V Pillko Marka, 2016
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Interpretacién

En el cuadro y grafico N° 4, que corresponde a la dimension conjugacién
verbal, se observa el incremento de las capacidades académicas de los
alumnos del Tercer Grado “A” del C.P.V. Pillko Marka, respecto a la escritura
de las palabras homéfonas con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h. Los resultados del
pretest expresan que los alumnos del referido grado alcanzaron el 31%;
mientras que en el postest se distingue que alcanzaron el 58% en la escritura
de palabras homofonas, respectivamente. Considerando ambos porcentajes,
del pretest y postest, se infiere que el tratamiento con las estrategias didacticas
permitid el incremento. Esto quiere decir que cada uno de los estudiantes,
luego de la aplicacién de las estrategias didacticas, tuvo un desarrollo del 27%,

en promedio, sobre la escritura adecuada de palabras homofonas.
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Cuadro N° 5
Resultados de la estrategia didactica contrastacion verbal para la escritura de

homaofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h en los alumnos del 3ro. “A” del
C.P.V Pillko Marka, 2016

N° PRETEST POSTEST DIFERENCIA
PUNTOS| % PUNTOS| % PUNTOS | %
1 2,5 63% 3 75% 0,5 13%
2 2 50% 3 75% 1 25%
3 2 50% 3 75% 1 25%
4 2 50% 2,5 63% 0,5 13%
5 2,5 63% 2,5 63% 0 0%
6 2 50% 2,5 63% 0,5 13%
7 1,5 38% 2,5 63% 1 25%
8 2 50% 2 50% 0 0%
9 2,5 63% 3 75% 0,5 13%
10 1,5 38% 2,5 63% 1 25%
11 1,5 38% 2,5 63% 1 25%
12 2 50% 2,5 63% 0,5 13%
13 1 25% 2,5 63% 15 38%
14 2 50% 3 75% 1 25%
15 2 50% 3,5 88% 15 38%
16 1 25% 2,5 63% 15 38%
17 1 25% 2 50% 1 25%
18 2 50% 3 75% 1 25%
19 1,5 38% 2,5 63% 1 25%
20 1 25% 3 75% 2 50%
21 1 25% 2,5 63% 15 38%
PROMEDIO| 1,74 43% 2,67 67% 0,93 23%
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Gréfico N° 5
Resultados de la estrategia didactica contrastacion verbal para la escritura de

homaofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h en los alumnos del 3ro. “A” del
C.P.V Pillko Marka, 2016
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Interpretacién

En el cuadro y grafico N° 5, que corresponde a la dimensidn contrastacion
verbal, se observa el incremento de las capacidades académicas de los
alumnos del Tercer Grado “A” del C.P.V. Pillko Marka, respecto a la escritura
de las palabras homéfonas con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h. Los resultados del
pretest expresan que los alumnos del referido grado alcanzaron el 43%;
mientras que en el postest se distingue que alcanzaron el 67% en la escritura
de palabras homoéfonas, respectivamente. Considerando ambos porcentajes,
del pretest y postest, se infiere que el tratamiento con las estrategias didacticas
permitid el incremento apreciado. Esto quiere decir que cada uno de los
estudiantes, luego de la aplicacion de las estrategias didacticas, tuvo un
desarrollo del 23%, en promedio, sobre la escritura adecuada de palabras

homéfonas.
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Cuadro N° 6
Resultados de la estrategia didactica completamiento oracional para la

escritura de homéfonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h en los alumnos del
3ro. “A” del C.P.V Pillko Marka, 2016

N° PRETEST POSTEST DIFERENCIA
PUNTOS| % PUNTOS| % PUNTOS | %
1 2,5 63% 4 100% 15 38%
2 2 50% 3,5 88% 15 38%
3 2 50% 3,5 88% 15 38%
4 2 50% 3 75% 1 25%
5 2 50% 2,5 63% 0,5 13%
6 2 50% 3 75% 1 25%
7 2 50% 2,5 63% 0,5 13%
8 1,5 38% 2 50% 0,5 13%
9 2 50% 3,5 88% 15 38%
10 1,5 38% 2,5 63% 1 25%
11 1,5 38% 2 50% 0,5 13%
12 2 50% 4 100% 2 50%
13 1 25% 2 50% 1 25%
14 2 50% 3 75% 1 25%
15 2 50% 3 75% 1 25%
16 1 25% 2 50% 1 25%
17 1 25% 2,5 63% 15 38%
18 2,5 63% 3 75% 0,5 13%
19 1,5 38% 3 75% 15 38%
20 1 25% 2,5 63% 15 38%
21 1 25% 3 75% 2 50%
PROMEDIO| 1,71 43% 2,86 71% 1,14 29%




63
Gréfico N° 6
Resultados de la estrategia didactica completamiento oracional para la

escritura de homéfonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h en los alumnos del
3ro. “A” del C.P.V Pillko Marka, 2016
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Interpretaciéon

En el cuadro y grafico N° 6, que corresponde a la dimension contrastacion
verbal, se observa el incremento de las capacidades académicas de los
alumnos del Tercer Grado “A” del C.P.V. Pillko Marka, respecto a la escritura
de las palabras homéfonas con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h. Los resultados del
pretest registran que los alumnos del referido grado alcanzaron el 43%;
mientras que en el postest se distingue que alcanzaron el 71% en la escritura
de palabras homoéfonas, respectivamente. Considerando ambos porcentajes,
del pretest y postest, se deduce que el tratamiento con las estrategias
didacticas permitio el incremento. Esto quiere decir que cada uno de los
estudiantes, luego de la aplicacion de las estrategias didacticas, tuvo un
desarrollo del 29%, en promedio, sobre la escritura adecuada de palabras

homoéfonas.
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PRUEBA DE NORMALIDAD

PRUEBA DE NORMALIDAD DE LA HIPOTESIS GENERAL

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
PRE ,191 21 ,045 ,906 21 ,046
POS ,145 21 ,200° ,945 21 273
DIFERENCIA ,529 21 ,000 ,341 21 ,000

*. Esto es un limite inferior de la significacién verdadera.
a. Correccion de significacion de Lilliefors

Interpretacion:

En la tabla se observa que la diferencia entre pos y pre de las estrategias
didacticas en la escritura adecuada de los homofonos con grafias b-v; c-s; g-j;

z-s; Yy, h no es una distribucion normal, porque p (0,00) es menor que el nivel

de significancia (0,05).

PRUEBA DE NORMALIDAD DE LA HIPOTESIS ESPECIFICA 1

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
PRE ,307 21 ,000 ,857 21 ,006
POS ,209 21 ,017 ,867 21 ,008
DIFERENCIA ,285 21 ,000 ,857 21 ,006

a. Correccion de significacién de Lilliefors
Interpretacién:

En la tabla se observa que la diferencia entre pos y pre de la semantica léxica

en la escritura adecuada de los homéfonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h no

es una distribucién normal, porque p (0,006) es menor que el nivel de

significancia (0,05).
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PRUEBA DE NORMALIDAD DE LA HIPOTESIS ESPECIFICA 2

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
PRE ,237 21 ,003 ,853 21 ,005
POS ,214 21 ,013 ,886 21 ,019
DIFERENCIA ,220 21 ,009 ,889 21 ,021

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Interpretacién:

En la tabla se observa que la diferencia entre pos y pre de la categorizacion
gramatical en la escritura adecuada de los homofonos con grafias b-v; c-s; g-j;
z-s; Yy, h no es una distribucion normal, porque p (0,021) es menor que el nivel

de significancia (0,05).

PRUEBA DE NORMALIDAD DE LA HIPOTESIS ESPECIFICA 3

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
PRE ,404 21 ,000 ,655 21 ,000
POS ,323 21 ,000 ,750 21 ,000
DIFERENCIA ,434 21 ,000 ,660 21 ,000

a. Correccion de significacién de Lilliefors

Interpretacién:

En la tabla se observa que la diferencia entre pos y pre de la conjugacion
verbal en la escritura adecuada de los homéfonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s;
y, h no es una distribucién normal, porque p (0,00) es menor que el nivel de

significancia (0,05).
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PRUEBA DE NORMALIDAD DE LA HIPOTESIS ESPECIFICA 4

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
PRE ,266 21 ,000 ,859 21 ,006
POS ,295 21 ,000 ,846 21 ,004
DIFERENCIA ,223 21 ,008 ,919 21 ,084

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Interpretacién:

En la tabla se observa que la diferencia entre pos y pre de la contrastacion
verbal y no verbal en la escritura de los homoéfonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s;
y, h es una distribuciéon normal, porque p (0,084) es mayor que el nivel de

significancia (0,05).

PRUEBA DE NORMALIDAD DE LA HIPOTESIS ESPECIFICA 5

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
PRE ,292 21 ,000 ,842 21 ,003
POS ,170 21 ,115 ,916 21 ,072
DIFERENCIA ,201 21 ,026 ,882 21 ,016

a. Correccion de significacién de Lilliefors

Interpretacién:

En la tabla se observa que la diferencia entre pos y pre de los ejercicios de
completamiento en la escritura adecuada de los homéfonos con grafias b-v; c-
S; g-j; z-S; Y, h no es una distribuciéon normal, porque p (0,016) es menor que el

nivel de significancia (0,05).
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PRUEBA DE HIPOTESIS

PRUEBA DE HIPOTESIS GENERAL

Ha: Las estrategias didacticas si influyen en la escritura adecuada de los

homaofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h.

Estadisticos de prueba®

PRE - POS
z -4,413°
Sig. asintotica (bilateral) ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos positivos.

Interpretacion:

En la tabla se observa que p (0,00) es menor que el nivel de significancia

(0,05), por lo que se acepta la hipétesis general (Ha).

PRUEBA DE HIPOTESIS ESPECICA 1

H1: La semantica Iéxica si influye en la escritura adecuada de los homofonos

con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; Y, h.

Estadisticos de prueba®

POS - PRE
z -4,075"
Sig. asintética (bilateral) ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

Interpretacién:

En la tabla se observa que p (0,00) es menor que el nivel de significancia

(0,05), por lo que se acepta la hipétesis especifica uno (H1).
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PRUEBA DE HIPOTESIS ESPECICA 2

H2: La categorizaciobn gramatical si influye en la escritura adecuada de los

homaofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; Y, h.

Estadisticos de prueba®

POS - PRE
z -3,789"
Sig. asintotica (bilateral) ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

Interpretacion:

En la tabla se observa que p (0,00) es menor que el nivel de significancia

(0,05), por lo que se acepta la hipétesis especifica dos (H2).

PRUEBA DE HIPOTESIS ESPECICA 3

H3: La conjugacion verbal si influye en la escritura adecuada de los homofonos

con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; Y, h.

Estadisticos de prueba®

POS - PRE
z -4,239"
Sig. asintotica (bilateral) ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

Interpretacién:

En la tabla se observa que p (0,00) es menor que el nivel de significancia

(0,05), por lo que se acepta la hipétesis especifica tres (H3).
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PRUEBA DE HIPOTESIS ESPECICA 4

H4: La contrastacion verbal y no verbal si influye en la escritura de los

homaofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; Y, h.

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas
95% de intervalo de
Media de confianza de la
Desviaciéon | error diferencia Sig.
Media| estdndar | estandar | Inferior Superior t gl | (bilateral)
:Zg: ) ,9286 ,5071 ,1107 ,6977 1,1594| 8,391 20 ,000

Interpretacion:

En la tabla se observa que p (0,00) es menor que el nivel de significancia

(0,05), por lo que se acepta la hipétesis especifica cuatro (H4).

PRUEBA DE HIPOTESIS ESPECICA 5

H5: Los ejercicios de completamiento oracional si influyen en la escritura

adecuada de los homofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h.

Estadisticos de prueba®

POS - PRE
z -4,055"
Sig. asint6tica (bilateral) ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

Interpretacién:

En la tabla se observa que p (0,00) es menor que el nivel de significancia

(0,05), por lo que se acepta la hipétesis especifica cinco (H5).



CAPITULO V

DISCUSION DE RESULTADOS

CONCLUSIONES

1° Con las bases tedricas

La aplicacion de las estrategias didacticas para la escritura adecuada de
los homéfonos, tuvo como soporte disciplinar a la gramatica, la ortografia, la
semantica y la aptitud verbal, fundamentalmente. Al respecto, Encabo
Fernandez, et al, ° manifiesta que las palabras homéfonas son un problema en
el aprendizaje de la lengua, porque las condiciones sociales y educativas no
crean un espacio adecuado para que la persona que se acerca a la lengua
espariola la use en su interaccion con los componentes lingiisticos. Algunas de
las razones de esos problemas de adquisicion idonea de la lengua espafiola
tienen que ver con la vigencia de modelos linguisticos ligados a la corriente
estructuralista, que impiden al usuario razonar y reflexionar acerca de los
términos que utiliza. Asimismo, el libertinaje con el que se asimila el modelo
comunicativo, hace que existan docentes que interpretan que dicho enfoque no
debe dar tanta importancia a la norma. De este modo se propicia un claro
conflicto, pues los receptores de los aprendizajes que van a ser usuarios de la
lengua, no van a tener las herramientas adecuadas para la mencionada
utilizacion. Otro aspecto clave tiene que ver con la escaza promocion social y
educativa que se realiza respecto al vocabulario o al caudal lexical. El potencial
linglistico de las personas, en lo que respecta a su dominio léxico, no es del
todo satisfactorio, aspecto que se enlaza con los niveles de calidad de la
lectura. Si el uso de palabras que hacen las personas es limitada, l6gicamente

las dificultades se multiplican. En el caso de los términos homofonos, las
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personas no poseen los recursos adecuados al no haber ejercitado lo suficiente
su reflexion y dominio de la lengua espafiola. Puede notarse en los usos de los
términos hatajo y atajo, siervo- ciervo, coser-cocer, insipiente-incipiente, entre
otros casos. El uso menos frecuente de uno de los términos provocara que las
personas escriban, casi siempre, incorrectamente. La solucién para corregir
estos yerros, que se registran en el plano de la escritura, esta en la formulacion
y aplicacién de estrategias didacticas que los docentes deben practicar.

En este sentido, Rosales, J.?° sostiene, que no es suficiente una
excelente exposicion verbal sobre un determinado tema, tampoco basta el
adecuado uso de recursos audiovisuales. Sobre estos aspectos importantes se
requieren adecuadas estrategias didacticas de ensefianza-aprendizaje.
Rosales afiade, si los docentes utilizan de manera correcta las estrategias
didacticas, se desarrollaran, primero, la practica profesional y, segundo, las
potencialidades y desempefios de los alumnos. Es decir, las estrategias
didacticas constituyen excelentes herramientas para desarrollar el pensamiento
critico y creativo de los estudiantes, mientras aprenden los contenidos y temas
de cada asignatura del curriculo.

En el caso de la escritura de palabras homéfonas, los docentes reducen
su enseflanza a la presentacién de una lista de ellas; le afiaden una fragil
conceptualizacion 'y prosiguen con su programacion. Faltan formular
estrategias adecuadas para la escritura adecuada de las palabras homoéfonas,
porque solo de esa manera los estudiantes podran producir textos claros y
precisos, en los que estaran registrados con fidelidad sus pensamientos, de
modo tal que su lectura sera también comprendida con precision.

Angela Di Tullio %, rescatando el valor de la gramatica en el desarrollo

de la lengua, manifiesta que a través de la gramatica se comprende mejor el
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significado de una construccion, de modo que su practica debe insertarse en
los planes instruccionales como una propuesta alternativa a los existentes. Esta
debe ser la tarea que se debe abordar a partir de la experiencia en la
ensefianza de la gramética en los estudios universitarios y en otros niveles.
Nuestra investigacion, considerando las perspectivas tedricas revisadas
lineas arriba, relacionadas al uso y conocimiento de la lengua, consideré como
estrategias didacticas a la semantica, a través de la cual se incidié en la
aprehension conceptual de las palabras homofonas; a la gramatica, con la cual
se discrimin® las categorias verbales, la conjugacion y contrastacion verbal de
los homofonos; a la aptitud verbal, que atendié la contrastacion verbal y
completamiento oracional; con la finalidad de mejorar la escritura de los
homoéfonos. Se demostrd, con el tratamiento aplicado, que se desarrollaron las
competencias académicas para la escritura adecuada de tales palabras

homéfonas con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h.

2° Con las hipotesis

Nuestra hipotesis pronosticé que a través de las estrategias didacticas
se lograra la escritura adecuada de los homéfonos. Tomando como referencia
los resultados generales del pretest y postest, se distingue el desarrollo de las
competencias académicas para la escritura adecuada de los homdéfonos en un
26%: el pretest registro el 42% y el postest del 68%, entre ellas media el 26%
de crecimiento. Se distingue asi, sin necesidad de mayor discurso ni
explicaciones aritméticas, el desarrollo alcanzado en virtud del tratamiento de

las estrategias didacticas.
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Queda de esta manera demostrada nuestra hipotesis, que las
estrategias didacticas que fueron aplicadas propiciaron la escritura adecuada

de los homofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h.

3° Con los objetivos

Los cinco objetivos que nos propusimos lograr en nuestra investigacion
expresaron resultados heterogéneos respecto a la escritura adecuada de los
homofonos. En semantica léxica se logrd un crecimiento del 32% (del 45% al
76%); en completamiento oracional, un 29% (del 43% al 71%); en conjugacion
verbal, el 27% (del 31% al 58%); en contrastacion verbal, el 23% (del 43% al
67%); y, en categorizacion gramatical, el 19% (del 48% al 67%). Se evidencia
gue nuestros mayores logros estan en el desarrollo del nivel conceptual de las
palabras homoéfonas; y, en sentido opuesto, en categorizacidon gramatical, se
evidencia el menor logro. Esto ilustra que existen dificultades al momento de
discriminar las categorias gramaticales de las palabras homofonas y, a partir de
esta situacion, el logro distinguido en su escritura no es considerable en

comparacion con los otros objetivos.
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SUGERENCIAS

1° Los docentes de Comunicacion de Educacion Basica Regular (EBR) y de
otros niveles, deben disefiar creativamente estrategias didacticas adecuadas
para promover, en sus estudiantes, la escritura adecuada de las palabras
homo6fonas del espafiol. Las estrategias que se disefian deben servir de
soporte para las exposiciones teéricas que los docentes de la region y del pais

imparten en el &rea de Comunicacion.

2° Los docentes de EBR, los estudiantes e interesados en usar eficientemente
la lengua espafiola, y los homoéfonos en particular, deben recurrir a las pautas
didacticas de este estudio, considerando que de manera general nuestras
estrategias didacticas lograron desarrollar las competencias ortograficas en la

escritura de las palabras homoéfonas.

3° Considerando los resultados heterogéneos que se alcanzaron en cada uno
de los objetivos, sugerimos que se debe disefiar estrategias didacticas con las
qgue los estudiantes puedan incorporar con holgura las competencias
gramaticales, y a través de estas mejorar sus desempefios respecto a la
escritura de las palabras homoéfonas.

Al finalizar, expresamos que esta investigacion debe aperturar la
discusion sobre la escritura de las palabras homoéfonas y, a partir de ellas,
formular nuevas estrategias didacticas para la escritura adecuada de esta clase

de palabras.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: «<kESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA ESCRITURA ADECUADA DE LOS HOMOFONOS CON GRAFIAS B-V; C-S; G-J; Z-S; y, H»
AUTOR: Mg. VICTOR MANUEL ROJAS RIVERA

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES INSTRUMENTOS
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL V.l: Semantica Pruebas escritas
¢,Cémo influye el uso de las Determinar las estrategias | Las estrategias didacticas si ESTRATEGIAS Gramatica Ejercicios de
estrategias didacticas en la didacticas que permitiran la | influyen en la escritura adecuada de | DIDACTICAS aplicacion
escritura adecuada de los escritura adecuada de los | los homofonos con grafias b-v; c-s; Aptitud verbal
homofonos con grafias b-v; c-s; homoéfonos con grafias b-v; c-s; g- | g-j; z-s; y, h. Redaccion
g-J; z-s;y, h? iy z-syy, h
PROBLEMAS ESPECIFICOS OBJETIVOS ESPECIFICOS HIPOTESIS ESPECIFICAS
P1 ¢Coémo influye la semantica 01 Describir la influencia de la H1 La semantica léxica si influye
Iéxica en la escritura adecuada semantica Iéxica en la escritura en la escritura adecuada de los
de los homaéfonos con grafias b-v; | adecuada de los homé6fonos con homofonos con grafias b-v; c-s; g-j;

c-S; g; z-s; Y, h? grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h. z-s; Yy, h.
P2 ¢ Como influye la 02 Establecer la influencia de la H2 La categorizacion gramatical si
categorizacion gramatical en la categorizacion gramatical en la influye en la escritura adecuada de
escritura adecuada de los escritura adecuada de los los homofonos con grafias b-v; c-s; V.D:
homofonos con grafias b-v; c-s; homofonos con grafias b-v; c-s; g- | g-j; z-s; v, h. ] Semantica léxica Pretest
0; z-s; ¥, h? j; z-s; y, h. HOMOFONOS
CON GRAFIAS B- Categorizacion Postest

P3 ¢ Como influye la conjugacion
verbal en la escritura adecuada
de los homafonos con grafias b-v;
Cc-s; gi; z-s; ¥, h?

P4 ;Como influye la
contrastacion verbal en la
escritura adecuada de los
homofonos con grafias b-v; c-s;
g-j; z-s; ¥, h?

P5 ¢ Como influye el
completamiento opracional en la
escritura adecuada de los
homofonos con grafias b-v; c-s;
g-j: z-s; y, h?

O3 Explicar la influencia de la
conjugacion verbal en la escritura
adecuada de los homofonos con
grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h.

04 Demostrar la influencia de la
contrastacion verbal en la
escritura adecuada de los
homofonos con grafias b-v; c-s; g-
j; z-s; y, h.

O5 Determinar la influencia de los
gjercicios de completamiento en
la escritura adecuada de los
homofonos con grafias b-v; c-s; g-
s z-s;y, h.

H3 La conjugacioén verbal si influye
en la escritura adecuada de los
homofonos con grafias b-v; c-s; g-j;
z-s; y, h.

H4 La contrastacion verbal si
influye en la escritura adecuada de
los homofonos con grafias b-v; c-s;
g z-s;y, h.

H4 Los ejercicios de
completamiento si influyen en la
escritura adecuada de los
homofonos con grafias b-v; c-s; g-j;
z-s; y, h.

V; C-S; G-J; Z-S; y,
H.

gramatical
Conjugacion verbal

Contrastacion
verbal

Completamiento
oracional

Guia de observacion

Guia de analisis de
documentos

Cuaderno de campo




78

GUIA DE OBSERVACION

INSTRUMENTO PARA MEDIR EL USO ADECUADO DE LOS HOMOFONOS CON
GRAFIAS B-V; C-S; G-J; Z-S; y, H

l. INTRODUCCION

El presente instrumento tiene por objetivo sustraer informacion sobre el uso de los
homaofonos con grafias b-v; c-s; g-j; z-s; y, h, que registran los estudiantes en sus

comunicaciones escritas.

Il. DATOS REFERENCIALES

Autor: Victor Manuel Rojas Rivera

Condicién: Estudiante del doctorado en Ciencias de la Educacion en la Escuela de

Postgrado de la Universidad Nacional Hermilio Valdizan.

[I. INSTRUCCIONES

El cuestionario cuenta con 10 preguntas. Cada una incluye una escala de valoracion

gue califica el nivel de conocimiento sobre cada pregunta.

| 4 =Excelente | 3=Bueno | 2 = Regular | 1 = Deficiente |
ESCALA DE
DIMENSION INDICADOR INDICE VALORACION
4 13121
¢ Define con claridad los homéfonos
Seméantica verbales?
Iéxica ¢ Define con claridad los homéfonos
no verbales?
¢ldentifica con claridad la categoria
gramatical de los homéfonos
Categorizacion verbales?
gramatical ¢ldentifica con claridad la categoria
gramatical de los homdfonos no
HOMOFONOS verbales?
CON GRAFIAS ¢ Conjuga adecuadamente los
B-V; C-S; G-J; Conjugacion homofonos verbales?
Z-SyH. verbal ¢, Usa adecuadamente la conjugacion
verbal para escribir los homéfonos?
¢ Diferencia la dimensiéon sémica de
Contrastacion cada uno de los homofonos?
verbal ¢ Diferencia la categoria gramatical
verbal y no verbal de los homéfonos?
¢Escribe con coherencia oracional
Completamiento los homéfonos verbales?
oracional ¢Escribe con coherencia oracional
los homéfonos no verbales?
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UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN
ESCUELA DE POSTGRADO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

PRETEST DE ESCRITURA DE HOMOFONOS
INSTITUCION: 1. E. P. Pillko Marka — Tercer Grado “A”.

INSTRUCCIONES: Te presentamos textos que tienen espacios en blanco y, al final de cada
uno de ellos, palabras homéfonas escritas entre paréntesis. Lee atentamente cada uno de
los textos, elige una de las palabras homéfonas y escribela en los espacios en blanco.

HOMOFONOS CON GRAFIAS B -V

1. Recibieron al con una ceremonia especial. (barén-varon)

2. e mi solicitud econémica considerando mi bajo sueldo. (baso-vaso)
3. En el naipe el lefio representa a un . (basto-vasto)

4, El - debe golpear la pelota. (bate-vate)

5 ES - el auditorio de la facultad. (bello-vello)

6. No me ----------mmmmmmeee , por favor, me vas a contagiar tu mal. (beses-veces)

7. El campesino busca el --------------------- en el pajar. (bidente-vidente)

8. Vendi6 sus --------------m-m---- al mejor postor. (bienes-vienes)

9. Gracias ala ------------------—-- puede girar el carruaje. (biga-viga)

10. Todas las tardes esta en el club jugando --------------------- . (billa-villa)

11. Un cantante si puede ----------=---------- su cancion. (bisar-visar)

12. El usa la --------=m-----m-- solo para pasear a caballo. (bota-vota)

13. Este libro aln ------------------- en tu estante. (cabe-cave)

14. Yo varios colores para obtener este tono azulado. (combino-convino)
15. Ya nadie ----------------=--- la musica en el casete. (graba-grava)

16. La ---------mmmmmmm - ha cubierto todo el patio de la casa. (hierba-hierva)

17. El de pléastico es muy usado en la construccion. (tubo-tuvo)

18. No solo me -----------=--mmn--- con el deporte, también lo hago con el arte. (vacilo-bacilo)
19. Aqui nadie ----------------- la opinion de los demas. (veta-beta)

20. Latinoamérica ya tiene cinco premios -------------------- . (nobel-novel)

21. Amenaz0 que se iba a -------------------- si descubre injusticias. (rebelar-revelar)
22. No sabe dénde los certificados. (recabar-recavar)

23. Dio una charla muy ------------------- y reflexiva, estuvo genial. (sabia-savia)
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Cada mafana él ------------------ como un gorrién. (silba-silva)
HOMOFONOS CON GRAFIAS C-S
El de los periodistas a veces es insoportable. (acecho-asecho)
Pudo mas su ------------=-------- , que su cordialidad. (acerbo-aservo)
El ------mmemmeeeee- del rio esta seco. (cauce-cause)
Los roedores cayeron por el ----------------- . (cebo-sebo)
Tiene una empresa que vende ----------------- importada y nacional. (ceda-seda)
Ya nadie ------------------- su asiento a una dama. (cede-sede)
Ala -----mmmemmme e llegaron todos sus invitados. (cena-sena)
El resultado ------------------- indica que hay menos iletrados. (censual-sensual)
Unas hojas tiernas estan brotando de la ------------------ . (cepa-sepa)
Esta noche hay que ------------------- la negociacion. (cerrar-serrar)
Esta ------------------ patrimonial es legal, pues lo refrenda un notario. (cesién-sesion)
La explosién le dej6 ------------------ para siempre. (ciego-siego)
No necesité mas de -------------------- amigos para llenar su vida. (cien-sien)
Pidié un -----------memmm- de platos descartables. (ciento-siento)
En el circo habia un ------------------ que no temia al fuego. (ciervo-siervo)
Es dificil mantenerse en la ------------------ de lafama. (cima-sima)
Vamos a ------------------ abundante arroz para la tropa. (cocer-coser)
Los acuerdos del de ayer fueron cuestionados. (concejo-consejo)
El personaje de la pelicula tenia varias --------------------- . (faces-fases)
Los nifios tienen todavia una escritura. (incipiente-insipiente)
Si - con cuidado la vasija no se derramara el contenido. (meces-meses)
Después que ellos hicieron las -----------=------- estan hermanados. (paces-pases)
La noticia es , pocos deben saberla. (reciente-resiente)
HOMOFONOS CON GRAFIASG-J/Z-C
Usé la ------------mmmmee- como cuerda, con ella até la bolsa de algodon. (jira-gira)
Ese sonido extrafio parece de un ave que -------------------- . (grajea-gragea)
Miré por de los hombros a todos. (enzima-encima)
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HOMOFONOS CON GRAFIA H

Se fue a la academia para Matemaética. (aprender-aprehender)
Se perdera por esa ruta, N0 conoce €l --------=-=---=----=- . (atajo-hatajo)
Cuando se ---------=-=------ de tus maltratos él se ira. (harte-arte)

Lo que paraties un para él es muy (util. (desecho-deshecho)

Subid a su balcén para a su vecindad. (desojar-deshojar)

Ahora los desperdicios al deposito. (echo-hecho)

En la reunién no ------------------- buen animo. (habia-avia)

se entiende la gente, dijo con serenidad. (hablando-ablando)
Por todo lo bueno que hace ----------=--=------ gue confiar en él. (habria-abria)

Qué mafiana sin tu presencia. (haremos-aremos)

SiNO --------m-mmmemee- hablado todo lo que sabes volveran las dudas. (has-haz-as)
Por ti ----------mnmeeo- comprado esta motocicleta. (he-e)
Después de ------------------ a su potro se fue a descansar. (herrar-errar)

Sefior, -------------m---- usted la bandera, apdyenos. (ice-hice)

Sin no se podra cortar la alfalfa. (hoces-oses)
Luego de ----------------=--- la revista escuch6 musica. (hojear-ojear)
No sé por qué no le dijo ni ------------------- . (hola-ola)

A toda ----------mmmemeeee- parten los buses al norte. (hora-ora)
Algunos inocentes también fueron a la ----------------- . (horca-orca)
Se fue al campo sin llevar la ------------------ . (hoz-0s)

—————————————————— despertado sudando, temblando de fiebre. (hube-uve)

Dicen que en los pueblos rurales aun se hila con el ---------------- . (huso-uso)

Ella prometi6é los obsequios enviados por él. (rehusar-reusar)

Los vaqueros tienen experiencia en ganados. (trashumar-trasumar)

HOMOFONOS CON GRAFIAS Z-S
No hay que salir a la calle, el calor nos va a --------------------- la piel. (abrazar-abrasar)

Logré ------------m-m-m--- las papas y los camotes a tiempo. (asar-azar-azahar)

Recurrié a los archivos historicos para su conclusion. (basar-bazar)

Cuando supo sobre el ------------------ de contagio se vacuné a todos. (caso-cazo)
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Los fines de mes ------------------- perdices en el bosque. (cazan-casan)

Los nifios juegan en una deportiva. (losa-loza)

Para manejar la --------------------- hace falta tener una gran fuerza. (maza-masa)
La ----------------- es el reflejo del alma. (voz-vos)

En el desierto solo -------------------- arena y dunas. (veras-veraz-veras)

No estoy loco, de --------------- , Soy asi de locuaz. (veras-veraz-veras)

S gue algo anda mal me lo das a conocer. (ves-vez)

Cuando bailaba se olvidé del -----------------=--- y confundio a todos. (paso-pazo)
I et de una botella no se puede limpiar. (poso-pozo)

Ella tiene una --------------------- contagiosa. (risa-riza)

Si - tus méritos a tu generosidad serias un ejemplo. (Sumo-zumo)
Es baja la ------------------ de los intereses bancarios. (tasa-taza)
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UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN
ESCUELA DE POSTGRADO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

POSTEST DE ESCRITURA DE HOMOFONOS
INSTITUCION: 1. E. P. Pillko Marka — Tercer Grado “A”.

INSTRUCCIONES: Te presentamos textos que tienen espacios en blanco y, al final de cada
uno de ellos, palabras homdéfonas escritas entre paréntesis. Lee atentamente cada uno de
los textos, elige una de las palabras homéfonas y escribela en los espacios en blanco.

HOMOFONOS CON GRAFIAS B -V

1. Ese trabajo es para un --------------------- responsable y honesto. (barén-varon)
2. En las personas adultas el ------------------ no se puede palpar. (baso-vaso)

3. El idioma espafiol es ------------------ en el mundo. (basto-vasto)

4, Esta noche visitaremos al ---------------- del amor. (bate-vate)

5. Se depil6 el -------------—--- que tenia en las piernas. (bello-vello)

6. En este mes pudo viajar dos ------------------ . (beses-veces)

7. Los comentarios del -------------------- sorprendieron a todos. (bidente-vidente)
8. Ella volvera a casa Si -------------------- hoy al atardecer. (bienes-vienes)

9. [ que trajo el albafil no es buena. (biga-viga)

10. I tiene un paraje hermoso. (billa-villa)

11. Su trabajo consiste en ------------------ las licencias comerciales. (bisar-visar)
12. Elige bien a tu candidato y ---------------- , €s tu derecho. (bota-vota)

13. Quien --------mrmmmeeeee- mas hoyos recibird mejor salario. (cabe-cave)

14, Dijo todo eso porque le , él cuida sus intereses. (combino-convino)
15. Los caminos han sido arreglados con --------------------- . (graba-grava)

16. Aungue es ----------=-------- como médico sus juicios son atinados. (nobel-novel)
17. Es peligroso ------------------- la informacién que tienes. (rebelar-revelar)

18. Para el patio pidié una buena propina. (recabar-recavar)

19. La --------mmmmmee- del eucalipto es usada para los males bronquiales. (sabia-savia)
20. En los versos de una --------------- la rima es libre. (silba-silva)

21. Dice que nunca ---------------- la oportunidad de ser escuchado. (tubo-tuvo)

22. I solo se distingue con el microscopio. (vacilo-bacilo)

23. El ingeniero esté buscando una ------------------ de plata. (veta-beta)
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Cuando -------------------- la leche debes evitar que esta rebalse. (hierba-hierva)

HOMOFONOS CON GRAFIAS C -S

El ladrén que estuvo al ----------------- de tu auto ya fue capturado. (acecho-asecho)
El latinoamericano es rico y variado. (acerbo-aservo)

Por favor, no ------------------- mas desorden. (cauce-cause)

La mejor carne es aquella que no tiene -------------------- . (cebo-sebo)

Sefior, ------------mmmmmoo- usted una limosna, la causa es noble. (ceda-seda)

[ R deportiva esta en el estadio. (cede-sede)

En la timba una ------------------ es el maximo logro. (cena-sena)

Quiere verse --------------=-=--- esta noche. (censual-sensual)

No quiero que Se -------------------- lo que me pasé. (cepa-sepa)

Volvié para el tronco abandonado. (cerrar-serrar)

La ------mmmmmmmmmee - de hoy estuvo aburrida, hubo mucha discusion. (cesidn-sesion)
Siahora ------------------- esta parte del campo mafiana me ayudaran. (ciego-siego)
Aungue no hace frio la gorra le cubre toda la ----------------- . (cien-sien)

Me ------mmmmmeeee- confundido, no sé qué hacer. (ciento-siento)

Aquel jovencito es ----------------- de Dios. (ciervo-siervo)

Hay mucha oscuridad en la ------------------- , ho debes bajar. (cima-sima)

Ella minti6, no sabe -------------------- ninguna prenda. (cocer-coser)

Antes de viajar recibié el de sus padres. (concejo-consejo)
Luego de dos ----------------=--- el equipo mejoroé. (faces-fases)

Si tu matematica es no vayas al examen. (incipiente-insipiente)
Un semestre consta de cuatro ------------------- . (meces-meses)

LOS ------=-mmmmmme- son solo para seis personas. (paces-pases)

Este es un caradura, no se de nada. (reciente-resiente)

HOMOFONOS CON GRAFIASG-J/Z-C

El grupo musical fue contratado para una por la costa. (jira-gira)

Se despert6 en la madrugada para tomar su -------------------- . (grajea-gragea)

La puede ser estudiada en el laboratorio. (enzima -encima)
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HOMOFONOS CON GRAFIA H

Supo quién hizo todo eso, pero no lo pudo ------------=-------- . (aprender-aprehender)
Estudié muchos afios el ------------------ de la musica. (harte-arte)

Vendio un ---------==-mmnenee- de ovejas para mejorar el rebafio. (atajo-hatajo)

Antes que llegara ya estaba el equipo. (desecho-deshecho)

No debes los geranios, se ven tan bonitos. (desojar-deshojar)
El bordado se ha --------------------- con la maquina. (echo-hecho)

Sile terminar& por aceptar la oferta. (hablando-ablando)

Todas las mafianas la puerta se de par en par. (habria-abria)
Luego que el campo vendra la siembra. (haremos-aremos)
La gente suele a quienes ganan algun premio. (halagar-alagar)
El torero sufrio un corte en el muslo a causa del ---------------- del toro. (hasta-asta)
Descubri6 la verdad ------------ hizo saberla a todos. (he-e)

Las preguntas ambiguas le hicieron . (herrar-errar)

————————————————————— lo que me pediste, ahora te toca cumplir. (ice-hice)

————————————————————— la casa porque recibira visitas. (habia-avia)

Recuerda lo de ayer, no ---------------- decir lo mismo. (hoces-o0ses)

Se puso a ------------=-mnmmo- el parque y luego se fue. (hojear-ojear)

El muchacho se desliza sobre una gran -------------------- . (hola-ola)

Corre por la playa: ------------- en verano, -------------- en invierno. (hora-ora)

En el acuario vimos una -------------- gigante. (horca-orca)

Los peruanos pronunciamos de igual modo la be y la ---------------- . (hube-uve)

Le daré ----------------- a mi motocicleta e iré por ti. (huso-uso)

No quiere ---------=-===------- la casaca del afio pasado. (rehusar-reusar)

Por las grietas del techo puede la lluvia. (trashumar-trasumar)

HOMOFONOS CON GRAFIAS Z-S

Luego de a su hermano, dio un breve discurso. (abrazar-abrasar)
Usa el ------------memmee- del limonero para sentirse fresca. (asar-azar-azahar)
En el -----m-mmmmmeeeeee- se pueden encontrar prendas femeninas. (basar-bazar)

Us6 el -------m-mmmme- para vaciar la crema a la sartén. (caso-cazo)



79.

80.

81.

82.

83.

84.

85.

86.

87.

88.

89.

90.

86

Trajo un de lefia para prender la fogata. (haz-has-as)

---------------- tus tareas temprano, sino te ganara el suefio. (haz-has-as)

Todo recipiente de ------------------ es fragil. (losa-loza)

En medio de la -------------------- estaba su amigo, a quien saludé. (maza-masa)
Tiene muchas fotografias tomadas en el ------------------ . (paso-pazo)

A pesar que se cavl Un ---------------=- profundo no se halla agua. (poso-pozo)
Aungue se -------------------- el cabello no mejora su fealdad. (risa-riza)

Ella se dedica a vender ------------------ de naranja. (sumo-zumo)

Pidi6 una --------------- de té para alargar la charla. (tasa-taza)

Un periodista ------------------ es digno de respeto. (veras-veraz-veras)

Esta --------------- le diré a ella todo lo que sé. (ves-vez)

Iré con --------------- por el mundo. (voz-vos)
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UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN
ESCUELA DE POSTGRADO )
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNIDAD DE APRENDIZAJE N° 1

: Colegio Parroquial Pillko Marka — Huanuco.
: Los homéfonos con grafia B-V.

. Estrategias didacticas para la escritura adecuada de los homofonos con grafias B-V; C-S; G-J; Z-S; y, H.

TIEMPO : 06 h. (03 sesiones).
FACILITADOR : Mg. Victor Manuel Rojas Rivera
COMPETENCIAS CAPACIDADES C. PROCEDIMENTAL C. ACTITUDINAL

1. Conceptualiza la naturaleza de los
homéfonos y conoce los homofonos con

1. Distingue las caracteristicas gramaticales y
semanticas de los homéfonos con grafias B-V.

Aplica las fundamentaciones tetricas
sobre los homéfonos y los escribe

Valora la importancia normativa y
gramatical respecto a la escritura de

grafias B-V. adecuadamente. los homoéfonos.
CAPACIDAD ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE ENSENANZA - APRENDIZAJE RECURSOS TIEMPO INDICADORES INSTRUMENTO
MOTIVACION:
1. Distingue las El facilitador entrega a los alumnos un texto en el que estan registrados los
caracteristicas homofonos; luego, con ejemplos contextualizados, discriminan su valor Pizarra Escribe con
gramaticales y semantico y ortografico. propiedad los Guia de
semanticas de los homéfonos con Observacion
homoéfonos con SABERES PREVIOS: Plumones grafias B-V,
grafias B-V. ¢ Qué observan en el texto? ¢De qué trata la presente sesion? utilizando las Prueba escrita
nociones
CONFLICTO COGNITIVO: Mota 04 conceptuales,
¢ Qué son los homéfonos? ¢ Cuantos pares de homéfonos conocen con B-V? horas normativas,
¢ Qué categoria gramatical tienen? ¢, Qué significado presentan? gramaticales y
Separatas contrastivas.
CARACTERIZACION O DESARROLLO DEL TEMA:
»  El facilitador entrega separatas a los alumnos. Ejercicios de
» Se desarrolla el tema: Los homdéfonos con grafias B-V. aplicacion
» Lectura sobre los aspectos normativos y gramaticales de los homaéfonos.
» Se medita sobre el tema y se recogen las opiniones de los alumnos.
EXTENSION:
» Los alumnos desarrollan su practica calificada.
Bibliografia:

e Real Academia Espafiola (2010). Manual de Nueva Gramatica de la Lengua Espafiola. Bogota: Planeta. 2010.
e GoOmez Manzano, Pilar; et al. (2005). Ejercicios de Gramatica y de Expresion. Madrid: Editorial Centro de Estudios Ramén Areces.
e Rojas Rivera, Victor (2011). Ortografia de Homéfonos. Huanuco: Grafitec.
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UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN

ESCUELA DE POSTGRADO

DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNIDAD DE APRENDIZAJE N° 2

: Colegio Parroquial Pillko Marka — Huanuco.
: Los homéfonos con grafia C-S.

: Estrategias didacticas para la escritura adecuada de los homéfonos con grafias B-V; C-S; G-J; Z-S; y, H.

TIEMPO : 06 h. (03 sesiones).
FACILITADOR : Mg. Victor Manuel Rojas Rivera
COMPETENCIAS CAPACIDADES C. PROCEDIMENTAL C. ACTITUDINAL

1. Conceptualiza la naturaleza de los
homéfonos y conoce los homaéfonos con

1. Distingue las caracteristicas gramaticales y
semanticas de los homéfonos con grafias C-S.

Aplica las fundamentaciones tetricas
sobre los homéfonos y los escribe

Valora la importancia normativa y
gramatical respecto a la escritura de

grafias C-S. adecuadamente. los homoéfonos.
CAPACIDAD ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE ENSENANZA - APRENDIZAJE RECURSOS TIEMPO INDICADORES INSTRUMENTO
MOTIVACION:
1. Distingue las El facilitador entrega a los alumnos un texto en el que estan registrados los
caracteristicas homofonos; luego, con ejemplos contextualizados, discriminan su valor Pizarra Escribe con
gramaticales y semantico y ortografico. propiedad los Guia de
semanticas de los homaofonos con Observacion
homoéfonos con SABERES PREVIOS: Plumones grafias C-S,
grafias C-S. ¢ Qué observan en el texto? ¢De qué trata la presente sesion? utilizando las Prueba escrita
nociones
CONFLICTO COGNITIVO: Mota 04 conceptuales,
¢ Qué son los homéfonos? ¢, Cuantos pares de homdéfonos conocen con C-S? horas normativas,
¢ Qué categoria gramatical tienen? ¢ Qué significado presentan? gramaticales y
Separatas contrastivas.
CARACTERIZACION O DESARROLLO DEL TEMA:
» El facilitador entrega separatas a los alumnos. Ejercicios de
» Se desarrolla el tema: Los homdéfonos con grafias C-S. aplicacion
» Lectura sobre los aspectos normativos y gramaticales de los homaéfonos.
» Se medita sobre el tema y se recogen las opiniones de los alumnos.
EXTENSION:
» Los alumnos desarrollan su practica calificada.
Bibliografia:

e Real Academia Espafiola (2010). Manual de Nueva Gramatica de la Lengua Espafiola. Bogoté: Planeta. 2010.
e GoOmez Manzano, Pilar; et al. (2005). Ejercicios de Gramatica y de Expresiéon. Madrid: Editorial Centro de Estudios Ramén Areces.
e Rojas Rivera, Victor (2011). Ortografia de Homd6fonos. Huanuco: Grafitec.
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UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN
ESCUELA DE POSTGRADO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNIDAD DE APRENDIZAJE N° 3

: Colegio Parroquial Pillko Marka — Huanuco.
: Los homéfonos con grafia G-J.

: Estrategias didacticas para la escritura adecuada de los homéfonos con grafias B-V; C-S; G-J; Z-S; y, H.

TIEMPO : 02 h. (01 sesion).
FACILITADOR : Mg. Victor Manuel Rojas Rivera
COMPETENCIAS CAPACIDADES C. PROCEDIMENTAL C. ACTITUDINAL

1. Conceptualiza la naturaleza de los
homéfonos y conoce los homaéfonos con

Aplica las fundamentaciones tetricas
sobre los homéfonos y los escribe

1. Distingue las caracteristicas gramaticales y
semanticas de los homéfonos con grafias G-J.

Valora la importancia normativa y
gramatical respecto a la escritura de

grafias G-J. adecuadamente. los homoéfonos.
CAPACIDAD ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE ENSENANZA - APRENDIZAJE RECURSOS TIEMPO INDICADORES INSTRUMENTO
MOTIVACION:
1. Distingue las El facilitador entrega a los alumnos un texto en el que estan registrados los
caracteristicas homoéfonos; luego, con ejemplos contextualizados, discriminan su valor Pizarra Escribe con
gramaticales y semantico y ortografico. propiedad los Guia de
semanticas de los homaofonos con Observacion
homoéfonos con SABERES PREVIOS: Plumones grafias G-J,
grafias G-J. ¢ Qué observan en el texto? ¢De qué trata la presente sesion? utilizando las Prueba escrita
nociones
CONFLICTO COGNITIVO: Mota 02 conceptuales,
¢ Qué son los homéfonos? ¢ Cuantos pares de homéfonos conocen con G-J? horas normativas,
¢ Qué categoria gramatical tienen? ¢, Qué significado presentan? gramaticales y
Separatas contrastivas.
CARACTERIZACION O DESARROLLO DEL TEMA:
» El facilitador entrega separatas a los alumnos. Ejercicios de
» Se desarrolla el tema: Los homdéfonos con grafias G-J. aplicacion
» Lectura sobre los aspectos normativos y gramaticales de los homaéfonos.
» Se medita sobre el tema y se recogen las opiniones de los alumnos.
EXTENSION:
» Los alumnos desarrollan su practica calificada.
Bibliografia:

e Real Academia Espafiola (2010). Manual de Nueva Gramatica de la Lengua Espafiola. Bogota: Planeta. 2010.
e GoOmez Manzano, Pilar; et al. (2005). Ejercicios de Gramatica y de Expresion. Madrid: Editorial Centro de Estudios Ramén Areces.
e Rojas Rivera, Victor (2011). Ortografia de Homéfonos. Huanuco: Grafitec.
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UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN
ESCUELA DE POSTGRADO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNIDAD DE APRENDIZAJE N° 4

: Colegio Parroquial Pillko Marka — Huanuco.
: Los homéfonos con grafia Z-S.

: Estrategias didacticas para la escritura adecuada de los homaéfonos con grafias B-V; C-S; G-J; Z-S; y, H.

TIEMPO : 04 h. (02 sesiones).
FACILITADOR : Mg. Victor Manuel Rojas Rivera
COMPETENCIAS CAPACIDADES C. PROCEDIMENTAL C. ACTITUDINAL

1. Conceptualiza la naturaleza de los
homéfonos y conoce los homaéfonos con

Aplica las fundamentaciones tetricas
sobre los homéfonos y los escribe

1. Distingue las caracteristicas gramaticales y
semanticas de los homdéfonos con grafias Z-S.

Valora la importancia normativa y
gramatical respecto a la escritura de

grafias Z-S. adecuadamente. los homoéfonos.
CAPACIDAD ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE ENSENANZA - APRENDIZAJE RECURSOS TIEMPO INDICADORES INSTRUMENTO
MOTIVACION:
1. Distingue las El facilitador entrega a los alumnos un texto en el que estan registrados los
caracteristicas homoéfonos; luego, con ejemplos contextualizados, discriminan su valor Pizarra Escribe con
gramaticales y semantico y ortografico. propiedad los Guia de
semanticas de los homaofonos con Observacion
homoéfonos con SABERES PREVIOS: Plumones grafias Z-S,
grafias Z-S. ¢ Qué observan en el texto? ¢De qué trata la presente sesion? utilizando las Prueba escrita
nociones
CONFLICTO COGNITIVO: Mota 04 conceptuales,
¢ Qué son los homéfonos? ¢ Cuantos pares de homdéfonos conocen con Z-S? horas normativas,
¢ Qué categoria gramatical tienen? ¢ Qué significado presentan? gramaticales y
Separatas contrastivas.
CARACTERIZACION O DESARROLLO DEL TEMA:
» El facilitador entrega separatas a los alumnos. Ejercicios de
» Se desarrolla el tema: Los homdéfonos con grafias Z-S. aplicacion
» Lectura sobre los aspectos normativos y gramaticales de los homofonos.
» Se medita sobre el tema y se recogen las opiniones de los alumnos.
EXTENSION:
» Los alumnos desarrollan su practica calificada.
Bibliografia:

e Real Academia Espafiola (2010). Manual de Nueva Gramatica de la Lengua Espafiola. Bogota: Planeta. 2010.
e GoOmez Manzano, Pilar; et al. (2005). Ejercicios de Gramatica y de Expresion. Madrid: Editorial Centro de Estudios Ramén Areces.
e Rojas Rivera, Victor (2011). Ortografia de Homéfonos. Huanuco: Grafitec.




aprwdPRE

PROYECTO DE INVESTIGACION
INSTITUCION EDUCATIVA
CONTENIDO CONCEPTUAL

91

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN

ESCUELA DE POSTGRADO

DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNIDAD DE APRENDIZAJE N° 5

: Colegio Parroquial Pillko Marka — Huanuco.
: Los homéfonos con grafia H.

: Estrategias didacticas para la escritura adecuada de los homéfonos con grafias B-V; C-S; G-J; Z-S; y, H.

TIEMPO : 06 h. (03 sesiones).
FACILITADOR : Mg. Victor Manuel Rojas Rivera
COMPETENCIAS CAPACIDADES C. PROCEDIMENTAL C. ACTITUDINAL

1. Conceptualiza la naturaleza de los
homéfonos y conoce los homaéfonos con

1. Distingue las caracteristicas gramaticales y
semanticas de los homéfonos con grafia H.

Aplica las fundamentaciones tetricas
sobre los homéfonos y los escribe

Valora la importancia normativa y
gramatical respecto a la escritura de

grafia H. adecuadamente. los homoéfonos.
CAPACIDAD ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE ENSENANZA - APRENDIZAJE RECURSOS TIEMPO INDICADORES INSTRUMENTO
MOTIVACION:
1. Distingue las El facilitador entrega a los alumnos un texto en el que estan registrados los
caracteristicas homofonos; luego, con ejemplos contextualizados, discriminan su valor Pizarra Escribe con
gramaticales y semantico y ortografico. propiedad los Guia de
semanticas de los homaofonos con Observacion
homoéfonos con SABERES PREVIOS: Plumones grafia H, utilizando
grafias H. ¢ Qué observan en el texto? ¢De qué trata la presente sesion? las nociones Prueba escrita
conceptuales,
CONFLICTO COGNITIVO: Mota 04 normativas,
¢ Qué son los homéfonos? ¢ Cuantos pares de homdéfonos conocen con H? horas gramaticales y
¢ Qué categoria gramatical tienen? ¢, Qué significado presentan? contrastivas.
Separatas
CARACTERIZACION O DESARROLLO DEL TEMA:
» El facilitador entrega separatas a los alumnos. Ejercicios de
» Se desarrolla el tema: Los homdéfonos con grafia H. aplicacion
» Lectura sobre los aspectos normativos y gramaticales de los homaéfonos.
» Se medita sobre el tema y se recogen las opiniones de los alumnos.
EXTENSION:
» Los alumnos desarrollan su practica calificada.
Bibliografia:

e Real Academia Espafiola (2010). Manual de Nueva Gramatica de la Lengua Espafiola. Bogota: Planeta. 2010.
e GoOmez Manzano, Pilar; et al. (2005). Ejercicios de Gramatica y de Expresion. Madrid: Editorial Centro de Estudios Ramon Areces.
e Rojas Rivera, Victor (2011). Ortografia de Homéfonos. Huanuco: Grafitec.
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UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN
ESCUELA DE POSTGRADO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

PRUEBA N° 1
ESCRITURA DE HOMOFONOS CONB -V
INSTITUCION: I. E. P. Pillko Marka — Tercer Grado “A”.

INSTRUCCIONES: En cada numeral estan escritos los homéfonos que debes elegir y luego
escribir en los espacios en blanco de cada uno de los textos.

1. BARON - VARON

Alaesposadel ...................... se le conoce como Baronesa.

El aviso de trabajo indica que el puesto es paraun ................... .

2. BASO - VASO
Me ...ooooiiii, en el diagndstico realizado ayer.

Se sirvidun .................. de agua para calmar su sed.

3. BASTO - VASTO
Lefaltbun................... para ganar el juego.

Todos lo conocen, sunombre €s .................... en la region.

4, BATE - VATE
Elviento .................. la puerta y las ventanas.

Encandilado escuchdé al ................... ..

5. BACILO - VACILO
El oo, ingresa a un organismo por la boca, nariz, etc.

Siempre ..........oooee ante una complicada decision.

6. BELLO - VELLO
Cémoolvidarlo .................. de sus ojos.

Tiene la mala costumbre de jalarse el ................. nasal.
7. BESES - VECES

Toco el timbrevarias ...................... , pero nadie atendié.
8. BIDENTE - VIDENTE

Comproun ........cooeeeiiiiiiininn, para cuidar el jardin de la casa.

Ayer visitaron al ....................... para saber qué fue de su amigo.
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9. BIENES - VIENES
El abuelo dejé todos suS ........coviiiiiiiiinnnat, ala vecindad.

Si te contaré la historia completa.

La .o esta atada a correas que sujetan a los caballos.

La .o, del techo esta apolillada.

11. BILLA - VILLA
La . se juega con bolas de colores.

Construyd una ...........cooeeenenn. en el campo.

12. BISAR - VISAR
Las palabrasbisy ...........cocoeeini. indican repeticion.

El alumno hizo ... su trabajo con el profesor.

13. BOLADA - VOLADA
Nunca me accidenté, todofue .........cccoovviiiiiiiieninn... .

Laletra.......ccoevviiiiiiiennnnn, es pequena y sigue a una de tamafio normal.

14. BOTA - VOTA
Ellacompréla.........ccoooovevninnnns. que siempre quiso tener.

Elqueno................... ahora pagara una multa.

15. CABE - CAVE
Enelaulayano.................oooee. un alfiler.

Que ..o rapido, el tiempo ya esta encima.

16. CABILA - CAVILA
............................ es una palabra de origen arabe.
Antes de responder .................ooenl mucho para ser preciso.

17. CABO - CAVO
Mirdel mardesde el .........cooviiiiiiiinininn... .

Yano .oooocoeviiiiiiiiennnnn mas, estoy cansado.

Elalumno ..................ol su nombre en la carpeta.
Compré ....c.cooviiiiiiii, para cubrir el patio.

A cadaproductosele ................ooeen. un impuesto.
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19. HUBE - UVE
............................. caminado por esa calle.

Mi nombre empiezaconlaletra.................o.oene .

20. NOBEL - NOVEL
Mario Vargas Llosa es el Ultimo ................ooooienin. en literatura.

Aun ..o en la pesca no se le puede pedir demasiado.

21. REBELAR - REVELAR
Los campesinos se quieren ..............cccoeeveieinnannn. contra las mineras.

Los inculpados desean ............cccecvveiinennnn. toda la verdad.

22. RECABAR - RECAVAR
Sefuea....cocoeeviiiiiiii SuU nuevo pasaporte.

SepuUSOa ...cccvviiiiii el terreno eriazo.

ES oo en materias artisticas.

Todas las plantas tienen abundante .............................. .

24. SILBA - SILVA
Nadie ......cocooeviiiii, como Yo, soy unico, dijo jactancioso.

Apasionado recité la ..o, que le pidié su amada.

LavitaminaCvieneen .............cccovvvnnnne.. de aluminio.

Quien .....coeiiiii, razén ahora ya no esta.

26. BETA-VETA
El sonidodelaletra..............coooeiininn. es igual a la ‘be’ del espaniol.
Hallduna ..........ocoovviiinns de cobre en la montafia.
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UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN
ESCUELA DE POSTGRADO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

PRUEBA N° 2

ESCRITURA DE HOMOFONOS CONC - S
INSTITUCION: I. E. P. Pillko Marka — Tercer Grado “A”.

INSTRUCCIONES: En cada numeral estan escritos los homdéfonos que debes elegir y luego
escribir en los espacios en blanco de cada uno de los textos.

1. ACERBO - ASERVO

El conferenciante fue pifiado con ....................... .

Su vestimenta es parte distintivade su ..................... )

2. CEBO - SEBO
Seacabdel ..................... , la caza sera postergada.

Esta carne tiene mucho ....................... .

3. CEDA - SEDA
La ., del perro esta cubierta de tierra.
Esta telahermosaesde ...........ooevvviieiiiinnnns oriental.

4. CEDE - SEDE
El profesor .........ccoooiiiiiiiiininnn, la pizarra para que escriba el alumno.

La oo de la universidad esta en la Alameda.

Llegéala......o.ccooeiiiiiiinnnnn, acompafado.
Una ... vale seis puntos.

6. CENSUAL - SENSUAL
Luego del trabajo ................coeeenein. se sabra cuantos nifios hay.

Ese vestidorojolahacemas .................coeevees .

7. CEPA - SEPA
Cansado se durmio recostado sobre la ...........ccoovieeiiinntt. .
QUEND ..., que vine a ver cémo trabaja.

Nopudo ...........ooeeiiiinnnn. la reja porque estaba oxidada.

Desde temprano SE PUSO @ .....ovevevereneneennnenen. la madera.
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9. CESION - SESION

La o de sus negocios fue bien recibida por los hijos.
Enla ..., se definié quien nos representara.

10.CIEGO - SIEGO

Sefuetrasella, ........cooovviiiiini de amor.

YO oo el trigo muy de mafana.

11.CIEN - SIEN
Repitié el refranmasde ........................e. veces.

Estuvo pensativo, conlosdedosenla ..............oocooeenen. )

12.CIENTO - SIENTO

Compréun .....coooviiiiiiii de cartulinas.
YONO o, que ella esta contenta.
Sime ... aqui nadie me sacara.

o fue cazado cuando bebia en el lago.

NOSOY .o, de nadie, dijo al marcharse de la reunién.

14.CIMA - SIMA
El sol alumbraenla ............c.coooviiinnns del arbol.

Secaydala.........oooeviiiiiiiiinin, y no hay forma de sacarlo.

15.CIRIO - SIRIO
Fue alaiglesiallevandoun ........................... .

El agronomo ............coooeveen llegd al Peru para dictar un curso.

16.FACES - FASES
Cada dia su rostro es diferente, parece tener varias ................... .
La luna pasa porcuatro ................... .

17.VECES - BESES
Toco el timbre varias ....................... , pero nadie atendio.

Nola.......coooeiiiiiinnnn. en los labios.

Enel ..ol del rio se ven solo rocas.

Céllese, N0 ........ccennenn.n. mas dudas.
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19.COCER - COSER
[D]=T oo R los cereales para el medio dia.

Mafana aprenderéa ...................... para no pedirte ayuda.

Si los pallares nadie los comera.

Sino .o, para hoy el vestido ya no servira.

21.CONCEJO - CONSEJO
El oo, elabora disposiciones administrativas.

] es que nadie debe referir los sucesos de hoy.

22.INCIPIENTE - INSIPIENTE
Enel Perteltenisesaln ...........coeveveviiininnnnnn. .

Demostroque es .........ccoovieiinnns en historia.

23.MECES - MESES
El nifio dormirasi .............ooeen... Su cuna.

Muchos ................. estuvo esperando que la llames.

24 PACES - PASES

Eshoraquehagaslas ...........cc.ocooevvennnnn. con tu amigo.
Espocoelganadoque ..........cccovevviiiiinnnnnn. , antes habia mas.
Porfavor,no ......................... por este lugar.

El torero hizomuchos ...................... en su jornada.

25.RECIENTE - RESIENTE
Esta publicaciones ...................ool , léela.

Es de temperamento fragil, se ...........cocoeiiiiiiiii con facilidad.
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PRUEBA N° 3

ESCRITURA DE HOMOFONOS CON G -
INSTITUCION: 1. E. P. Pillko Marka — Tercer Grado “A”.

INSTRUCCIONES: En cada numeral estan escritos los homofonos que debes elegir y luego
escribir en los espacios en blanco de cada uno de los textos.

1. GIRA-JIRA

El cantante sefuede .................... por Europa.

LaTierra .....coooevvininnnn. en torno al Sol.

Mipadreme ...........ccoeeinnnn. dinero a través del banco.

2. GRAGEA — GRAJEA
Consume una ........ooveveveevannnnnn. cada ocho horas.

Ha media noche se oye cOMO ............cccvveennnn. el cuervo.

ESCRITURA DE HOMOFONO CON Z - C

3. ENZIMA - ENCIMA
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PRUEBA N° 4

ESCRITURA DE HOMOFONOS CONZ-S
INSTITUCION: I. E. P. Pillko Marka — Tercer Grado “A”.

INSTRUCCIONES: En cada numeral estan escritos los homo6fonos que debes elegir y luego
escribir en los espacios en blanco de cada uno de los textos.

1. ABRAZAR - ABRASAR
Nadie sabe por qUé N0 qQUISO ........eveveennnnn. a su madre.

Este solintensonosvaa ..............ccoeiienn. la piel.

2. AZAR - ASAR - AZAHAR

Porcosasdel .........c.cceeieennnn. consiguiod esa casa.
Ellasepusoa .......ccocvviiiiiiinnnnn. la carne de cerdo.
] es un perfume femenino.

3. BAZAR-BASAR
Sefueronal .................... . para comprar muchas cosas.

Para deciresosetuvoque ..................... en una teoria.

4. BAZO - BASO
El oo, es un organo que purifica la sangre.

Me .....ooiii en el diagndstico realizado ayer.

Nousesel ........coevvinnnnnnn. de porcelana porque se puede romper.
Por estaregion yono ..................... ni mariposas. ¢,?7???
Ese ..oooooeviiiiiin ha sido un escandalo en la ciudad.

6. CAZA-CASA
El finde semanaseirade ................... .
Después del desfile almorzaremos en mi .................... .

Sinose .....cocvviiiiiin, este afio creo que ya no lo hara mas tarde.

7. HAZ-HAS-AS
Trajoun .............. de lefia para prender la fogata.
............... tus tareas temprano, sino te ganara el suefio.

El nino juegaconel ............. de luz.
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Elesun............ en informatica.

Hayun ........... entre sus cartas.

8. HOZ-0Z-0S

I esta muy filuda, cuidate.
ElMagode ................. vive en la ciudad de Esmeralda.
Conservalacalma, .................... lo digo, mafnana todo se arreglara.

9. LOZA-LOSA
Lastazassonde .................. , de vidrio, de aluminio, etc.

Sobreuna ................... estan estacionados los automoviles.

10. MAZA - MASA

Los albadiles afirman la tierraconuna .................... .
Ala.....oooo de harina le adicionan sal y levadura.

I humana recorre las calles en sefial de protesta.

11. PAZO - PASO
Sefueal .......cooveninn . con su familia el fin de semana.

Lecedidel .......cocoeveninnn. para que pueda ingresar al salén.

12. POZO - POSO

Los muchachos se bananenel ....................... .

El oo, de la loteria crece cada semana.
Hayun ..................... oscuro en el fondo de la botella.
La mesa seinclinacuando .................... mis codos sobre ella.

13. RIZA - RISA
Ellase ................... los cabellos cada cierto tiempo.

= es la mejor medicina para el alma.

14. ZUMO - SUMO
El oo, de limon es dificil de beber.

....................... todo: examenes, ejercicios, monografias, etc.

El o no es tan brutal como el box.

Conoceré al ................... sacerdote de esta religion.

15. TAZA - TASA

Bebiduna ..................... de café caliente para matar el frio.
Dedujequela.................. es muy alta.

Elingeniero .................... la casa y dictamina su valor.
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16. VERAZ — VERAS - VERAS

Su palabra es indiscutible, éles .................... .

Sitequedas .................. a qué hora llega tu amigo.
Lo recuerdo, de .................... , ho lo olvidé.

17. VEZ- VES

Una .......oooeeenen. mas le dijo que se marchara.
Sino.........o.oe nada, usa anteojos.

18. VOZ-VOS

SU ...l es admirada por todo el mundo.

Te recuerdo, algun dia ............. lo sabras.
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PRUEBA N°5

ESCRITURA DE HOMOFONOS CON H
INSTITUCION: I. E. P. Pillko Marka — Tercer Grado “A”.

INSTRUCCIONES: En cada numeral estan escritos los homéfonos que debes elegir y luego
escribir en los espacios en blanco de cada uno de los textos.
1. HA-AH-A

Ellalo........... negado todo, no insistas.

2. HAMO - AMO
Esto es un anzuelo, yanolollames ................. .
....................... la musica por sobre todas las cosas.

Lediounaofrendaasu.......................

3. HATAJO - ATAJO

Detuvieronaun ............cocoveenns de malhechores.
Como arquero ...........cccevveennnn. los penales vy tiros libres.
Sivasporel ........cocooeeienn. llegaras rapido.

4. HALAGAR - ALAGAR
El o a los ganadores es una practica comun.

Lalluvianopudo ........cccvvvniennnnn. el patio de la abuela.

5. HECHO - ECHO
Todo el trabajose ha ....................e. en el taller.

Sinolo......cooeeiiinl, de aqui es por consideracién a su madre.

6. DESHECHO - DESECHO
Luego de la caminata termind .............c.coooeviiieieene. .
Ellibroesta ...........cooveiviinninn , debemos repararlo.

Envidal ..........coo la computadora malograda.

7. DESHOJAR - DESOJAR
Elarbolsevaa.......c..oovvviiiiiiinnn .. en otofio.

Detanto ......ccooeiiiiiii, en la oscuridad tiene los ojos rojos.
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8. HABER-AVER
Ellatieneensu ............cocoeeneil. cinco medallas olimpicas.

Vinimos .........cocoeeiie el lugar donde descansara nuestro huésped.

9. HABIA-AVIA
Sobre el pupitre ... un libro.

Ellase ...cocovviiiiinnn para ir a la fiesta.

10. HABLANDO - ABLANDO
Sequedd ......oiiiiiiii toda la tarde.

Espera un poco, yo s COMO ........covviiiiiniiiniiinienn, su temperamento.

11. HABRIA - ABRIA
Siella estuvieraaqui ...............coooi, dicho la verdad.

Elnifiose ......coeviviiiciiicin paso entre la muchedumbre.

12. HAREMOS - AREMOS
Nunca .......oooiiiii lo contrario a nuestra moral.

Vamos, ....ccooveviiiiiiii e la tierra antes que llueva.

13. HASTA - ASTA

Iremos caminando ..............coceveee la cima.

Desde temprano la bandera flameaenel ......................... .
El oo, del toro esta muy afilado.

14. HE-EH-E
.......... hablado tanto que quedé afénico.
........... aqui el hombre de quien tanto hablabas.

Hablé de los tesoros ...... indicé como se llega a ellos.

15. HERRAR - ERRAR

Sefuea........ceevennn. a sus caballos.

Despuésde .................... Supo reponerse, ahora es un as.
16. HICE - ICE

Yono................ aquello, no tengo por qué esconderme.
Ordénale que mafana temprano .................. la bandera.

17. HINCA - INCA

El muchacho ....................... la pelota para desinflarla.
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El siervose ...........ooeiee. ante su patrén.

El .o era el soberano de mayor rango politico.

18. HOCES - OSES
Las .ooeviiiinnnn, que trajo el campesino no son nuevas.

NO .o asistir a la ceremonia, seras pifiado.

19. HOJEAR - OJEAR
El profesorsepusoa ..........cocoevvinnnnns el libro de literatura.

Por llegar tarde solose pusoa ...........cccceeenenen. el local.

20. HOLA -OLA

forerenenenaneens I {Cémo estas!
- lleg6 hasta donde ellos estaban.
Una................ humana recorre el estadio.

Enuna ................... mas voy por ti.
Ella............o.ooe siempre cuando cae la tarde.
Corre por la playa: ............ enverano, ................. en invierno.

22. HORCA - ORCA
I fue un tipo de condena en la antigliedad.

Sofidqueuna..................... le perseguia.

23. HUBE - UVE
.................... caminado por esa calle.

Mi nombre empiezaconlaletra.................. .

24. HUSO - USO
Ahora pocas personas recurren al .................. para hilar.

El oo de tu inteligencia te hara notable.

25. REHUSAR - REUSAR
No debiste ...................... el trabajo que te ofrecieron.

Volvida .....cooeeiiennnnn. la camisa que lo tenia guardado.

26. TRASHUMAR - TRAZUMAR
Ordenaron que mafana sedebe ..............cocevvvnnnnnn. las ovejas.

Todas las telas sirvenpara ..............ocoevvivinnn.. liquidos.



