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INTODUCCIÓN 

El presente trabajo de investigación se titula La lectoescritura en su 

ambiente natural en las estudiantes del 1er grado  de la I. E. N°32070 de 

Vista Alegre de Pillao de la Ugel Huánuco 2013-2015 en la que se propone 

la producción de textos para incrementar la lectoescritura en mis estudiantes 

En relación a cómo se realizó el presente, debemos de precisar que 

las coordinaciones realizadas con la Institución educativa y el equipo de 

capacitadores y especialistas del monitoreo y asesoría de la segunda 

especialidad en Didáctica de la Educación Primaria  de la Universidad 

nacional Hermilio Valdizan de Huánuco en convenio con el Ministerio de 

Educación con dirección nos permitieron planificar el trabajo con optimismo. 

Así, podemos mencionar que los logros alcanzados en la actualidad nos 

satisfacen. 

La aplicación de nuestras sesiones de aprendizaje se desarrollaron 

considerando la problemática de nuestra investigación, el enfoque 

comunicativo textual, el enfoque intercultural que se viabilizaron 

transversalmente durante todo el proceso de planificación y ejecución de la 

propuesta pedagógica alternativa para la mejora de la lectoescritura en 

estudiantes de educación primaria. Los procesos pedagógicos se integraron 

con técnicas y estrategias propuestas a raíz de la deconstrucción de mi 

práctica pedagógica y del sustento de las categorías y subcategorías del 

mapa de la reconstrucción debidamente fortalecidas en el plan de acción 

general y específico.  

iv 
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En el capítulo II, desarrollamos el marco teórico del estudio y cuyos 

contenidos se encuentran categorizados los procesos de la lectoescritura. 

En el capítulo III, desarrollamos el marco metodológico trabajando 

además definiciones conceptuales y operacionales, precisando aspectos 

metodológicos e incluyendo el instrumento correspondiente. En el capítulo IV 

propuesta pedagógica alternativa, en Capítulo V: Evaluación de la propuesta 

pedagógica alternativa para finalizar describimos y discutimos los resultados 

y establecemos las conclusiones así como planteamos sugerencias a los 

aspectos de menor logro principalmente. Se consideran también referencias 

bibliográficas, en donde consideramos en orden alfabético a los principales 

autores de los cuales hemos nutrido nuestro marco teórico. 
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RESUMEN  
 

El presente trabajo de investigación acción titulado “LA 

LECTOESCRITURA EN SU AMBIENTE NATURAL” Nace de un problema 

en mis estudiantes, dificultades en la lectoescritura. Se ha mejorado este 

problema aplicando estrategias significativas, vivenciadas y planificadas 

poniéndolos en contacto directo con la naturaleza, espacio donde los 

estudiantes se inspiran mejor, se sienten motivados para producir. Las 

sesiones de aprendizaje se inicia invitando a los niños a dirigirse al patio de 

la institución allí formamos un circulo luego se comunica el propósito de la 

sesión, se pregunta a los estudiantes sobre sus familiares que actividades 

realizan en casa, uno a uno dramatizan las actividades que realizan sus 

padres, realizamos un dialogo con respecto a la actividad realizada, nos 

dirigimos al aula  recordamos las normas de convivencia, el estudiante 

responsable de los materiales entrega en forma equitativa, nos dirigimos al 

campo para trabajar las producciones; las sesiones propuestas sobre la 

lectoescritura se trabajó; el proceso de escritura planificación, textualización 

y revisión, y los procesos de lectura se ha trabajado la familiarización, 

verbalización, presentación y reflexión con el texto y como evaluación se ha 

tenido en cuenta los niveles de escritura: el nivel pre silábico, silábico, 

silábico alfabético y el alfabético. Los estudiantes del primer grado lograron 

mejorar la Lectoescritura con el enfoque comunicativo textual. Para ello se 

ha aplicado las diez sesiones de aprendizaje.  

 

 

 

vi 
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CAPÍTULO I 
 
 

PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 
 

1.1. Descripción de las Características Socio Culturales del Contexto 

Educativo 

La presente Investigación Acción Pedagógica se desarrolló en la 

Institución Educativa  Integrado N° 32070 de Vista Alegre de Pillao, es una 

comunidad ubicada en el distrito de Chinchao, provincia y departamento de 

Huánuco, a una hora y media de la ciudad de Huánuco, a una distancia de 

55 Km y está ubicado en la margen izquierda del río Huallaga. Tiene una 

altitud de 2810 msnm. Tiene una geografía accidentada está enclavada en la 

cordillera negra (ceja de selva) con un clima frio-húmedo, flora y fauna en 

peligro de extinción.  

En estos momentos la Institución Educativa es Multigrado, cuenta con 

una población estudiantil en nivel primario de 79 estudiantes en los 

diferentes grados y en el nivel inicial 30 estudiantes 3 años, 4 años y 5 años. 

El 100% de estudiantes se ubican en el escenario I, es decir todos 

proceden de la misma localidad, lo que permite que sus tradiciones y cultura 

sigan vigentes. Sus necesidades educativas se evidencian con los 

resultados de la ECE, pues los niños tienen un nivel bajo en producción y 

comprensión de textos, así como se demuestra en los, documentos que se 

encuentran en la dirección de la I.E. a partir del año 2011, en el año 2013 de 

un total de 14 estudiantes evaluados ninguno se ubica en el NIVEL 2 “Los 
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estudiantes de este nivel pueden deducir ideas que, les permiten 

comprender lo que leen en su totalidad. Además, pueden ubicar información 

que no se encuentra tan fácilmente en el texto”; 3 estudiantes están en el 

NIVEL 1 EN PROCESO “Los estudiantes de este nivel comprenden en su 

totalidad solo textos muy simples. En textos más complejos, únicamente 

ubican información que se puede encontrar fácilmente y deducen ideas muy 

sencillas”; 11 estudiantes debajo del NIVEL 1 EN INICIO “Los estudiantes de 

este nivel todavía no logran comprender pequeños textos. Solo leen 

oraciones y responden preguntas muy sencillas”. 

Los estudiantes del primer grado que están  a mi cargo  son niños y 

niñas  que han cumplido los  6 años de edad y la gran mayoría cuentan con  

estudios en el nivel inicial, algunos sólo se matricularon al Jardín pero  no 

asistieron en forma permanente por lo que fueron retirados por su 

inasistencia, muy pocos no estudiaron el nivel inicial, a pesar de haber 

realizado estudios en educación inicial en su mayoría, no tienen buena 

estimulación en lectoescritura, por lo que es necesario aplicar estrategias en 

lectoescritura además estos niños ayudan a sus papás en los quehaceres 

agrícolas y domesticas por las tardes, sábados y domingos y feriados, 

presentando dificultades en el desarrollo del aprendizaje, ya que pasan al 

primer grado donde recién se trabaja la lectoescritura. 

Los padres de familia de mi aula no apoyan a sus hijos en el aspecto 

pedagógico, esto por el grado de analfabetismo de la mayoría de los padres 

de familia; envían a sus hijos a la escuela con retraso, hacen faltar a sus 

clases por motivos injustificados, no apoyan con materiales no 
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estructurados, no asisten a las reuniones convocadas, tener padres 

analfabetos influye negativamente en el aprendizaje de los niños ya que no 

tienen apoyo en sus domicilios. 

En infraestructura se cuenta con 1 ambiente de material noble de una 

planta con 2 aula, 1 ambiente de 2 pisos de material rústico con 4 aula, 1 

ambiente con 3 cuartos para profesores, un ambiente para cocina y comedor 

para los estudiantes, en el futuro contara con un complejo educativo 

proyecto que está en evaluación en el gobierno regional de Huánuco, 

ambientes necesarios para brindar  el servicio educativo acorde a las 

necesidades de los estudiantes, integral y de calidad, la infraestructura de 

material rústico influye negativamente en el aprendizaje de los estudiantes 

ya que no cuentan con la iluminación respectiva, son ambientes muy 

húmedos muchas veces afectando la salud de los estudiantes. 

Dentro del Centro Poblado Menor de San Pablo de Pillao, es una de 

las primeras Instituciones en participar en los eventos como: concursos de 

conocimientos en las áreas de comunicación y matemática años a atrás, 

desfiles y juegos florales actividades extracurriculares además se busca en 

el futuro perfilarse con las Instituciones más grandes del Centro Poblado, 

este tipo de actividades influye positivamente en el aprendizaje de los 

menores ya que con este tipo de acciones se van familiarizando con sus 

pares.  

El pueblo de Vista Alegre es una comunidad netamente agrícola 

donde la mayoría de sus habitantes se dedica al cultivo de productos como 

la papa, maíz, calabaza y algunas hortalizas, en este aspecto influye 
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positivamente en el aprendizaje de los niños como es trabajar en contacto 

directo con la naturaleza y por la variedad de productos. 

La comunidad está organizada con autoridades como (presidente 

comunal, teniente gobernador, agente municipal, juez de paz no letrado, 

presidente de vaso de leche, presidente de aguas), cabe señalar que las 

autoridades no contribuyen a la mejora de la educación, Familias de padres 

convivientes, madres solteras la mayoría de ancianos analfabetos, puesto 

que se ha perdido el respeto, falta de identidad, costumbres, el idioma nativo 

el quechua, lo hablan con fluidez la personas ya mayores la juventud y los 

niños sienten vergüenza al hablar, esto por culpa de sus padres quienes 

aducen que es el idioma de los shucos, con este tipo de actos perjudica y 

mella la identidad local y regional. 

Como principales conocimientos y tecnologías locales, tenemos: 

Técnicas empíricas en la agricultura, teléfono satelital, línea móvil de claro y 

movistar, radios locales (Villa Tranca) y Tele cable. 

Las costumbres y fiestas tenemos las fiestas patrias, aniversario de la 

I.E.I., aniversario del lugar, fiestas de todos los santos, navidad y año nuevo 

estas actividades ayuda a estrechas lazos de amistad y a la convivencia 

social. 

En prácticas medicinales y curativas tenemos personas curiosas que 

practican empíricamente la curación con algunas plantas medicinales de la 

zona, limpias con el huevo, cuy y el chacchado de la coca, con estas 

prácticas se pone en riesgo la salud de quienes lo utilizan de tal manera no 

hay un aporte a la educación . 
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La modernidad exige cambios no solamente en lo estructural sino 

también cambiar la superestructura de los pobladores por ello los lugares 

que acrecienta a nuestros estudiantes debe de ser algo humano y para 

humanos. 

Debo manifestar con respecto a las instituciones que se encuentran 

en la localidad no contribuyen a la educación, cada vez que se les solicita 

apoyo se muestran ajenos a nuestro pedido.  

1.2. Justificación de la Investigación  

El presente proyecto de Investigación Acción Pedagógica, nace al 

analizar los diarios de campo de la deconstrucción de mi práctica, donde 

pude encontrar dificultades en el manejo de  estrategias para desarrollar la 

lectoescritura en mis estudiantes, por lo que busco proponer alternativas 

nuevas para lograr que desarrollen las capacidades de lectoescritura, a partir 

de situaciones comunicativas reales y significativas, pues al mejorar sus 

producciones comunicativas mejorarán su personalidad, creatividad, 

emociones, reafirmando su autoestima. 

1.3. Formulación del Problema 

 

Problema General 

¿Cómo mejorar mi práctica pedagógica  para la enseñanza de la 

lectoescritura con los niños y niñas  del  primer grado de la I.E.I. N° 32070 de  

Vista Alegre de Pillao2013-2015? 

Problemas específicos 

 

a) ¿Cómo puedo identificar las dificultades que tengo para  la enseñanza 

de la lectoescritura? 
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b) ¿En qué  teorías implícitas se apoya mi práctica pedagógica con 

respecto al desarrollo de la lectoescritura? 

c) ¿Qué debo hacer para  mejorar la enseñanza de la lectoescritura? 

d) ¿Cómo puedo verificar la efectividad de la nueva propuesta para el 

desarrollo de la lectoescritura? 

1.4. Objetivos 

Objetivo General 

Mejorar mi práctica pedagógica relacionada a la enseñanza de la 

lectoescritura en los niños y niñas del primer grado de la I.E. N° 32070 de 

Vista Alegre de Pillao 2013-2015. 

Objetivos específicos 

a. Deconstruir mi practica pedagógica, mediante mis diarios de campo, a 

fin de identificar las dificultades  en la enseñanza de la lectoescritura. 

b. Reconocer las teorías implícitas que subyacen mi práctica pedagógica 

en la enseñanza de  la lectoescritura. 

c. Implementar, con enfoques actuales, estrategias que permitan mejorar 

mi enseñanza de la lectoescritura. 

d. Evaluar los cambios producidos en mi práctica relacionada al desarrollo 

de la lectoescritura. 
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1.5. Deconstrucción de la Práctica Pedagógica 

1.5.1. Mapa Conceptual de la Deconstrucción  
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1.5.2. Análisis Categorial y Textual. 

Durante mi práctica pedagógica trabajo las actividades de 

rutina desde un inicio, está debidamente planificado con 

oraciones, control de asistencia, canciones, dinámicas con 

participación activa de los estudiantes desarrollándose según 

Jhon Dewey nos dice que  la teoría implícita dependiente está 

basada en lograr objetivos propuestos.  

Además  mi práctica pedagógica trabajo  las actividades de 

lectura como son fichas de lectura (Haidar, Julieta) y utilizo el libro 

Coquito (Everardo Zapata Santillana) basada en una teoría 

tradicional, conductista en donde el docente conduce, guía bajo 

ciertos instrucciones, da definiciones conceptualiza es el que tiene 

la razón y los estudiantes unos entes pasivos, repetitivos y; 

En la escritura trabajo con tareas repetitivas (planas y 

fichas de repaso, método silábico esto demuestra ser una 

debilidad, con el método tradicional se forman niños mecánicos 

repetitivos y conformistas;  

Como fortaleza hacemos que ejecuten una dinámica 

(dramatización) luego nos dirigimos al campo para iniciar la 

producción de textos como estaba previsto en la sesión de 

aprendizaje, la fortaleza es que los niños trabajan en contacto 

directo con la realidad. 
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CAPÍTULO II 
 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 
 

2.1 Enfoque de Investigación – Acción Pedagógica.    

 

La presente Investigación corresponde al enfoque cualitativo y a la 

tradición metodológica de Investigación Acción Pedagógica orientada al 

desarrollo del pensamiento crítico.  

La Investigación Acción es una forma de indagación auto reflexiva 

realizada por quienes participan en las situaciones sociales que mejoran 

prácticas sociales o educativas; comprensión sobre las mismas; y las 

instituciones en que estas prácticas se realizan. Kemmis (1984)  

 

2.2 Cobertura de Estudio 

2.2.1 Población de Estudio 

- Mi práctica Pedagógica. 

- Registros plasmados en el diario de campo. 

- Estudiantes del 1° grado  de la Institución Educativa N° 32070 Vista 

Alegre de Pillao. 

- Docentes y director de la Institución Educativa N° 32070 Vista Alegre 

de Pillao. 

- Padres de familia. 
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2.2.2 Muestra de Acción  

-Un método de E-A, 4 unidades de aprendizaje, 12 Sesiones de     

clases, 

- 3 evaluaciones (Entrada, proceso y salida) 

-10 registros plasmados en el diario de campo de la deconstrucción y la 

reconstrucción. 

-16 Estudiantes del primer  grado de la I.E.I. N° 32070 Vista Alegre de 

Pillao. 

 

2.3 Unidad de Análisis y Transformación : 

En el presente trabajo de Investigación Acción partiendo del análisis 

de los diario de campo hemos podido identificar las  debilidades en la 

enseñanza de la lectura, la cual he realizado utilizando fichas de lectura y el 

libro Coquito y en la escritura las tareas repetitivas y las fichas de repaso  y 

bajo una reflexión crítica reflexiva determinamos que tenemos debilidades en 

estrategias de lectoescritura. Instituyendo esto mi unidad de análisis, siendo 

mi Propuesta Pedagógica Alternativa la producción de textos para 

desarrollar la lectoescritura con los 16 estudiantes de la Institución Educativa 

N° 32070 de Vista Alegre de Pillao 2013 – 2015. 

Mi práctica pedagógica relacionada a la enseñanza de la 

lectoescritura registrada en los diarios de campo, durante la deconstrucción 

en un periodo de 2 meses y reconstrucción después del desarrollo de 10 

sesiones interventoras trabajadas con 16 estudiantes del primer grado 

durante un periodo de 3 meses. 
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2.4 Técnicas e Instrumentos de Recojo de Información  

 TÉCNICAS INSTRUMEN
TOS 

DESCRIPCIÓN 

 

DECONST

RUCCIÓN 

 

 

 

 

 

Observaci

ón 

participant

e 

Diario de 

campo 

Los diarios de campo de la 

deconstrucción se han utilizado para 

anotar el desarrollo de la sesión luego 

hacer una crítica reflexiva de aciertos y 

desaciertos. 

Análisis 

documenta

l 

Bibliografía 

referencial 

La bibliografía referencial me ha 

servido para hacer una crítica reflexiva 

en el enfoque tradicional. 

RECONST

RUCCIÓN 

Observaci

ón 

participant

e 

Diario de 

campo 

Lista de  

cotejo 

Los diarios de campo de la 

reconstrucción se han utilizado para 

anotar el desarrollo de la sesión luego 

hacer una crítica reflexiva de aciertos y 

desaciertos. 

La Lista de cotejo en un instrumento 

de evaluación del estudiante que 

permite visualizar la evolución de su 

aprendizaje; se utilizó para plasmar los 

resultados de las capacidades 

desarrolladas en los estudiantes. 

Análisis 

documenta

l 

Bibliografía 

referencial 

La bibliografía referencial me ha 

servido para mejorar en mi práctica 

docente partiendo del enfoque 

comunicativo textual 
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2.5 Técnicas de Análisis e Interpretación de Resultados. 

Estas técnicas serán : la categorización y codificación  de los datos en 

cada diario  de campo reflexivo,  mapas conceptuales para la deconstrucción  

y reconstrucción  de las categorías  y subcategorías , así como  el análisis  

categorial y textual.  

 

La codificación: 

El termino codificar se utiliza para designar la operación concreta por 

lo que se asigna una marca, etiqueta o código indicativo (verbal o numérico) 

a un fragmento del texto, además significa fragmentar la información en 

unidad de significado o de análisis (Antonio la Torre): se utilizó colores para 

distinguir las categorías sub categorías en los diarios de campo de la 

deconstrucción y la reconstrucción.  

La categorización: 

Significa que se busca reducir los datos de nuestra investigación con 

el fin de expresarlos y describirlos de alguna manera (conceptual, numérica 

o gráficamente), de tal manera que respondan a una estructura sistemática, 

inteligible para otras personas, y por lo tanto significativa.  Se utilizó en la 

deconstrucción y reconstrucción, para clasificar el trabajo de Investigación 

Acción en categoría (procesos de escritura, proceso, lector y niveles de 

escritura) y subcategorías (Proceso de escritura: planificación, textualización 

y revisión; Proceso lector: Familiarización con el texto, verbalización 
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presentación y reflexión y en niveles de escritura: pre silábico, silábico, 

silábico alfabético y alfabético) 

Análisis documental: 

Se refiere a la información bibliográfica que se toma como referencia 

sobre un determinado trabajo de investigación. Se utilizó para hacer una 

reflexión de mi práctica pedagógica en el enfoque tradicional, asimismo para 

tener un sustento teórico sobre el enfoque comunicativo textual. 

La triangulación: 

Restrepo B. (2011: 196) explica que: “La triangulación de la 

información es un acto realizado una vez se ha concluido el trabajo de 

recopilación de la información. El procedimiento practico para efectuar tiene 

los siguientes pasos: seleccionar la información obtenida en el trabajo de 

campo; triangular la información por cada estamento; triangular la 

información con los estamentos investigados; triangular la información con 

los datos obtenidos mediante los otros instrumentos y; triangular la 

información con el marco teórico”. 

En el caso específico de mi investigación, para la triangulación de 

fuentes se recogerán datos aportados por la acompañante pedagógica, 

estudiantes, docentes y padres de familia. Muy importantes ya que aseguran 

la validez de los resultados. 
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CAPÍTULO III 
 

PROPUESTA PEDAGÓGICA ALTERNATIVA 
 

3.1 Reconstrucción de la Práctica Pedagógica 

3.1.1 Mapa Conceptual de la Reconstrucción Teorías Explícitas  
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Enfoque comunicativo textual 

Según Jey (2013) en cuanto a la producción de textos 

refiere que "Para el profesor, enseñar a escribir a sus alumnos 

significa PRODUCIR TEXTOS en situaciones de comunicación 

reales. Para los niños saber escribir es, en primer lugar poseer 

una estrategia de producción de textos" (p. 30) 

 En mi propuesta pedagógica interventora partiré de 

situaciones reales como es poner a los estudiantes en contacto 

con el ambiente natural. 

 

“El lenguaje es el vehículo del encuentro y el encuentro es 

la comunicación y la comunicación tiene como actividades el 

LEER y ESCRIBIR que junto al HABLAR y ESCUCHAR hace 

que el ser humano conviva en sociedad. El escribir 

necesariamente implica leer así como al hablar el escuchar; 

cada una de estas competencias que necesitan ser 

desarrolladas en el área de comunicación integral. La 

comunicación escrita tiene dos sub componentes básicos el 

LEER y ESCRIBIR que en los últimos años se enfatiza en una 

función integradora como es el texto, de allí que la sub 

competencia final es la comprensión de texto y producción de 

texto” (Rincón, 2014) 
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Características principales de este enfoque: 

- La madurez neurológica es importante para evaluar el desarrollo real, pero 

las actuaciones en el contexto tienen su valor irremplazable. 

- Tiene intenciones variadas y propone la utilización de diversidad de 

material alfabetizador. 

- Las consignas son alternativas de trabajo que niños y adultos traen y 

organizan en el aula (trabajo por proyectos, rincones, etc.). 

- Se adhiere a un sujeto diferenciado de los demás (atención a la 

diversidad). 

- Propuestas con un sentido social, fomentando las distintas interacciones. 

 Errores sistemáticos son errores constructivos. Son maneras de entender 

(hipótesis, teorías) y maneras de resolver (estrategias). El docente es el 

enlace entre la cultura adulta y las sucesivas aproximaciones que los 

alumnos hacen hacia ella. Se fomenta la autonomía y se apela a su 

responsabilidad. 

- El adulto solo corrige aquello que el niño puede aprender, abre procesos de 

mejora para que el niño reflexione. 

- ¿Cómo ejercitar el Método Comunicativo-Textual en el aula? 

- Análisis de su lengua materna 

- Relaciones y diferencias 

- Evaluación inicial: 

- Nivel de competencias. 

- Grados de habilidades y destrezas. 

- Analizar materiales y elaboración de. 
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- Tareas (Según las necesidades del alumno/a.) 

Aspectos funcionales: 

 Que decir. 

 Cómo decirlo. 

 Para quién decirlo. 

 Para qué y por qué decirlo. 

Aspectos estructurales: 

 Planificación del escritorio. 

 Textualización. 

 Revisión del escrito. 

Descripción de estrategias para la producción de textos. 

Pasos: 

1. Escribir el primer borrador del texto. 

2. Revisar y corregir donde es necesario. 

3. Intercambiar los textos entre los compañeros de grupo. 

4. Leer textos análogos, analizar su estructura interna y externa. 

5. Revisar ortografía y redacción. 

6. Escribir versión final, ilustrar y diagramar. 

7. Presentar el texto a toda el aula. 

 

La escritura y la lectura como procesos 

Plantea a quien se propone escribir (alrededor de qué tema debe girar 

su texto, a qué audiencia se dirige, cuál es el canal). De la reflexión acerca 

de ese problema, al que debe responder con su texto, surgirá el modo en el 
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que lo redactará, sus objetivos, sus estrategias. Al comenzar la tarea de 

escritura, el individuo atraviesa diferentes subprocesos: la planificación (es 

decir, generar ideas, organizarlas, formular objetivos), la redacción y el 

examen que hace respecto de lo planificado y de lo escrito, una y otra vez 

(Flower y Hayes 1996 , p,2) 

La memoria a largo plazo, ya que el escritor debe buscar en ella la 

información que necesita, encontrar la clave para recuperar una red de 

conocimientos que le serán útiles (por ejemplo, lo que sabe acerca del tema 

y acerca del tipo de audiencia, o lo que recuerda de sus experiencias 

anteriores de escritura. (Flower y Hayes 1996 , p,3) 

Cualquier subproceso puede ser interrumpido por otro, y se puede 

volver sobre él en cualquier momento. Existe en el escritor una especie de 

control (denominado “monitor”), cuyos criterios dependen de los hábitos y 

estilo individual del autor, que va regulando cuándo pasar de un subproceso 

a otro, por ejemplo: cuándo dejar de planificar para redactar, o cuándo dejar 

de escribir para revisar o para replantear objetivos. (Flower y Hayes 1996 , 

p,4) 

La escritura no puede ser una actividad mecánica, sino un proceso 

reflexivo en todas sus etapas, lo que implica un aprendizaje: al explorar un 

tema, se reformulan objetivos, y se generan conceptos nuevos o relaciones 

nuevas entre conceptos. (Flower y Hayes 1996 , p,5) 

En mi propuesta pedagógica Alternativa trabaje con los estudiantes a 

que tomen conciencia de este proceso, podrá pedírseles una planificación 

previa al texto que deben redactar, o que especifiquen los objetivos que se 
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proponen al realizar una producción escrita. Incluso puede solicitárseles que 

presenten los borradores que han escrito antes de la versión definitiva de un 

trabajo. 

Enfoque Comunicativo Textual de enseñanza de la lengua. 

“El desarrollo curricular del área de comunicación está sustentado en 

el enfoque Comunicativo Textual de enseñanza de la lengua. 

Cuando se hace referencia a lo comunicativo, se considera la función 

fundamental del lenguaje que es comunicarse, es decir intercambiar y 

compartir ideas, saberes, sentimientos y experiencias en situaciones 

comunicativas reales, haciendo uso de temáticas significativas e 

interlocutores auténticos. Se enfatiza la importancia del hecho comunicativo 

en sí mismo, pero también se aborda la gramática y la ortografía, con énfasis 

en lo funcional y no en lo normativo. (CHAMORRO, 1997) 

En mi propuesta pedagógica interventora trabaje en situaciones 

comunicativas reales haciendo temáticas significativas.  

Cuando se habla de lo textual, se trata de la concordancia con la 

lingüística del texto que lo considera como unidad lingüística de 

Comunicación. En este sentido se propone el uso prioritario de textos, frases 

o fragmentos para fortalecer alguna de las destrezas de comprensión o 

producción textual, debe asegurarse la relación de interdependencia con un 

texto”. (AYMA, 2013) 

En mi propuesta pedagógica interventora voy a proponer sesiones 

cohesionadas de la escritura y la lectura, como es la interdependencia de un 

texto. 
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Capacidad de escribir 

El desarrollo curricular del área de comunicación está sustentado en 

el enfoque comunicativo y textual de enseñanza de la lengua.  

Se promueve el desarrollo de la capacidad de escribir, es decir, 

producir diferentes tipos de textos en situaciones reales de comunicación, 

que respondan a la necesidad de comunicar ideas, opiniones, sentimientos, 

pensamientos, sueños y fantasías, entre otros. Esta capacidad involucra la 

interiorización del proceso de escritura y sus etapas de planificación, 

textualizacion, revisión y reescritura. Incluye la revisión de la tipología textual 

para la debida comprensión de sus estructuras y significados y el uso de la 

normativa – ortografía y gramática funcionales. En este proceso es clave la 

escritura creativa que favorece la oportunidad de cada estudiante 

requiriendo el acompañamiento responsable y respetuoso de su proceso 

creativo. (DÍAS BARRIGA, 2000) 

En mi propuesta pedagógica interventora voy a proponer en las 

sesiones la planificación textualización,  la revisión  y la reescritura, además 

teniendo en cuenta las funciones de la gramática.  
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Competencia producción de textos III ciclo 

Produce reflexivamente diversos tipos de textos escritos en variadas 

situaciones comunicativas, con coherencia y cohesión, utilizando el 

vocabulario pertinente y las convenciones del lenguaje escrito, mediante 

procesos de planificación, textualización y revisión. Al término del III Ciclo se 

espera que los estudiantes logren alcanzar el siguiente estándar de 

aprendizaje. La meta en el ciclo III es que los niños exploren y descubran 

cómo funciona el sistema de escritura alfabética y lean diversos textos, 

comprendiéndolos y decodificación los signos escritos. 

Escribe varios tipos de textos sobre temas diversos considerando el 

propósito y el destinatario a partir de su experiencia previa. Organiza y 

desarrolla las ideas en torno a un tema. Establece relaciones entre ideas a 

través del uso adecuado de algunos tipos de conectores y emplea 

vocabulario de uso frecuente. Utiliza algunos recursos ortográficos básicos 

para darle claridad a su texto. Explica el propósito y el destinatario al que se 

dirige en los textos que produce.(Mapa de progreso de comunicación 

Escrita.) (HERNANDEZ, 1999) 

En mi propuesta pedagógica interventora voy a proponer en las 

sesiones la planificación textualización,  ya que al término del III ciclo los 

estudiantes exploren y descubran cómo funciona el sistema de escritura y 

lean diversos tipos de texto.  

 

 

 



30 
 

Enseñar a escribir: 

Requiere que les ofrezcamos seguridad y confianza a los niños sobre 

que la saben algo de la escritura. No van a la escuela recién para conocer la 

escritura, saben de ella por sus intereses con los textos en la vida diaria. 

La enseñanza de la escritura se da en situaciones de comunicación 

planteando problemas o retos para construir nuevos conocimientos. Con un 

propósito de escritura en diversos textos, que permiten comprender el 

sistema de escritura con roles de escritor, lector, dictante, corrector. A través 

de la estrategia los alumnos dictan y la maestra escribe y los alumnos 

escriben solos y mejoran su redacción a través de la reescritura. (GILLIG J. 

M., 2001) 

En mi propuesta pedagógica interventora voy a proponer en las 

sesiones trabajar en contacto directo con su mundo natural ya que en ella se 

pueden inspirar mejor en la producción de textos.  

 

Los niños escritores 

Los niños, como todo escritor, se enfrentan a problemas como: 

 Elegir el destinatario. 

 Forma de escribir el mensaje, 

 Elaborar un plan de escritura. 

 Textualizar y revisar su texto. 

 Empleo de recursos textuales. 

 Cuidar la edición final del texto. 
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Durante el proceso de aprendizaje los niños pueden escribir solos, y 

en otros momentos, nosotros podemos escribir lo que ellos nos dictan o al 

revés. 

Tipos de textos 

Podemos encontrar diversos tipos de textos: (SOLARIS PERU- 2007) 

Textos Narrativos: 

Según (SOLARIS PERU- 2007) La narración es el relato de uno o 

más hechos reales, con personajes en un lugar, y que se han producido a lo 

largo del tiempo. 

En mi propuesta pedagógica interventora voy a proponer en el 

proceso de escritura el texto narrativo.  

 

Textos Descriptivos: 

Tradicionalmente se ha definido la descripción como una pintura 

hecha con las palabras. Lo que se intenta es representar por medio de las 

palabras un objeto, un paisaje, una persona tal cual como si el lector la 

tuviera delante y la estuviera percibiendo con sus propios sentidos. 

(SOLARIS PERU - 2007) 

En mi propuesta pedagógica interventora voy a proponer en las 

sesiones de aprendizaje desarrollar textos descriptivos.  

Textos Instructivos: 

Son los textos que suelen aparecer en las recetas de cocina, en las  

instrucciones para el uso de aparatos, en las conversaciones orales en 

nuestra vida cotidiana cuando se da alguna indicación o instrucción. 
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Procesos metodológicos de la escritura. 

Las exigencias de la vida cotidiana demandan que estemos en la 

capacidad de traducir en forma escrita lo que pensamos o sentimos. 

Nuestras actividades pedagógicas profesionales y nuestra relación con los 

demás requieren que desarrollemos la habilidad de escribir. La redacción de 

un informe, una carta, un oficio u otros textos de carácter funcional 

constituyen una práctica habitual en nuestra actividad diaria con los 

estudiantes. (PARRA, 1996) 

La producción de un texto comprende actividades que van más allá de 

la escritura misma. Hay tareas previas y posteriores a ella que no debemos 

descuidar. De modo general, podemos decir que la producción de textos 

comprende las siguientes etapas. 

La planificación. 

¿Qué escribir, a quién y para qué? Dialogamos con nuestros niños 

sobre lo que quieren escribir, a quién o quiénes están dirigidos el texto, 

para qué lo van a escribir. Anotamos las preguntas y las respuestas que 

van dando, para que sean tomadas en cuenta a la hora de producir el 

texto. (PÉREZ, 1999) 

¿Qué tipo de texto? Preguntamos sobre el tipo de texto que escribirán. 

¿Qué será nuestro texto?: ¿Un cuento? ¿Una carta? ¿Una receta? ¿Una 

noticia? 

¿Qué caracteriza a este tipo de texto? 1) si ya hemos trabajado con 

ese tipo de texto, les preguntamos sobre sus características: ¿Cómo 

empieza? ¿Cómo es? ¿Qué partes tiene? 2) si trabajamos ese tipo de 
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texto por primera vez, explica qué tipo de texto es y cuáles son sus 

características. Puedes preguntarles e ir armando con ellos su estructura 

en la pizarra. 

¿Cuál es el plan de escritura? Leemos las ideas que han dado y los 

ayudamos a elaborar el plan de escritura, ordenando las ideas de 

acuerdo al tipo de texto. ¿Conocemos a la persona que le vamos a 

escribir? (eligen si escriben en primera o tercera persona), ¿Qué vamos a 

decir primero?, ¿Qué diremos después?, ¿ponemos la fecha y el lugar? 

Las preguntas se ajustan al texto que los niños quieren elaborar. 

(PROPP, 1971) 

En mi propuesta pedagógica interventora voy a proponer en las 

sesiones de aprendizaje debemos conocer lo que vamos a escribir.  

 

La Textualización. 

Seguir el plan sin olvidar el propósito. Recordamos a nuestros niños el 

propósito del texto. Luego les pedimos que sigan el plan de escritura y que 

nos dicten lo que van a escribir.  

Escribir. Escribimos de manera clara con el tipo de letra que nuestros 

niños pueden entender. 

Leer en voz alta. Leemos en voz alta lo que vamos escribiendo, 

tratando de alargar los sonidos para que se fijen en ellos y observen que lo 

que se dice se puede escribir. Esto los ayudara a superar sus niveles de 

escritura.  
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Hacer preguntas. Realizamos preguntas mientras escribimos, para 

ayudar en la construcción lógica y secuenciada de las ideas. ¿Qué más 

podemos decir? 

¿Luego que ponemos? 

Formulamos otras preguntas que tienen que ver con las convenciones 

de la escritura: mayúsculas, uso del punto, separación de las palabras y 

otras que aparezcan para reflexionar con los nuestros niños. 

Anotamos los descubrimientos. Escribimos los descubrimientos de 

nuestros niños acerca de las convenciones de la escritura en un cartel. Este 

será colocado en un lugar visible para que sirva de referente para escrituras 

posteriores. (DE LA TORRE, 1982) 

Revisión y corrección. 

Recordar el para qué. Recordamos a nuestros niños para qué 

escribimos el texto, a quién le vamos a escribir o quién leerá el texto, que 

le queríamos decir. 

Leer con el niño. Leemos junto con los niños todo el texto y marcamos, 

con nuestra voz y luego con un plumón de manera intencional, aquellas 

partes en las que no haya mucha claridad o relación entre las ideas, o 

haya problemas de concordancia. En este caso, detente y reflexiona con 

ellos: “Voy a leer esta parte y se van a dar cuenta de que algo no está 

bien”. Si nuestros niños no notan el error, entonces debemos decirles 

dónde se encuentra y qué pueden hacer para mejorar el texto. Anotamos 

las nuevas ideas en el texto. (PÉREZ, 1999) 
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Estrategias Para Comprensión De Lectura 

Estrategia  

Según Solé (1998, p. 68) indica acertadamente que las estrategias 

son sospechas inteligentes, aunque arriesgadas, acerca del camino más 

adecuado que hay que tomar. Al respecto  

 

Afirma que las estrategias lectoras son: “…los procesos mentales que 

el lector pone en acción para interactuar con el texto. Dicho de otro modo: 

son los modos de utilización de sus conocimientos previos y de los datos 

que el texto le proporciona. Esta interacción es constante”. Según Marín, 

(2008, p.303)   

En mi propuesta pedagógica interventora voy a proponer en las 

sesiones de aprendizaje debemos trabajar con los estudiantes en contacto 

directo con su entorno y activando su proceso mental.  

 

Lectura 

Según (Camacho, 2003, p.338 “Leer significa poner en práctica 

numerosas actividades: extrapolar los conceptos principales, distinguirlos de 

las informaciones secundarias o de apoyo, relacionarlos con nuestros 

conocimientos anteriores sobre el tema”)  

En mi propuesta pedagógica interventora voy a proponer en las 

sesiones de aprendizaje debemos partir sobre la base de conocimientos 

obtenidos en clases anteriores.  
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Según Solé (2004, p.17)  manifiesta que “leer es un proceso de 

interacción entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero 

intenta satisfacer los objetivos que guían su lectura”  

 

Comprensión 

Según Solé (2004, p. 39) define que “Cuando un lector comprende lo 

que lee, está aprendiendo, en la medida en que su lectura le informa, le 

permite acercarse al mundo de significados de un autor y le ofrece nuevas 

perspectivas u opiniones sobre determinados aspectos”  

En ese sentido podemos decir que “es un proceso activo en que los 

lectores interpretan lo que leen de acuerdo con lo que ya saben sobre un 

tema, construyendo de esta forma puentes entre lo nuevo y lo ya conocido” 

(Pearson y Johnson, 2002 p.158) 

Momentos de lectura 

Familiarización  

Según (PLANCAPF) “Identificar el proceso de lectura más adecuado 

es otro aspecto que hemos de tener en cuenta de forma previa a proponer 

una lectura en el aula”  

Verbalización  

Según (PLANCAPF) “Identificar qué es lo relevante en el texto 

(relevancia textual, relevancia en el currículo). Relacionar conceptos e ideas 

del texto (elaborar, conectar, escribir)”  
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Presentación  

Según (PLANCAPF) “Es importante fijar la información para la 

reflexión y el análisis del texto: también es fundamental mejorar nuestra 

competencia combinando estrategias de forma híbrida”  

Reflexión  

Nos permite discernir la información relevante de la superflua o 

complementaria, captar y comprender no solo el pensamiento sino también 

las emociones del interlocutor. Permite también evaluar las posturas, los 

roles del hablante, los intereses que están detrás del discurso y las 

relaciones de poder (Rutas del Aprendizaje) expresión de textos orales III 

ciclo. 

Los niveles de escritura: 

Dice estamos tan acostumbrados a considerar el aprendizaje de la 

lectura y la escritura como un proceso de aprendizaje que tiene lugar en la 

escuela, que es difícil llegar a reconocer que el desarrollo de la lectoescritura 

comienza mucho antes de la instrucción escolar. Esto es particularmente 

difícil de aceptar para los educadores. No se trata simplemente de aceptarlo, 

sino también de no tener miedo de que así sea. Recuerdo una maestra que 

me decía que, desafortunadamente, su propio hijo aprendió a leer solo, 

antes de entrar a la escuela primaria. Desafortunadamente –decía– porque 

aprendió fuera de todo control sistemático. Este niño no tiene ningún 

problema particular de lectura, pero la única dificultad aparente que presenta 

(que es el no dibujar las letras tan claramente y con la perfección que su 
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madre espera) es atribuida a este hecho terrible: aprendió solo, sin estar 

autorizado a hacerlo. Ferreiro (2008, p.1)  

Presilábico  

El niño no relaciona los textos con los aspectos sonoros del habla. 

Comúnmente, al escribir, los niños mezclan en la misma palabra diferentes 

grafías como las propias letras, números y seudo-grafías, es decir, grafías 

derivadas de las grafías convencionales de las letras y los números o 

símbolos inventados por ellos mismos. Ferreiro (2008) 

Silábico  

Según Ferreiro 2008 “El niño establece las primeras relaciones 

sonoro-gráficas, en general, cada grafía representa una sílaba, por ello es el 

nombre de esta hipótesis, es decir, ha logrado una conceptualización 

silábica”.  

Silábico Alfabético  

Una transición o espacio intermedio entre el nivel anterior y el 

alfabético, el niño empieza a asignar una letra por cada sonido, pero todavía 

conserva algunos conceptos del nivel silábico, por lo que aún sigue 

agregando una letra para algunas sílabas. Ferreiro (2008) 

Alfabético  

3.1.2 Según Emilia Ferreiro (2008) “El niño logra establecer una clara 

relación sonoro-gráfica, aún con la presencia de errores grafo 

fonético; es decir, es consciente de que a cada sonido le 

corresponde una letra”. Indicadores Objetivos y Subjetivos.  
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CATEGORIA
S 

SUB 
CATEGORIAS 

INDICADORES DE LA PROPUESTA 
FUENTES DE 

VERIFICACIÓN 
OBJETIVOS SUBJETIVOS 

Proceso 
lector 

Familiarización 
con el texto 

Aplica estrategias para la lectoescritura 
 
Sesiones ejecutadas aplicando las estrategias 
de lectoescritura 

 

Se siente motivado al aplicar la nueva 
estrategia 

Se siente complacido por los resultados 
obtenidos con la estrategias de 
lectoescritura 

-Diarios de 
campo 

-Fotografías 
Verbalización 

Reflexión 

Procesos de 
escritura 

Planificación Desarrolla los procesos de escritura 
empleando las estrategias  

 

Emplea estrategias en el proceso de escritura  

 

Maneja adecuadamente la estrategia de 

lectoescritura. 

Muestra satisfacción por la lectoescritura  

 

 

Demuestra optimismo por los procesos 
de escritura de sus estudiantes 

-Diarios de 
campo 

-Fotografías Textualización 

Revisión 

Niveles de 
escritura 

Pre silábica Evalúa el proceso de la lectoescritura con 

técnicas e instrumentos adecuados. 

 

Determina la efectividad de su práctica 
pedagógica a través de los niveles de escritura 

 

.Demuestra interés por los resultados de 

la evaluación de sus estudiantes. 

Demuestra satisfacción por la enseñanza 
de la lectoescritura. 

-Diarios de 

campo 

-Fotografías 

-Fichas de 
observación del 

acompañante.  

Silábica 

Silábica 
alfabética 

Alfabética 
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CAPÍTULO IV 

EVALUACIÓN DE LA PROPUESTA PEDAGÓGICA ALTERNATIVA 

 

4.1 Descripción, Análisis, Reflexión y Cambios Producidos en las Diversas 

Categorías y Sub Categorías. 

Descripción de las acciones desarrolladas  

En la presente Investigación Acción planteo incorporar estrategias de 

lectoescritura, de la siguiente manera: dentro de la escritura (procesos de 

escritura) mediante la Planificación, Textualización y la Revisión teniendo 

como referencia la teoría de Jonh Ayes y Linda Flower, dentro del texto 

producido el niño debe desarrollar el proceso lector considerando la 

Familiarización (antes), la Verbalización (durante) y la Reflexión (después) 

tomando como referencia algunas investigaciones del PLANCAD y como 

evaluación tener en cuenta los niveles de escritura de Emilia Ferreiro viendo 

el avance de como los niños van progresando pasando de un nivel a otro 

unos van avanzando y otro van quedando en el mismo nivel esto dependerá 

de múltiples factores como la falta injustificada el poco apoyo de sus 

familiares. A continuación paso a narrar las siguiente categorías. 

Procesos de escritura: 

Incorpore en mis sesiones de aprendizaje el proceso de escritura 

mediante la Planificación, Textualización y Revisión propuestos por Jhon 
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Hayes y Linda Flower, además mencionan que es la construcción de un 

texto completo aunque sea breve, en función de una necesidad, de un 

determinado destinatario, con relación a los primeros años en la escuela 

proponiéndome desarrollar en mis estudiantes capacidades a partir de 

situaciones comunicativas reales que permito mejorar en parte sus 

habilidades en producción de textos. 

Planificación: En las sesiones 1, 2, 3 Inicie el desarrollo de las actividades 

realizando interrogantes como: ¿qué voy a escribir?, ¿para qué voy a 

escribir?, para quien voy a escribir?, ¿qué le quiero decir? y ¿cómo lo voy a 

hacer? Interrogantes propuestas por   Jhon Hayes y Linda Flower, además 

es el espacio donde se genera las ideas, la organización, y establecimiento 

de objetivos, generalmente inicio las labores recordando los temas 

anteriores ya que estas estrategias ayudan a los estudiantes como 

actividades previas debo mencionar que en las siguientes sesiones se ha ido 

mejorando, los estudiantes han ido familiarizando con este proceso ya que al 

término de la sesión 10 se ha tenido como resultado el dominio perfecto de 

la planificación. 

Textualización: En las primeras tres sesiones se ha tenido un poco de 

dificultades con respecto a las estrategias sugeridas ya que los estudiantes 

desconocen este proceso, por lo que se organizó a los estudiantes en 

equipos, luego de dar las sugerencia, se entregó los materiales a usar, se le 

ayudo a escribir su primer borrador, se les mostro algunos esquemas que 

ayudaron a los estudiantes a producir, dependiendo del tipo de texto según  

Jhon Hayes y Linda Flower, debe ser un lenguaje escrito literalmente 
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organizado, menciono que en las sesiones posteriores se ha ido mejorando, 

cada vez más que los estudiantes han ido mejorando su ritmo de trabajo en 

este proceso y al finalizar con la sesión N° 10 los estudiantes han mejorado 

notablemente en la textualización. 

Revisión: En las primeras tres sesiones se trabajó como estrategias dentro 

de este proceso: se  hizo las correcciones con ayuda de los estudiantes, 

reflexionan sobre su escrito y toma decisiones para mejorarla, reescribe el 

segundo borrador considerando las sugerencias brindadas por su 

compañeros y docente, tiene en cuenta la coherencia en la escritura, ilustra 

sus producciones luego presentan su texto,  lo comparte con sus 

compañeros y luego lo publica en el mural de las producciones, esto de 

acuerdo a la teoría de Jhon Hayes y Linda Flower, en las siguientes 

sesiones ha ido progresando la propuesta cada vez que los estudiantes 

agarraban el ritmo de trabajo, en este proceso: comparten su escritura, 

además de las estrategias trabajadas en las primeras sesiones y al término 

de la última sesión se notó un gran avance con respecto a este proceso. 

Lección Aprendida 

Para desarrollar capacidades y habilidades de lectura y escritura, es 

necesario planificar actividades de aprendizaje que integren ambas 

competencias. 

Proceso lector:  

Incorpore en mis sesiones de aprendizaje el proceso lector mediante 

la familiarización, la verbalización, la presentación y la reflexión propuestas 

por el  programa PRONAFCAP en los años anteriores y las rutas del 
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aprendizaje propuestas por el MED en una definición se dice que es la 

habilidad, una destreza, una técnica y un procedimiento que  los docentes 

deben dominar ampliamente para elevar el nivel de comprensión lectora de 

los alumnos, asi mismo es necesario precisar que las estrategias no 

maduran ni se desarrollan ni aparecen; si no que se enseñan y se aprenden 

en el transcurso de la práctica diaria. En ese contexto se señala que “las 

estrategias de comprensión lectora son procedimientos de carácter elevado 

que aplican la presencia de objetivos que cumplir , la planificación de las 

acciones que se desencadenan para lograrlo, así como su evaluación y 

posible cambio.”  

Familiarización con el texto (antes de la lectura): En las sesiones 1, 2, 3 y 

4 se inicia familiarizando a los estudiantes con sus producciones que tengan 

un contacto directos Lee el texto con pronunciación dificultosa. Además 

Infiere con dificultad el contenido del texto a partir de un indicio (título, 

imagen, palabras claves) y con ayuda, identifica con dificultad las ideas 

relevantes del texto,  ya que ellos se están iniciando en la lectoescritura, 

“Identificar el proceso de lectura más adecuado es otro aspecto que hemos 

de tener en cuenta de forma previa a proponer una lectura en el aula” (Isabel 

Solé 1998) y a partir de la quinta sesión los estudiantes estaban más 

familiarizados con sus producciones, además  lee el texto con buena 

pronunciación Infiere con cierta habilidad el contenido del texto a partir de un 

indicio (título, imagen, palabras claves) Identifica con cierta facilidad ideas 

relevantes del texto  y al término de las sesiones programadas se evidencio 

que los estudiantes mejoren en sus habilidades lectoras ya que  lee el texto 
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con fluidez y buena pronunciación Infiere con habilidad el contenido del texto 

a partir de un indicio (título, imagen, palabras claves) Identifica con facilidad 

ideas relevantes del texto. 

Verbalización del texto (durante la lectura): En las primeras cuatro 

sesiones se trabajó con los estudiantes que lean en voz alta ante sus 

compañeros, así mismo reproduce el texto oralmente de acuerdo al plan de 

escritura, con poca coherencia y claridad sus producciones  “Identificar qué 

es lo relevante en el texto (relevancia textual, relevancia en el currículo). 

Relacionar conceptos e ideas del texto (elaborar, conectar, escribir)” a partir 

de la quinta sesión se logró que los estudiantes  reproduzcan  el texto 

oralmente de acuerdo al plan de escritura, con cierta coherencia y claridad y 

al término de las sesiones interventoras se logró que los estudiantes 

reproduzcan el texto oralmente de acuerdo al plan de escritura, con mucha 

coherencia y claridad. 

Presentación del texto: En las primeras cuatro sesiones inicie con algunas 

deficiencias se evidencio que lee con dificultad el contenido del texto 

producido y a partir de la quinta sesión hasta la octava se notó que los 

estudiantes Leen con poca fluidez el contenido del texto producido y en la 

últimas dos sesiones se evidencio que los estudiantes lee con fluidez el 

contenido del texto producido. 

Reflexión en el texto (después de la lectura): En las sesiones 1, 2, 3 y 4 

inicio las actividades teniendo dificultad en la que los estudiantes al  explicar 

el proceso seguido en la producción de su texto no reconoce las dificultades 
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que se presentó y cómo superarlas,   y a partir de la quinta sesión se 

evidencio el avance de los estudiantes donde se explica con algunos 

detalles el proceso seguido en la producción de su texto, reconoce las 

dificultades que se presentó y cómo superarlas, y en las dos últimas 

sesiones es claro el panorama ya que los estudiantes explica con coherencia 

el proceso seguido en la producción de su texto, reconoce con sentido crítico 

las dificultades que se le presentó y cómo superarlas. 

Lección Aprendida 

Desarrollar el subproceso lector de presentación para fortalecer la 

socialización de sus producciones. 

Niveles de escritura: 

En esta Propuesta Pedagógica Alternativa los niveles de escritura se 

utiliza como una evaluación ya que en el término de cada sesión interventora 

se podía evidenciar como los estudiantes progresaban de un nivel a otro 

nivel, claro que todos los estudiantes no progresaban en una forma unánime 

ya que muchos también se quedaban por múltiples factores, según Emilia 

Ferreiro el niño aprende el sistema de escritura en la interacción con el 

material escrito y las hipótesis que formula sobre el mismo. De esta manera, 

ellos intentarán sus primeras producciones en forma directa o mediatizada. 

Nivel Pre Silábico: En las sesiones 1, 2, 3 y 4 se evidencio que la mayoría 

de estudiantes se encontraban en este nivel ya que el niño no relaciona los 

textos con los aspectos sonoros del habla. Comúnmente, al escribir, los 

niños mezclan en la misma palabra diferentes grafías como las propias 

letras, números y seudo-grafías, es decir, grafías derivadas de las grafías 
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convencionales de las letras y los números o símbolos inventados por ellos 

mismos. 

Nivel Silábico: En las sesiones interventoras 5 y 6 se notó en progreso de 

los estudiantes ya que un 70% pasaron a este nivel ya que se pudo 

evidenciar que El niño establece las primeras relaciones sonoro-gráficas, en 

general, cada grafía representa una sílaba, por ello es el nombre de esta 

hipótesis, es decir, ha logrado una conceptualización silábica. 

Nivel Silábico Alfabético: En las sesiones 7 y 8 se notó un gran avance en 

los estudiantes ya que se pudo evidenciar que es una transición o espacio 

intermedio entre el nivel anterior y el alfabético, el niño empieza a asignar 

una letra por cada sonido, pero todavía conserva algunos conceptos del 

nivel silábico, por lo que aún sigue agregando una letra para algunas 

sílabas. 

Nivel Alfabético: En las dos últimas sesiones se pudo evidenciar que un  

90% de estudiantes llego a este nivel  ya que el niño logra establecer una 

clara relación sonoro-gráfica, aún con la presencia de errores grafo fonético; 

es decir, es consciente de que a cada sonido le corresponde una letra. 

Lección Aprendida 

Mis actividades de aprendizaje deben atender a las diferencias de 

niveles de escritura. 

4.2 Efectividad de la Práctica Reconstruida  

Incorpore al 100% de las sesiones de aprendizaje la propuesta de la 

lectoescritura en su ambiente natural. 
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Proceso lector: Se trabajó como subcategorías la familiarización con el 

texto, la Verbalización, la presentación y la reflexión en la que se aplicó  

estrategias para la lectoescritura además se trabajó sesiones aplicando 

las estrategias de lectoescritura en la que se coincide con las 

conclusiones de la triangulación entre el investigador, observador y 

estudiante: 

De la comparación entre el investigador, el observador y el estudiante 

en la producción de textos observamos que se aplicó adecuadamente 

las estrategias de lectoescritura en las primeras sesiones  el 13% se 

encuentra en el nivel mínimo en el criterio de planificación. Mientras que 

en la décima sesión tenemos a un 13 % que se encuentra en este nivel.  

Esto significa que ahora son menos los estudiantes que tienen serias 

dificultades para seleccionar de manera autónoma el registro en función 

al tema. 

Proceso de escritura: se trabajó como subcategorías la planificación, 

textualización y la revisión en donde se  desarrolló los procesos de 

escritura empleando las estrategias, Emplea estrategias en el proceso 

de escritura y se maneja adecuadamente la estrategia de lectoescritura 

en la que se coincide con las conclusiones de la triangulación entre el 

investigador, observador y estudiante: 

De la comparación entre el investigador, el observador y el 

estudiante en la comprensión  de textos en la sub categoría  de la 

familiarización con el texto observamos que en la primera sesión el 53% 

se Desarrolla los procesos de escritura empleando las estrategias así 
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mismo emplea estrategias en el proceso de escritura y maneja 

adecuadamente la estrategia de lectoescritura. Así se encuentra en el 

nivel mínimo en el criterio de familiarización con el texto.  

Niveles de escritura: se trabajó como subcategorías Pre silábica, 

Silábica, Silábica alfabética y Alfabética en la que se evalúa el proceso 

de la lectoescritura con técnicas e instrumentos adecuados, determina 

la efectividad de su práctica pedagógica a través de los niveles de 

escritura en la que se coincide con las conclusiones de la triangulación 

entre el investigador, observador y estudiante: 

De la comparación de la primera sesión entre el investigador, el 

observador y el estudiante se Evalúa el proceso de la lectoescritura con 

técnicas e instrumentos adecuados. 

Determina la efectividad de su práctica pedagógica a través de los 

niveles de escritura evidenciándose que el 98% de estudiantes se 

encuentran en el nivel pre silábico. Mientras que en la décima sesión 

tenemos a un 95 % no se encuentran en este nivel.   
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CONCLUSIONES 

 

• El proceso de deconstrucción de mi práctica pedagógica me permitió 

identificar fortalezas y debilidades en la enseñanza de la 

lectoescritura. 

• La identificación de teorías implícitas me permitieron fundamentar el 

porqué de mi accionar en la enseñanza de la lectoescritura. 

• Las teorías y enfoques actuales me permitieron establecer estrategias 

para mejorar mi enseñanza de la lectoescritura. 

• El proceso de evaluación y seguimiento permanente de los cambios 

producidos en mi practica evidencian la efectividad de mi plan de 

acción. 
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RECOMENDACIONES 

 

• Actualizarse con los nuevos enfoque propuestos por el Ministerio de 

Educación. 

• Involucrarse en capacitaciones y actualizaciones sobre la 

Investigación Acción Pedagógica.  

• Promover círculos de interaprendizaje para fomentar el intercambio de 

experiencias exitosas. 

• Aprovechar el entorno natural como recurso para trabajar la 

lectoescritura.  

• Que los estudiantes del primer grado al producir textos en su mundo 

natural tengan en cuenta lo que es la planificación, textualización y 

revisión y en el proceso lector que se puedan familiarizar con sus 

textos, puedan verbalizar y reflexionar además e pudo evidenciar el 

avance de los estudiantes a través de los niveles de escritura. 
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ANEXOS: 

• Instrumentos de investigación utilizados: Diarios de campo 

investigativo y otros. 

• Evidencias del proceso de sistematización: Recurrencias en fortalezas 

y debilidades (a partir del diario de campo), sistematización de 

categorías y sub categorías.  

• Registro: Fotográfico, CD con audio y/o videos y/o entrevistas. 

 

Plan de Acción 

 

(Incluye matriz de acción, hipótesis de acción, matriz del plan de acción 

de la PPA, objetivos, acciones indicadores de logros de las actividades 

propuestas, etc.)  

CAMPOS DE ACCIÓN 

Rodríguez Sosa (2005) 
Propuesta Pedagógica Alternativa 

PLANIFICACIÓN 

(Contextualiza   Diversifica diseña 

Programación anual,  

Unidades didácticas y  Sesiones de 

aprendizaje  

 

IMPLEMENTACIÓN 

Propone, Busca, organiza recursos y  

materiales 

 

 

 

EJECUCIÓN 

Pone en práctica estrategias 

metodológicas  

 

Producción de textos para 

desarrollar la lectoescritura con 

los  estudiantes del 1° de la 
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Institución Educativa N° 32070 

de Vista Alegre de Pillao. 

EVALUACIÓN 

Propone procesos de evaluación de 

los aprendizajes 

 

 

3.2.2. HIPOTESIS DE ACCIÓN 

CAMPO DE ACCION HIPOTESIS DE ACCION 

PLANIFICACIÓN 

(Contextualiza   Diversifica 

diseña Programación 

anual,  

Unidades didácticas y  

Sesiones de aprendizaje  

 

Incorporando estrategias didácticas activas en mi 

practica pedagógica mejorará la lectoescritura 

IMPLEMENTACIÓN 

Propone, Busca, organiza 

recursos y  materiales 

La lectura de diversos tipos de texto y la 

producción de textos permitirá desarrolla r la 

lectoescritura 

 

EJECUCIÓN 

Pone en práctica 

estrategias metodológicas  

Aplicando estrategias didácticas activas en mi 

practica pedagógica favorecerá la lectoescritura 

EVALUACIÓN 

Propone procesos de 

evaluación de los 

aprendizajes 

Aplicando técnicas e instrumentos de evaluación y 

la meta cognición permitirá comprobar a través de 

indicadores, en el nivel de logro de la 

lectoescritura 
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MATRIZ DE ACCIÓN DE LA PPA. 
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RESPONSABLE: Manuel Denffel Rodas Quiroz 
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Indicadores de Proceso (describir las acciones pedagógicas que se 

realizarán durante la implementación de la propuesta pedagógica 

alternativa). 

 

ACCIÓN INDICADORES 
FUENTESDE 

VERIFICACIÓN 

Incorporando 

estrategias didácticas 

activas en mi práctica 

pedagógica mejorará 

la lectoescritura. 

▪ Incorporar 

estrategias  de 

lectoescritura en las  

sesiones de 

aprendizaje. 

▪  Ejecuta 

estrategias activas 

▪  Sesión de 

aprendizaje. 

▪ Resultado de 

guías de 

observación del 

desempeño 

docente. 

La lectura de diversos 

tipos de texto y la 

producción de textos 

narrativos permitirá 

desarrollar la 

lectoescritura. 

▪ Ejecuta  

lecturas de textos 

narrativos.  

▪ Producir textos 

narrativos para mejorar 

la escritura. 

▪ Fichas de 

observación 

 

▪ Textos narrativos. 

Aplicando estrategias 

didácticas activas en 

mi práctica pedagógica 

favorecerá la 

lectoescritura. 

▪ Aplicar los 

procesos de producción 

de textos 

▪ Utiliza de 

manera coherente los 

diversos tipos de texto 

▪ Textos narrativos 

 

 

▪ Fichas de 

observación 

Aplicando técnicas e 

instrumentos de 

evaluación y la meta 

cognición permitirá 

comprobar a través de 

indicadores, en el nivel 

de logro de la 

lectoescritura. 

▪ Evaluar 

constantemente la 

lectoescritura.    

▪ Aplicar diversas 

técnicas e 

instrumentos 

▪ Lista de cotejo 

 

 

▪ Fichas de 

observación. 
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Indicadores de Resultado (Como se aplicará la triangulación e 

indicadores) Son aquellos que tratan de demostrar el logro de los 

resultados esperados ¿Qué información es necesaria para 

establecer la medida en que se han alcanzado los resultados 

esperados? 

  

 

 
 
 

RESULTADO 

ESPERADO 

INDICADORES DE 

RESULTADO 

FUENTESDE 

VERIFICACIÓN 

 
Mejorará la 
lectoescritura 

▪ 85%  de estudiantes 
logran comprender en 
forma literal e inferencial 
lecturas cortas. 

▪  85%  de estudiantes 
desarrollo nivel silábico 
alfabético. 

▪ Las 
producciones. 

 
 

▪ Las producciones 

 
Permitirá 
desarrollar la 
lectoescritura 
 

▪ El 90% de estudiantes 
comprenden lecturas 
cortas.  

▪ Producir textos narrativos 
con coherencia y 
cohesión. 

▪ Fichas de 
observación. 

 
 
 

▪ Textos 
narrativos. 

 
Favorecerá la 
lectoescritura 
 

▪ Comprenden 
críticamente. 

▪ Producen con coherencia 
y cohesión 

▪ Fichas de 
observación. 

 
▪ Las producciones 

Permitirá 
comprobar a 
través de 
indicadores, en el 
nivel de logro de 
la lectoescritura. 

▪ Las producciones.    
▪ Técnicas e instrumentos. 

▪ Las producciones 
 

▪ Fichas de 
observación. 
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ANEXO N°02 

REGISTRO DEL DIARIO DE CAMPO 

DEL DOCENTE INVESTIGADOR 

 

DE APRENDIZAJE 
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Diarios de reconstrucción 
DIARIO REFLEXIVO N° 05 

DATOS INFORMATIVOS. 

1.1. LUGAR:                       Vista Alegre de Pillao. 

1.2. DOCENTE INVESTIGADOR:                  Rodas Quiroz Manuel Denffel. 

1.3. ÁREA:                          Comunicación. 

1.4. CAPACIDAD/APRENDIZAJE ESPERADO: Planifica, Textualiza, Revisa y se 

apropia del sistema de escritura. 

1.5. TEMA:                          Escribimos adivinanzas.   

1.6. GRADO Y SECCIÓN:  1° 

1.7. FECHA:                        15 -10-2014       

1.8. HORA DE INICIO:        8:00 am. 

1.9. HORA DE TÉRMINO:  1:00 pm. 

 

REGISTRO DE LA OBSERVACIÓN. 

DESCRIPCIÓN: REFLEXIÓN SOBRE DE LOS HECHOS VIVIDOS 

Inició la actividad a las ocho y cinco de la mañana contando con un 90% de 

estudiantes dando un saludo de buenos días queridos niños con el buen ánimo 

de siempre, todos contestan en coro buenos días profesor, luego del saludo 

invito a todos los estudiantes a salir al patio del plantel en forma ordenada, 

luego todos formamos un círculo, luego juegan al adivinador luego hago una 

adivinanza para que los estudiantes adivinen: Orejas largas, rabo cortito; corro 

y salto muy ligerito ¿Quién soy?  Diana y Ricard dicen EL CONEJO profesor 

pregunto ¿cómo termina la adivinanza? Todos piensan un rato y Camila dice 

muy ligerito profesor, pregunto qué parte de la adivinanza te ayudo a saber la 

respuesta, varios niños dicen las orejas larga, el robo cortito profesor dicen y 

Wendi dice que a ella le dijo su primito Manuel luego les pregunto ¿les gustaría 

hacer adivinanzas a otras persona o compañeros?  Todos dicen siiiiiiii profesor 

como lo haríamos Camila dice pensando profesor, bueno le digo el día de hoy 

vamos a crear adivinanzas, siiiiiii dicen todos, luego se les pregunta  ¿Qué 

vamos a escribir? Todos dicen adivinanzas profesor, ¿a quién le van a escribir? 

A nuestro profesor y compañeros dicen ¿cómo lo van hacer?, Camila dice 

primero vamos a pensar, luego les pregunto qué animales conocen ellos 

contestan perro, gato, ganado, cabra, cuy, muy bien les aliento y les digo que 
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elijan a uno y les pregunto a Wendi de qué color es, ella contesta verde 

profesor, de qué tamaño es, es chiquito dice, ¿qué come? Piensa un rato y dice 

mosquitos ¿Dónde vive? Rápido contesta en los charcos profesor, todos gritan 

la respuesta  EL SAPO PROFESOR  Wendi dice  siiii luego les hago las 

recomendaciones para crear cada uno su adivinanza primero crean en forma 

oral a partir del animal elegido luego lo escriben en una hoja de papel se nota 

que tienen dificultades para escribir les presento un esquema para que se 

puedan guiar, luego de escribir pegan su trabajo en la pizarra, leen su 

adivinanza en vos alta para el profesor y sus compañeros los niños adivinan las 

adivinanzas, luego hacen las correcciones con ayuda del profesor luego 

reflexionan sobre sus producciones y mejoran sus producciones teniendo en 

cuenta las recomendaciones ilustran sus trabajos luego pegan en el lugar de 

las producciones, prometen hacer sus adivinanzas a sus familiares, se puede 

evidencia, que hay un avance en la escritura la mayoría de los estudiantes se 

encuentran en el nivel silábico alfabético ya que si se puede entender lo que 

leen solo Maick está en el nivel pre silábico los demás han superado con 

respecto a las sesiones anteriores, terminada la clase todos se despiden para 

dirigirse al comedor para almorzar. 
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DIARIO REFLEXIVO N° 06 

DATOS INFORMATIVOS. 

1.1. LUGAR:                       Vista Alegre de Pillao. 

1.2. DOCENTE INVESTIGADOR:                  Rodas Quiroz Manuel Denffel. 

1.3. ÁREA:                          Comunicación. 

1.4. CAPACIDAD/APRENDIZAJE ESPERADO: Planifica, Textualiza, Revisa y se 

apropia del sistema de escritura. 

1.5. TEMA:                          Elaboramos textos sencillos. 

1.6. GRADO Y SECCIÓN:  1° 

1.7. FECHA:                        16 -10-2014       

1.8. HORA DE INICIO:        8:00 am. 

1.9. HORA DE TÉRMINO:  1:00 pm. 

REGISTRO DE LA OBSERVACIÓN. 

DESCRIPCIÓN: REFLEXIÓN SOBRE DE LOS HECHOS VIVIDOS 

Inició la actividad a las ocho y cinco de la mañana contando con un 90% de 

estudiantes dando un saludo de buenos días queridos niños con el buen ánimo de 

siempre, todos contestan en coro buenos días profesor, luego del saludo invito a 

todos los estudiantes a salir al patio del plantel en forma ordenada, luego todos 

formamos un círculo, luego hago algunas interrogantes como, ¿qué están haciendo 

hoy sus padres? Todos contestan trabajando profesor, ¿Qué tipos de trabajos 

realizan sus padres? La niña Diana contesta en la chacra profesor de la misma 

forma contestaron los niños Frank Ricard y  Dayana, luego se les dijo que 

dramaticen lo que sus padres realizan, de una forma muy divertida todos los niños 

dramatizaron las diferentes actividades que realizan sus padres, terminada dicha 

actividad se les pregunta ¿Qué productos siembran? Papas, maíz, calabazas 

contestan todos en coro ¿Para que siembran? El niño Maik dice para comer y 

vender profesor, luego doy a conocer el propósito de esta sesión así mismo les 

pregunto ¿Qué vamos a escribir? Camila dice sobre nuestros padres profesor ¿para 

quienes vamos escribir?, para la profesora dice Wendy ¿Cómo lo haremos? 

Escribiendo profesor dicen la mayoría, indico a la niña Diana responsable de los 

materiales entregar en forma individual una hoja de papel bon, en ese instante toca 

la puerta la niña Yeni para ingresar al aula, en esos momento hago una 

recomendación que no debemos llegar tarde, que debemos levantarnos de la 

camita más temprano, , luego presento fichas para que los niños observen, luego 
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les pregunto que han visto, los niños responden en coro figuras profesor, escribimos 

una oración como ejemplo con respecto a las figuras presentadas, y se les hace 

recordar sobre la oración ningún niño recordó, luego se les pide que escriban en la 

hoja que se le entrego, oraciones referidas a las imágenes que están en la pizarra 

hago el campañamiento a cada niño que solicita ayuda; el niño Ricar es el primero 

en presentar su trabajo, presentado el trabajo de todos los niños, empiezan con la 

exposición en forma oral, con ayuda de los estudiantes se hace las correcciones, 

luego hacemos la reflexión de cómo vamos a mejorar nuestros trabajos, con las 

indicaciones del profesor inician la reescritura de sus texto, cada niño ilustra sus 

trabajos, terminado todos los niños entregan el trabajo al profesor para revisar, 

durante la exposición observo que mis estudiantes han escrito de acuerdo a su nivel 

de escritura por lo que puedo observar que el niño Maick se ubica en un nivel Pre 

silábico ya que aún no logra completar la palabra escrita evidenciándose grafías 

diversas que no se puede leer, sin embargo para el niño sí tiene un significado por 

lo cual considero y respeto su producción, además de la niña Diana, Ricard y 

Riquelmer están en el nivel silábico ya que se puede observar que ya pueden leer 

sus oraciones, luego se les pide que archiven el su folder de trabajos, terminada la 

actividad todos los niños alistan sus mochilas para luego despedirse del profesor, 

todos dicen hasta mañana profesor, luego hago una reflexión  de cómo fue la clase, 

en la que concluyo que está en un 90% de lo programado.      
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ANEXO N° 03: Diseños de Unidades Didácticas y Sesiones de Aprendizaje 

UNIDAD DE APRENDIZAJE N° 06 

TÍTULO “VALORAMOS A LA FAMILIA COMO NUCLEO FUNDAMENTAL DE LA SOCIEDAD( octubre- noviembre) 

SITUACIÓN 
SIOGNIFICATIVA 

En el pueblo de Vista Alegre de Pillao” se evidencia que los alumnos en gran porcentaje provienen de 
familias desintegradas y/o conflictivas. 
Esta situación ha traído como consecuencia diversas actitudes y comportamiento que son evidentes 
tales como: alumnos con carencia de afecto, escases de hábitos de higiene personal bajo rendimiento 
académico inasistencia de los alumnos a la IE, desnutrición infantil, explotación y trabajo infantil. 
Frente  a esta situación  se plantearan una secuencia de actividades que contribuyan al conocimiento y 
la mejora de esta situación problemática a través de la ejecución de: escuela para padres, campañas de 
concientización familiar por el centro poblado, exhibición de murales en la IE. 

PRODUCTOS 
IMPORTANTES 

❖ Producción de textos escritos por los niños:   informativos, argumentativos, literarios, 
descriptivos sobre la familia.  

❖ Crea carteles sobre la familia. 
❖ Elabora un decálogo de la familia. 
❖ Elabora su álbum familiar utilizando material reciclable 
❖ Elaboramos un álbum de la familia. 

❖ Elabora gráficos estadísticos de barras y lineales. 
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APRENDIZAJES ESPERADOS 
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                   SECUENCIA DIDÁCTICA: 

FORMULACIÓN DE SITUACIONES DE APRENDIZAJE EN FORMA SECUENCIAL 

SESION:1 Leemos y 

reconocemos un texto narrativo  

: 

❖ Dialogan sobre la las 

características de un 

texto narrativo. 

❖ Leen texto narrativo 

sobre la familia 

SESION 2: Reconoce la noción 

de múltiplos  y divisores 

❖ Lo aplican a 

situaciones de su vida 

cotidiana.  

 

SESION 3Identifican ecosistemas 

de su localidad 

❖ Describimos los 

ecosistemas según su 

estructura. 

❖  Conocemos los seres que 

habitan  estos 

ecosistemas. 

Sesión 4: Valora  a la familia 

de Jesús. 

❖ Establecen  y práctica. 

 

SESION 5: Jesús se pierde en el 

templo. 

 

❖ Reconocen el gran amor 

de Jesús  hacia  su padre 

cumpliendo la misión que 

lo encomendó.  

SESION 6: Elaboramos un 

guion teatral para el juegos de 

roles sobre la familia. 

❖ .Identificamos el 

contenido, vestuario, 

escenografía. . 

 

SESION 7: Realizan juegos de 

exploración al medio natural. 

❖ Reconocerán la importancia 

de la relajación y tonalidad 

corporal en los juegos 

deportivos. 

 

 

 

SESIONN 8: Producimos 

textos argumentativos sobre 

la familia, derechos cívicos de 

la mujer.  

 

❖ Escriben un texto 

argumentativo teniendo 

en cuenta sus partes y su 

propósito, destinatario y 

un plan de escritura. 

SESION 9: Reconoce y valora las SESIÓN 10: Reconocemos y 
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clases de familia y sus funciones. 

❖ Explican  su organización de 

cada familia y a que familia 

pertenecen 

valoramos las  acciones de 

María y José  como padres de  

Jesús. 

 Valoran e imitan el ejemplo 

de José y María. 

SESIÓN 11: Participamos del 

juego de roles  sobre la familia, 

sobre el día internacional de la 

paz. 

❖ Diseña y crea  guion, 

escenografía, vestuario, 

puesta en escena  del juego 

de roles. 

SESIÓN 12: Realizamos  

ejercicios de flexibilidad  

Realiza movimientos de 

flexibilidad de coordinación 

motora. 

❖ SESIÓN 13: Leemos y 

reconocemos un texto 

descriptivo. 

❖ Dialogan sobre la las 

características de un texto 

descriptivo. 

Leen texto descriptivo  sobre la 

familia. 

SESIÓN 14: Resolvemos 

problemas con números 

primos 

❖ En esta sesión los niños 

(as) reconocen y utilizan 

los  

Cuatro pasos para 

resolver problemas de su 

vida cotidiana 

relacionados a la los 

números primos. 

SESIÓN 15 : Reconoce y valora 

los derechos cívicos de la mujer , 

el día de la paz, día de la 

juventud. 

❖ Explican  los derechos.  

 

SESIÓN 16: Reconocemos los 

animales en peligro de 

extinción. 

❖ En esta sesión  los 

niños(as) reconocen los 

animales en peligro de 

extinción de su región, y 

localidad. 

SESIÓN 17: Jesús  camino, 

verdad y vida. 

❖ Reconocen a  Jesús como 

puerta para llegar a su padre.  

SESIÓN 18: Elaboramos  

nuestro álbum familiar. 

❖ Diseña crea  su álbum , 

haciendo uso de  material 

reciclable. 
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SESIÓN 19: Realizamos 

Ejercicios de ritmo. 

❖ Realizan actividades lúdicas, 

creatividad y ritmo  en su 

medio natural. 

SESIÓN 20: Producimos  

textos descriptivos ..  

❖ Escriben un  texto 

instructivo teniendo en 

cuenta sus partes y su  

propósito, destinatario y 

un plan de escritura 

SESIÓN 21: Experimenta y 

describe patrones 

geométricos (translación, 

simetría, giros) en 

situaciones donde se 

presenta. 

❖ En esta sesión los niños (as) 

reconocen y utilizan 

patrones geométricos. 

SESIÓN 22: Valoramos La 

Biodiversidad. 

 

 

❖ En esta sesión  los 

niños(as) reconocen la 

biodiversidad existente en 

su localidad  y región. 

SESIÓN 23 : Resolvemos 

problemas con números 

compuestos  

 

❖ En esta sesión los niños (as) 

aprenderán a resolver 

problemas con números 

compuestos. 

SESIÓN 24: Leemos y 

reconocemos un texto 

argumentativo   

❖ Dialogan sobre la las 

características de un texto 

argumentativo. 

❖ Leen texto 

argumentativos sobre el día 

de la paz ,día de los 

derechos humanos  

SESIÓN 25: producimos  textos 

argumentativo   

❖ Escriben textos 

argumentativos.  

SESIÓN 26: Resolvemos 

problemas con mínimo 

común múltiplo, máximo 

común divisor. 

❖ En esta sesión los niños 

(as) aprenderán a 

resolver problemas  

MCM- MCD relacionados 

a  su vida cotidiana 

utilizando material 
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concreto. 

SESIÓN 27:  Identificamos y 

valoramos las instituciones 

públicas encargadas de proteger 

a la familia. 

❖ Explican  y reconoce los 

principales aportes de estos 

para el bienestar de la 

familia. 

 

SESIÓN 28: Experimenta y 

describe patrones 

geométricos (translación, 

simetría, giros) en 

situaciones donde se 

presenta. 

❖ En esta sesión los niños (as) 

aprenderán  a expresar 

patrones geométricos  de 

traslación, simetría, giros. 

SESIÓN 29: Produce, textos 

narrativos  para la  familia y 

derechos cívicos de la mujer. 
❖ Selecciona, el destinatario, tema y 

propósito de su texto 

 que producirá.  

❖ Explica el propósito y el destinatario 

del texto. 

SESIÓN 30: Utiliza y organiza 

información  relevante en 

gráficos  estadísticos y 

tablas. 

❖ En esta sesión los niños ( as) 

aprenderán a interpreta y 

establecer relaciones causales que 

argumenta  a partir de 

información presenta en tablas  y 

gráficos estadísticos.  

SESIÓN 31: Describe y 

representa recorridos 

empleando códigos con flechas. 

❖ En esta sesión los niños Señala las 

rectas dentro del plano. 

 

❖ SESIÓN 32: Resuelve 

problemas utilizando 

frecuencia absoluta: media 

aritmética, y moda. 

❖ En esta sesión los 

niños (as)  aprenderán 

a utilizar la media 

aritmética, frecuencia 

absoluta. 
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PLANIFICADOR SEMANAL 

I 

SE
M

A
N

A
 

BLOQUE LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES 

I SESION:1 Leemos y 
reconocemos un 
texto narrativo  : 

❖ Dialogan 
sobre la las 
característic
as de un 
texto 
narrativo. 

❖ Leen texto 
narrativo 
sobre la 
familia 

SESION: 3 Identifican 
ecosistemas de su 
localidad 

❖ Describimos 
los 
ecosistemas 
según su 
estructura. 
 Conocemos 
los seres que 
habitan  estos 
ecosistemas. 

SESION 5: Jesús se 
pierde en el templo. 
 

❖ Reconocen el 
gran amor de 
Jesús  hacia  
su padre 
cumpliendo la 
misión que lo 
encomendó.  

SESION 7: Realizan 
juegos de exploración 
al medio natural. 
❖ Reconocerán la 

importancia de la 
relajación y 
tonalidad corporal 
en los juegos 
deportivos. 

 
 
 

SESION 9: 
Reconoce y valora 
las clases de 
familia y sus 
funciones. 
❖ Explican  su 

organización 
de cada familia 
y a que familia 
pertenecen 

II SESION 2: Reconoce 
la noción de 
múltiplos  y 
divisores 

❖ Lo aplican a 
situaciones 
de su vida 
cotidiana.  

 

Sesión 4: Valora  a la 
familia de Jesús. 
❖ Establecen  y 

práctica. 
 

SESION 6: 
Elaboramos un guion 
teatral para el juegos 
de roles sobre la 
familia. 
❖ .Identificamos el 

contenido, 
vestuario, 
escenografía. . 

 

SESIONN 8: 
Producimos textos 
argumentativos sobre 
la familia, derechos 
cívicos de la mujer.  
❖ Escriben un texto 

argumentativo 
teniendo en cuenta 
sus partes y su 
propósito, 
destinatario y un 
plan de escritura 

SESIÓN 10: 
Reconocemos y 
valoramos las  
acciones de María 
y José  como 
padres de  Jesús. 
❖  Valoran e 

imitan el 
ejemplo de 
José y María. 
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II
 

SE
M

A
N

A
 

BLOQUE LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES 

I SESIÓN 11: 
Participamos del 
juego de roles  
sobre la familia, 
sobre el día 
internacional de la 
paz. 
❖ Diseña y crea  

guion, 
escenografía, 
vestuario, 
puesta en 
escena  del 
juego de roles. 

❖ SESIÓN 13: Leemos y 
reconocemos un 
texto descriptivo. 

❖ Dialogan sobre la las 
características de un 
texto descriptivo. 

Leen texto descriptivo  
sobre la familia. 

SESIÓN 15 : Reconoce 
y valora los derechos 
cívicos de la mujer , el 
día de la paz, día de la 
juventud. 
❖ Explican  los 

derechos.  
 

SESIÓN 17: Jesús  
camino, verdad y vida. 
❖ Reconocen a  Jesús 

como puerta para 
llegar a su padre.  

SESIÓN 19: Realizamos 
Ejercicios de ritmo. 
❖ Realizan actividades 

lúdicas, creatividad 
y ritmo  en su medio 
natural. 

II SESIÓN 12: 
Realizamos  
ejercicios de 
flexibilidad  
❖ Realiza 

movimientos 
de flexibilidad 
de 
coordinación 
motora. 

SESIÓN 14: Resolvemos 
problemas con números 
primos 
❖ En esta sesión los 

niños (as) 
reconocen y utilizan 
los  

Cuatro pasos para 
resolver problemas de 
su vida cotidiana 
relacionados a la los 
números primos. 

SESIÓN 16: 
Reconocemos los 
animales en peligro 
de extinción. 
❖ En esta sesión  

los niños(as) 
reconocen los 
animales en 
peligro de 
extinción de su 
región, y 
localidad. 

SESIÓN 18: Elaboramos  
nuestro álbum familiar. 
❖ Diseña crea  su 

álbum , haciendo uso 
de  material 
reciclable. 

SESIÓN 20: Producimos  
textos descriptivos .  
❖ Escriben un  texto 

instructivo teniendo 
en cuenta sus partes 
y su  propósito, 
destinatario y un 
plan de escritura 
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II
I 

SE
M

A
N

A
 

BLOQUE LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES 

I SESIÓN 21: Experimenta y describe 
patrones geométricos (translación, 
simetría, giros) en situaciones donde se 
presenta. 
❖ En esta sesión los niños (as) reconocen 

y utilizan patrones geométricos. 

SESIÓN 23 : Resolvemos 
problemas con números 
compuestos  
 
❖ En esta sesión los 

niños (as) 
aprenderán a 
resolver problemas 
con números 
compuestos. 

SESIÓN 25: 
producimos  
textos 
argumentativo   

❖ Escriben 
textos 
argume
ntativos.  

SESIÓN 27: 
Identificamos y 
valoramos las 
instituciones 
públicas 
encargadas de 
proteger a la 
familia. 
❖ Explican  y 

reconoce los 
principales 
aportes de 
estos para el 
bienestar de la 
familia. 

 

SESIÓN 29: Produce, 
textos narrativos  
para la  familia y 
derechos cívicos de 
la mujer. 

❖ Selecciona, 

el 

destinatari

o, tema y 

propósito 

de su texto 

 que producirá.  

❖ Explica el 
propósito y 
el 
destinatari
o del texto. 

II SESIÓN 22: Valoramos La Biodiversidad. 
❖ En esta sesión  los niños(as) reconocen 

la biodiversidad existente en su 
localidad  y región. 

SESIÓN 24: Leemos y 
reconocemos un texto 
argumentativo   
❖ Dialogan sobre la 
las características de un 
texto argumentativo. 
❖ Leen texto 
argumentativos sobre 
el día de la paz ,día de 
los derechos humanos 

SESIÓN 26: 
Resolvemos 
problemas con 
mínimo común 
múltiplo, máximo 
común divisor. 
❖ En esta 
sesión los 
niños (as) 
aprenderán a 
resolver 
problemas  
MCM- MCD 
relacionados a  

SESIÓN 28: 
Experimenta y 
describe 
patrones 
geométricos 
(translación, 
simetría, giros) 
en situaciones 
donde se 
presenta. 
❖ En esta 
sesión los niños 
(as) aprenderán  
a expresar 

SESIÓN 30: Utiliza y 
organiza 
información  
relevante en 
gráficos  
estadísticos y 
tablas. 
❖ En esta 
sesión los niños ( 
as) aprenderán a 
interpreta y 
establecer 
relaciones 
causales que 
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IV
 

SE
M

A
N

A
 

BLOQUE LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES 

I SESIÓN 31: Describe y representa 
recorridos empleando códigos con 
flechas. 

❖ En esta sesión los niños Señala las 
rectas dentro del plano. 

 

    

II SESIÓN 32: Resuelve problemas 
utilizando frecuencia absoluta: media 
aritmética, y moda. 
❖ En esta sesión los niños (as)  

aprenderán a utilizar la media 
aritmética, frecuencia absoluta 

    

             EVALUACIÓN TÉCNICAS E INSTRUMENTOS. 

TÉCNICAS INSTRUMENTOS 

La observación directa y sistemática Lista de cotejo 

La comprobación Lista de cotejo 

Técnicas e instrumentos de evaluación según los agentes que 
participan en el proceso educativo 

Lista de cotejo 

Lista de cotejo 

 

su vida 
cotidiana 
utilizando 
material 
concreto. 

patrones 
geométricos  de 
traslación, 
simetría, giros. 

argumenta  a 
partir de 
información 
presenta en tablas  
y gráficos 
estadísticos. 
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DATOS INFORMATIVOS      : Rodas Quiroz Manuel 

      DOCENTE : Manuel Denffel Rodas Quiroz 

DIRECTOR : Walter G. Silva Alejandro 
INSTITUCIÓN EDUCATIVA : N° 32070 Vista Alegre de 

Pillao 
NIVEL  : Primaria 

CICLO / GRADO : III -  1°    
AREA : Comunicación  FECHA : Miércoles, 15 de oct. de 2014 

TÍTULO DE LA 
SESIÓN 

Escribimos adivinanzas   

Breve descripción de la 
situación de 
aprendizaje. 

Los estudiantes del primer  grado presentan dificultades para la lectoescritura. Por tal 

motivo propongo la producción de textos para mejoran la lectoescritura, considerando 

la lectura para la familiarización con el texto de Daniel Cassany, los procesos de 

producción Jonh Hayes y Laura Flower y los niveles de escritura de Emilia Ferreiro 

como parte de la evaluación. 

 

       APRENDIZAJES ESPERADOS 

ÁREA
/AF 

COMPONENTES/
DOMINIOS 

CAPACIDADES INDICADORES 

TECNIC
AS DE 

EVALUA
CIÓN 

INST. DE 
EVALUA
CIÓN 

 
C

o
m

u
n

ic
a
c
ió

n
 

Produce reflexivamente 

diversos tipos de textos 

escritos en variadas 

situaciones 

comunicativas, con 

coherencia y cohesión, 

utilizando vocabulario 

pertinente y las 

convenciones del 

lenguaje escrito, 

mediante procesos de 

planificación, 

textualización y revisión. 

 

-Planifica la producción de 

diversos tipos de texto. 

-Textualiza experiencias, 

ideas, sentimientos, 

empleando las 

convenciones del lenguaje 

escrito. 

-Reflexiona sobre el proceso 

de producción de su texto 

para mejorar su práctica 

como escritor. 

-Menciona, con ayuda del 

docente y desde sus saberes 

previos, el destinatario, tema y 

propósito de los textos que 

producirá. 

-Mantiene en el tema, aunque 

puede presentar algunas 

digresiones y repeticiones. 

-Revisa el contenido del texto en 

relación a lo planificado. 

Observac

ión 

grupal. 

Lista de 

cotejo, 

rubrica 

Comprende críticamente 

diversos tipos de textos 

escritos en variadas 

situaciones comunicativas 

según su propósito de 

lectura, mediante 

procesos de 

interpretación y reflexión. 

-Se apropia del sistema de 

escritura. 

 

-Lee convencionalmente textos 

de diverso tipo, de estructura 

simple, sintaxis sencilla y 

vocabulario familiar. 

 

       

SESIÓN INTERVENTORA N° 5 
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SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESIÓN  

MOMENT
OS 

ESTRATEGIAS Materiales y 
recursos 

Inicio 

• Juega al adivinador. 

• Hace algunas adivinanzas a los estudiantes. 
Orejas largas, rabo cortito; corro y salto muy ligerito ¿Quién soy? EL CONEJO 

• Los estudiantes adivinan. 
• ¿Cómo termina la adivinanza que hace el profesor? 

• ¿Qué parte de la adivinanza te ayuda a saber la respuesta? 

• ¿Les gustaría hacer adivinanzas a otras personas? 

 

Desarrol
lo 

• El día de hoy escribiremos adivinanzas. 
PLANIFICACIÓN: 
Realiza interrogantes para planificar la escritura: 

• ¿Qué voy a escribir? 

• ¿A quién se la van a escribir? 

• ¿Cómo lo voy a hacer? 

• Elige un animal de su localidad y responden a las siguientes preguntas. 

 

 

 

 

 

TEXTUALIZACIÓN: 
• Crea una adivinanza de forma oral a partir del animal elegido. 

• Escribe la adivinanza creada en una hoja. 

• Presenta un modelo. 

       

 

 

• Pega su trabajo en un lugar visible. 

• Presenta y lee su adivinanza en voz alta al profesor y sus compañeros. 

• Adivinan la adivinanza expresada. 

REVISIÓN: 
• Comparte su escritura. 

• Realiza correcciones con ayuda de sus compañeros y docente. 

• Reflexiona sobre su escrito y toma decisiones para mejorar.  

• Reescribe el  segundo borrador considerando las sugerencias brindadas 
por sus compañeros y docente. 

• Tiene en cuenta la coherencia en la reescritura.  

• Dibuja de acuerdo a su producción. 

• Presenta su texto y lo comparte con sus compañeros, luego lo publica en el 
mural de “Mis producciones”. 

Letras 
móviles, 
Plumon
es, 
papelóg
rafos. 

¿Qué animal 

elegimos? 

¿De qué color es? ¿De qué tamaño es? 

¿Qué come? ¿Dónde vive? 

Soy de color______________, de tamaño___________ 

Vivo en __________y cómo___________¿quién soy? 
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      EVALUACIÓN 

FORMATIVA Observación 

SUMATIVA Lista de cotejo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Cierre 

• Evalúa la producción del texto y lo ubica de acuerdo al nivel de  escritura en que se 

encuentra cada niño. 

• Leen en forma oral los textos publicados y lo expresa de acuerdo  a lo que 

comprende y a su nivel de lenguaje. 

• Interroga: 

• ¿Qué aprendieron hoy? 

• ¿Cómo aprendieron? 

• ¿Qué dificultades han tenido? 

• ¿Cómo lo solucionaron? 

• ¿Para qué les servirá lo aprendido? 

• ¿Les gusto la clase de hoy? ¿Por qué? 

Fichas de 
aplicación 

Tarea o trabajo 
en casa 

• Conversa en sus hogares  con sus padres sobre lo aprendido.  
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DATOS INFORMATIVOS      : Rodas Quiroz Manuel 

DOCENTE : Manuel Denffel Rodas Quiroz 

DIRECTOR : Walter G. Silva Alejandro 
INSTITUCIÓN EDUCATIVA : N° 32070 Vista Alegre de 

Pillao 
NIVEL  : Primaria 

CICLO / GRADO : III -  1°    
AREA : Comunicación  FECHA Jueves, 16 de octubre 2014 

TÍTULO DE LA 
SESIÓN 

Elaboramos textos sencillos 

Breve 
descripción de 
la situación de 
aprendizaje. 

Los estudiantes del primer  grado presentan dificultades para la lectoescritura. Por tal motivo propongo la producción 

de textos para mejoran la lectoescritura, considerando la lectura para la familiarización con el texto de Daniel 

Cassany, los procesos de producción Jonh Hayes y Laura Flower y los niveles de escritura de Emilia Ferreiro como 

parte de la evaluación. 

Para esta sesión de aprendizaje se producirá un texto sencillo siguiendo los procesos de producción de Jonh Hayes y 

Laura Flower , a la misma vez se considera a Danyel Cassany para el proceso lector 

 

       

APRENDIZAJES ESPERADOS 

ÁREA
/AF 

COMPONENTES/DO
MINIOS 

CAPACIDADES INDICADORES 

TECNI
CAS 
DE 

EVALU
ACIÓN 

INST. 
DE 
EVAL
UACI
ÓN 

 
C

o
m

u
n

ic
a
c
ió

n
 

Produce reflexivamente 

diversos tipos de textos 

escritos en variadas 

situaciones comunicativas, 

con coherencia y cohesión, 

utilizando vocabulario 

pertinente y las convenciones 

del lenguaje escrito, mediante 

procesos de planificación, 

textualización y revisión. 

 

-Planifica la producción de 

diversos tipos de texto. 

-Textualiza experiencias, ideas, 

sentimientos, empleando las 

convenciones del lenguaje escrito. 

-Reflexiona sobre el proceso de 

producción de su texto para 

mejorar su práctica como escritor. 

-Menciona, con ayuda del docente y 

desde sus saberes previos, el 

destinatario, tema y propósito de los 

textos que producirá. 

-Mantiene en el tema, aunque puede 

presentar algunas digresiones y 

repeticiones. 

-Revisa el contenido del texto en 

relación a lo planificado. 

Observ
ación 
grupal. 

Lista 
de 
cotejo
. 

Comprende críticamente 

diversos tipos de textos 

escritos en variadas 

situaciones comunicativas 

según su propósito de lectura, 

mediante procesos de 

interpretación y reflexión. 

-Se apropia del sistema de 

escritura. 

 

-Lee convencionalmente textos de 

diverso tipo, de estructura simple, 

sintaxis sencilla y vocabulario 

familiar. 

 

       

SESIÓN INTERVENTORA N° 6 
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MOME
NTOS 

ESTRATEGIAS Materi
ales y 
recurso
s 

Inicio 

• Invita a los alumnos a dirigirse al patio del plantel en forma ordenada. 

• Forma un círculo para dialogar sobre las actividades que realiza el padre de familia. 

• Realiza interrogantes para fomentar el dialogo: 

¿Qué trabajo realiza tú papá? ¿Qué siembran?, ¿Qué hacen con sus productos? 

¿Qué hacen con el dinero de la venta de los productos?.... 

Indica regresar al aula. 

Presenta imágenes en referencia a las actividades que realiza papá y mamá. 

• Realiza interrogantes: 

¿Quiénes son? ¿Cómo se llamarán? ¿Dónde viven? ¿Qué hace cada uno de ellos? 

¿Dónde estarán?  

     Anota las respuestas en la pizarra. 

• ¿Pueden escribir oraciones con estas palabras? ¿Cómo lo harías? 

 

Desarr

ollo 

• Hoy escribiremos textos sencillos. 

 

PLANIFICACIÓN: 

Realiza interrogantes para planificar la escritura: 

• ¿Qué voy a escribir? 

• ¿Para qué voy a escribir? 

• ¿Para quién voy a escribir? 

• ¿Qué le quiero decir? 

• ¿Cómo lo voy a hacer? (organización de ideas, al material que usará, a la 

estructura del texto, etc.) 

 

TEXTUALIZACIÓN: 

• Brinda materiales e indicaciones para el trabajo a realizar. 

• Escriben su primer borrador de acuerdo a lo planificado 

• Se acompaña la escritura.  

• Presenta y lee en  voz alta su primer borrador.  

 

REVISIÓN: 

• Comparte su escritura. 

• Realiza correcciones con ayuda de sus compañeros y docente. 

• Reflexiona sobre su escrito y toma decisiones para mejorar.  

Papel 

bon, 

papelo

te, 

colores

, 

folder, 

etc. 

SECSECUENCIA DIDACTICA DE LA SESIÓN  
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      EVALUACIÓN 
FORMATIVA Observación 

SUMATIVA Lista de cotejo 

 

 

 

 

 

 

 

• Reescribe el  segundo borrador considerando las sugerencias brindadas por 

sus compañeros y docente. 

• Tiene en cuenta la coherencia en la reescritura.  

• Dibuja de acuerdo a su producción. 

• Presenta su texto y lo comparte con sus compañeros, luego lo publica en el 

mural de “Mis producciones”. 

Cierre 

• Evalúa la producción del texto y lo ubica de acuerdo al nivel de  escritura en que se 

encuentra cada niño. 

• Leen en forma oral los textos publicados y lo expresa de acuerdo  a lo que 

comprende y a su nivel de lenguaje. 

• Interroga: 

• ¿Qué aprendieron hoy? 

• ¿Cómo aprendieron? 

• ¿Qué dificultades han tenido? 

• ¿Cómo lo solucionaron? 

• ¿Para qué les servirá lo aprendido? 

• ¿Les gusto la clase de hoy? ¿Por qué? 

Fichas 

de 

aplicac

ión 

Tarea o 

trabajo 

en casa 

• Conversa en sus hogares  con sus padres sobre lo aprendido.  
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FOTOS 
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ANEXO N° 05: Instrumentos de Investigación Utilizados 

DIAGNÓSTICO DEL PROBLEMA 

1. PROYECTO 

Innovando Estrategias para la lectoescritura en niños y niñas de la Institución Educativa N° 32070 de 

Vista Alegre de Pillao. 

2. EJE DEL DIAGNOSTICO 

Situación de los procesos de enseñanza aprendizaje para la lectoescritura en niños y niñas de la I.E. N° 

32070 de Vista Alegre de Pillao. 

3. ACTORES INVOLUCRADOS 

• Docentes de educación inicial. 

Estudiantes de inicial de la I.E. N° 32070 de Vista Alegre de Pillao. 

Padres de Familia de la I.E. N° 32070 de Vista Alegre de Pillao.. 

ASPECTOS A CONOCER FUENTES DE FORMACION TECNICAS E 

INSTRUMETOS 

ESTUDIANTES 

• Percepciones sobre los procesos 

de enseñanza aprendizaje en 

ciencia. 

• Interés en tema de ciencia, 

tecnología y ambiente. 

• Opciones sobre el sentido y utilidad 

de la ciencia. 

• Niveles de manejo conceptual en 

temas de ciencia. 

• Niveles de acceso a lenguaje y 

modelos científicos y tecnológicos 

estandarizados. 

• Capacidad para la solución de 

problemas desde lo aprendido en 

ciencia. 

• Porcentaje de desaprobación en 

cursos de ciencia, tecnología y 

ambiente. 

DOCENTES 

• Prácticas en la docencia, ¿Cómo 

se enseña? 

• Docentes que enseñan con la 

especialidad pedagógica. 

• Docentes que han llevado cursos 

de especialización/ post título para 

la enseñanza de la ciencia. 

 

• Estudiantes 

• Estudiantes 

• Estudiantes 

• Registros dirección de 

estudios 

• Registros dirección de 

estudios 

• Registros dirección de 

estudios 

• Estudiantes 

• Registros dirección de 

estudios 

• Docentes 

• Registros de personal 

• Registros de personal 

 

• Grupos de discusión 

dirigida 

• Grupos de discusión 

dirigida 

• Grupos de discusión 

dirigida 

• Pruebas 

convencionales 

• Pruebas 

convencionales 

• Pruebas 

convencionales 

• Pruebas específicas 

para evaluación de 

capacidades 

• Revisión documental 

• Evaluación sistemática 

en el aula (lista de 

cotejo). Observación 

cruzada entre 

docentes. 

• Revisión documental 

• Revisión documental 
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ESPACIOS INSTITUCIONALES 

• Mecanismos y espacios 

institucionales para la capacitación y 

actualización docente en la 

enseñanza de la ciencia. 

• Espacios institucionales para la 

reflexión, evaluación y toma de 

decisiones desde los docentes. 

• Actividades (curriculares o extra 

curriculares) programadas para la 

promoción de la ciencia (ferias, 

concursos, etc.) 

CURRÍCULO 

• Contenidos obsoletos. 

• Contenidos definitivamente 

abordados. 

 

• Registros dirección de 

estudios. 

• Registros dirección de 

estudios. 

• Registros dirección de 

estudios. 

• Programa curricular. 

• Programa curricular. 

 

• Revisión documental. 

• Revisión documental. 

• Revisión documental. 

• Revisión documental. 

• Revisión documental. 



86 
 

ANEXO N° 06. CONSOLIDADO DE CATEGORIAS Y SUB CATEGORIAS 
CATEGORIAS F/D SUBCATEGORIAS 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

CLIMA EN EL AULA F Actitud/Puntualidad I      I   II 

F Respeto/confianza I I I  I I  I I  

F Solución de casos I          

F Protocolo  I         

D Afecto    I       

D Organización    II   I    

F Espacio   I        

F Normas de convivencia    I     I  

RITOS D Responsabilidad I I I I       

D Reglamento Interno I I I I I I I I I I 

 Organización           

D Oración     I      

ESTRATEGIAS 
Proceso de enseñanza 
aprendizaje 

D Comprensión I  I I  I I I  I 

D Producción  I       I  

F Clasificación II I   I      

F Dramatización  I         

F Exposición  I         

D Lectura       I    

D Motivación      I I    

D Atención simultanea diferenciada   I  I II     

D Retroalimentación    I       

D Gramática    I       

MEDIOS Y MATERIALES  Material estructurado           

 Material no estructurado           

DOMINIO DE CONOCIMIENTO  Sistematización del conocimiento           

D Dominio-competencias     I      

EVALUACIÓN DE LOS 
APRENDIZAJES 

D Criterios de evaluación I    I I     

D Formas de evaluación   I  I I II I  I 

D Fichas   I I I  II I   

PLANIFICACIÓN             

 


