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RESUMEN

La investigacion accion realizada, fue aplicada en el contexto de la mejora de
mi practica pedagogica respecto a la utilizacion de estrategias para desarrollar
la comprension de textos literarios, en los estudiantes del cuarto grado de la
Institucion Educativa José Carlos Mariategui del Caserio de Pueblo Nuevo,
entre los meses de julio a diciembre del afio 2014. La investigacion surge
también de la necesidad de mejorar los aprendizajes de los estudiantes, el cual
esta directamente relacionado con mi practica pedagoégica.

La investigacién esta organizado en cuatro capitulos; en el primer capitulo se
identifica el problema de investigacion, donde se caracteriz6 los aspectos socio
culturales del contexto educativo donde se realiz6 la investigacion, el cual
permite sefialar al contexto geografico como un Caserio eminentemente
agricola, con servicios basicos instalados; el Caserio de Pueblo Nuevo fue
reconocido como distrito, mediante Ley 30440 promulgado por Ollanta Humala
Tasso, el dos de mayo del afio 2016 (http://busquedas.elperuano.pe, 2018).
Ademas, se realizo el proceso de deconstruccidbn de mi practica pedagogica
relacionado con su analisis categorial y las respectivas teorias implicitas. En el
segundo capitulo, se describido la metodologia utilizada en la investigacion
desde el enfoque de investigacion accion pedagogica, cuyo diseiio fue
propuesto por la UNHEVAL. Asimismo se identificd la cobertura de estudio,
poblacion, muestra de accion, unidad de analisis y transformacion, las técnicas
e instrumentos de recojo de informacion y la técnica de andlisis e interpretacion
de resultados. En el tercer capitulo se describe la propuesta pedagogica
alternativa, que tuvo como fundamento teorico la propuesta de Isabel Solé
(Solé, 2018), pero se contextualiza a las necesidades pedagogicas propias de

los estudiantes a lo que denominamos estrategia ADD. La planificacion de las



sesiones de aprendizaje, la ejecucion de las estrategias, unidas a los recursos
y materiales, permitio la deconstruccion de mi practica pedagdgica en el cual se
suscriben otras teorias propias de comprension de textos y de organizacion
para el trabajo de los estudiantes en aula; en este capitulo se formuld la
hipotesis de accion. En el cuarto capitulo se evalu6 la propuesta pedagogica
alternativa, se describe las acciones pedagogicas desarrolladas, se analizé los
datos codificados de los diarios divididos por categorias, igual forma se
describié los datos recogidos del instrumento aplicado a los estudiantes para
luego realizar la triangulacién de la informacién para establecer la efectividad
de mi practica reconstruida, que va permitir la mejora constante del proceso

pedagogico.
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ABSTRACT

The action research carried out was applied in the context of the improvement
of my pedagogical practice regarding the use of strategies to develop the
comprehension of literary texts, in the students of the fourth grade of the
Educational Institution José Carlos Mariategui del Caserio de Pueblo Nuevo,
between the months of July to December of the year 2014. He research also
arises from the need to improve student learning, which is directly related to my
pedagogical practice. The investigation is organized in four chapters, In the first
chapter the research problem was identified, where the socio-cultural aspects of
the educational context where the research was conducted were characterized,
which allowed to point to the geographical context as an eminently agricultural
village, with basic services installed. he Caserio de Pueblo Nuevo was
recognized as a district, through Law 30440 promulgated by Ollanta Humala
Tasso, on May 2, 2016, In addition, the process of deconstruction of my
pedagogical practice related to its categorical analysis and the respective
implicit theories was carried out. In the second chapter, the methodology used
in the research was described from the pedagogical action research approach,
whose design was proposed by the UNHEVAL. The study coverage was also
identified, population, action sample, Analysis and transformation unit, the
techniques and instruments for gathering information and the technique of
analyzing and interpreting results. In the third chapter the alternative
pedagogical proposal was described, that had as a theoretical foundation the
proposal of Isabel Solé (Solé, 2018), but contextualized to the pedagogical
needs of students to what we call ADD strategy. Planning of learning sessions,

implementation of strategies, together with resources and materials, allowed the
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deconstruction of my pedagogical practice in which other theories of text
comprehension and organization for the work of the students in the classroom;
in this chapter, the hypothesis of action was formulated. In the fourth chapter
the alternative pedagogical proposal was evaluated, the pedagogical actions
developed are described, he coded data of the newspapers divided by
categories was analyzed, the same way the data collected from the instrument
applied to the students was described and then the triangulation of the
information was done to establish the effectiveness of my reconstructed

practice, that will allow the constant improvement of the pedagogical process.

Key words: Investigation action, understanding of literary texts,

strategies.
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INTRODUCCION

Muchos docentes del area de comunicacion, nos hemos descuidado en
implementar nuestra practica pedagdgica con estrategias diversas creativas
que ayuden a desarrollar competencias escriturarias en los estudiantes. Esta
debilidad nos ha llevado a limitarnos sélo en la ensefianza de la ortografia y las
normas gramaticales de la escritura de manera mecanica; dejando de lado el
propésito de escritura y el contexto comunicativo del estudiante. Luego de
haber reflexionado sobre las debilidades de mi practica pedagogica en la etapa
diagnostica de esta investigacion, visualicé en la deconstruccion mi inadecuada
planificacion centrado so6lo en el desarrollo de conocimientos, identificAndose el
punto algido: desconocimiento de estrategias de ensefianza de los textos
escritos. El objetivo fundamental de esta investigacion fue mejorar y optimizar
mi practica pedagoégica; mediante una propuesta alternativa dinamica y
sencilla; cuyas categorias de estudio fueron: planificacion curricular y
ejecucion; entendiéndose esta Ultima, como el conjunto de estrategias
didacticas para la elaboracion de textos escritos.

La propuesta consistio en implementar un tipo de planificacién por proyectos de
aprendizaje, con sesiones que incorporen situaciones comunicativas. Asi
también, las estrategias didacticas para la comprension de textos literarios,
basados en momentos: antes, durante y después de la lectura (ADD),
propuesto en un inicio por Solé, |.; pero contextualizado a las necesidades de
los estudiantes de la muestra de estudio teniendo en cuenta la planificacién de
la nueva propuesta pedagdégica. Asimismo, la aplicabilidad del aprendizaje
cooperativo durante el desarrollo nos ayudd a asumir compromisos con el
trabajo propuesto.

La investigadora.
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CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

DESCRIPCION DE LAS CARACTERISTICAS SOCIO CULTURALES

DEL CONTEXTO EDUCATIVO

El caserio de Pueblo Nuevo pertenece territorialmente 'y
administrativamente al distrito de José Crespo Yy Castillo, provincia de
Leoncio Prado, departamento de Huanuco. Cuenta con 1,200 habitantes,
gue en su mayoria provienen de las zonas altas de Huanuco. El relieve
del suelo es plana, humeda vy arcillosa, propicio para la agricultura y con
un clima tropical, lluvioso en los meses de invierno.

El caserio tiene acceso a vias de comunicacion, Internet y transporte
terrestre, asi como a los servicios basicos: Luz, agua y desague.

Su economia, depende en su mayoria, de la agricultura y la ganaderia.
Principalmente de los siguientes productos: pifia, platano, cacao. Ademas

la transformacion de la leche en productos lacteos: queso y yogurt.

De la Institucién educativa “José Carlos Mariategui.

La institucion educativa esta ubicada en el Km 423 de la carretera
Fernando Belaunde Terry, con una extension de 18,000 metros
cuadrados, terreno propio con areas verdes extensas. La infraestructura
es de material noble con techo de concreto de dos pisos, describiéndose

los ambientes de la siguiente manera:
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AMBIENTES CANTIDAD
Aulas 14
Servicios higiénicos 06
Laboratorio 01
biblioteca 01
Sala de cédmputo 01 (sin Internet)
Auditorio 01

No cuenta con servicio de internet, cerco perimétrico, materiales de
laboratorio y existe mucha deficiencia en el servicio de agua y
desagiie, sumado a ello, las inundaciones en los tiempos de
crecidas del rio Conchay el rio Anda.

Poblacién estudiantil:

Estudiantes por nivel | Cantidad | caracteristicas

Inicial 85 Nifios de 3 — 5 afios de edad, con
hermanos mayores en los otros
niveles.

primaria 155 Estudiantes de 6 — 12 afos, el

70% viven con los hermanos
mayores, por motivo que los
padres trabajan en la chacra.

secundaria 176 Estudiantes procedentes de
diferentes caserios, el 40% de
ellos vienen de padres
disfuncionales y con influencia
negativa del Internet
(FACEBOOK), con muy pocos
hébitos de lectura.

Total 416

J JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

Como asistente al curso de la segunda especialidad organizado por

la UNHEVAL en convenio con el MINEDU, emprendi el trabajo de
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investigacion accion como parte de mi reflexion y formacion
pedagdgica.
El curso me ha permitido redefinir mi practica y la vez identificar la
problematica del aula mediante el analisis del diario de campo.
Partiendo de la etapa diagndstica de mi practica, donde se analizo
los diez diarios de campo, saltaron a la vista mis debilidades
didacticas, situandose en el punto critico, en el manejo de
estrategias, los cuales se han visto reflejados en los logros
insatisfactorios de aprendizaje de los estudiantes. Estas carencias
durante mi préactica, se constituyeron en el porqué del presente
trabajo de investigacion; puesto que su razon de existir es porque
encuentro muchas debilidades y falencias en mi practica
pedagodgica en cuento a la aplicacion de estrategias didacticas
durante el desarrollo de actividades de comprension de textos
literarios; por consiguiente también, mis estudiantes no logran
superar el bajo nivel de comprension lectora.
El objetivo principal es mejorar mis experiencias didacticas y los
desempefios de los estudiantes.
Por lo tanto, emprendi esta investigacion - accion, con la finalidad
de plantear propuestas alternativas para mejorar mi trabajo en aula
y desarrollar en mi, habilidades y experiencias en el manejo
didactico del area de comunicaciéon. De esta manera, también me
sirvié para replantear mi accién pedagdgica, porque considero que
somos seres inacabados e incompletos. (Freire, El grito manso,

2006).
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FORMULACION DEL PROBLEMA
En el desarrollo de las clases del area de comunicacion, con los
estudiantes del cuarto afilo de secundaria, siempre habia
minimizado sus necesidades e intereses de aprendizaje, habia
ejecutado las sesiones de aprendizaje con criterio estandar, igual
tratamiento hice con los demé&s procesos de la sesion, las
revisiones de los trabajos y sus intervenciones en aula. De alguna
forma, mis registros auxiliares de evaluacién siempre reflejaron las
dificultades de mis estudiantes en cuanto al manejo del sistema de
escritura, poco repertorio del vocabulario y la incomodidad rutinaria
frente a las actividades de comprension de textos.
Promovi la participacién de los estudiantes para recoger opiniones
hacia mi practica, como forma de diagnéstico, al mismo tiempo
describi los detalles de los procesos de mi clase durante la
ejecucién en los diarios de campo. Los analicé los pormenores de
mi diario, resaltando las debilidades y fortalezas, de esta manera
surge las siguientes interrogantes del problema.

e Problema general

¢ Qué estrategias didacticas debo aplicar en mi practica
pedagogica para desarrollar la comprensién de textos literarios
en los estudiantes del cuarto grado de la IL.LE. José Carlos

Mariategui, Leoncio Prado, 20147

e Problemas especificos
¢, COmo es mi practica pedagogica?

¢, Qué teorias implicitas determinan mi practica pedagoégica?
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¢De qué manera la aplicacion de estrategias didacticas de
comprension de textos me ayudard a mejorar mi practica
pedagogica?
¢Cual es la efectividad de las estrategias didacticas de
comprension de textos propuestas en la reconstruccion de mi

practica pedagogica?

OBJETIVOS

Objetivo general

Implementar mi practica pedagdgica con estrategias
didacticas para desarrollar la comprension de textos literarios en
los estudiantes del cuarto grado de la I.E. José Carlos Mariategui,

Leoncio Prado, 2014.

Objetivos especificos

e Deconstruir mi practica pedagdgica.

e Identificar las teorias implicitas de mi practica pedagogica.

e Reconstruir mi practica pedagdgica optimizando mis experiencias
en la aplicacion de estrategias didacticas en la comprension de
textos escritos.

e Verificar la efectividad de la aplicacion de las estrategias
didacticas para el desarrollo de la comprension de textos
literarios propuesto en la reconstruccion de mi practica

pedagogica
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DECONSTRUCCION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA

Antes de esbozar las caracteristicas de mi practica docente, voy a
asumir las posturas de la investigacion accidbn en sus
caracteristicas de interpretar lo que ocurre desde el punto de vista

del investigador y en primera persona. (Elliot, 2005).

Mi formacion docente y mi practica pedagodgica estuvieron siempre
inducidas a realizar investigacion de caracter cuantitativo, como
“requisito”, para optar el pre grado y el pos grado. La palabra

“reflexion” no es transitada aun desde esta perspectiva.

Ahora que intentamos realizar una investigacion accién
pedagdgica, se nos cae la venda de los ojos cuando se analiza la
realidad de la educacion; la investigacion desde el punto de vista
cualitativo se enmarca necesariamente en la practica pedagdgica
reflexiva, “¢el triunfo del subjetivismo?” o ¢la decadencia del
cientificismo? o jclaro, siempre estuvimos de acuerdo! La
pedagogia como rama de las ciencias sociales tiene su propio
método de estudio, su propio objeto de estudio y no teniamos que
seguir los pasos de la investigacion cientificista, porque no somos
nameros, somos ideas, emociones e intereses. No sé si esta
sensacion también lo experimentaran los que dirigen, (Jefes,
coordinadores, docentes de los bloques tematicos, acompafantes),

del programa de la segunda especialidad.

Es la primera vez que realizo la deconstruccion de mi practica
pedagdgica, considero que es importante el aporte de Derrida

(Gomez, Bernardo, & Puerta de Duque, 2011), la deconstruccion
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consiste en analizar la practica pasada y presente desde la
retrospeccion de mis diarios de campo, las observaciones del
docente y las entrevistas focales con los estudiantes, teniendo en
cuenta que estan mediados por multiples factores como la cultura,
las ideologias, los simbolos, las convenciones, los géneros, la
comunicacion, que no dejan traslucir directa o transparentemente

las ideas de sus autores.

Mis intereses como profesora, inciden necesariamente en lo que
hacen mis estudiantes, ensefiar no es transferir conocimiento sino
crear las posibilidades de su produccién o de su construccion

(Freire, 2004).

En este sentido, cuando hago la retrospeccién de mi trabajo en
aula, partiendo de los diarios de campo construido con esta
finalidad, se evidencian los procesos pedagdgicos que se ha
considerado en todas las sesiones; partiendo desde las situaciones
comunicativas, las llamadas casuisticas, las motivaciones diversas
sin mucha relaciéon con el contenido que se va a desarrollar; lo
mismo se ve la apertura de las ideas para recoger saberes previos,
y una que otras interrogantes con la finalidad de crear conflictos.
Hasta ahi, tanto yo como docente y mis estudiantes interactuamos
contentos, con expectativas al siguiente paso, donde debera
aplicarse la construccion de los conocimientos. En los dominios de
expresion oral, que fueron dos sesiones registradas, se dio inicio
con algunas participaciones como escuchar la anécdota de algun

estudiante o una declamacion de un poema por mi parte, como
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para hacerles sentir mas confianza, que todos harian lo mismo. Los

resultados, en cierto modo no son desalentadores.

Sin embargo, la mayoria de las sesiones desarrolladas se enfoco a
la comprension de textos escritos, utilizando los médulos que el
MINEDU facilita a todas las Instituciones educativas estatales.
Como en todas las clases, siempre les saludo con cordialidad y
socializo una pequefia casuistica lo cual da a la sesion un matiz de
dinamismo. Cuando pasamos a descubrir el tema a desarrollar,
pareciera que sus semblantes cambiaran, y en coro, muchas veces
me dijeron: ¢comprension de textos? - Por qué tenemos que leer,

es grande o pequefio la lectura? - Profesora, no traje el médulo.

Asi como esas y otras indiferencias por la lectura. Casi siempre
reviso los modulos de lectura cuando nos toca comprension
lectora, y efectivamente, en un 20% de los jévenes no traen su
material. Soluciono el problema prestandonos de los otros grados
con quien tengo clase, pero el desanimo me abarca, porque mis

estudiantes no gustan de la lectura.

Al momento que propongo la lectura, siempre les pido que lo lean
en voz alta y en forma de cadenas o el parafraseo, de ese modo
ellos sienten la necesidad de estar atentos y siguiendo con la vista
lo que leen. Casi siempre contemplo sus debilidades en esta parte,
porque el 40% aun no han adquirido la capacidad de apropiacion
del sistema; es decir, leen con deletreos, sin respetar los signos de

puntuacion, etc.
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Muchas veces se les propone trabajar en grupos para desarrollar
las actividades de comprension que trae el mddulo, ellos con un
poco de desgano se levantan y mueven sus carpetas, se toman su
tiempo, pese que trato de controlar ese detalle. Por lo general, se
partia desde el reconocimiento del tipo de texto, comentando el

contenido.

Cuando les pido que desarrollen las actividades del nivel literal,
ellos tratan de hacerlo con cierta dificultad, pero no todos, casi la
mitad del salén quiere que se les acompafie, decodificando lo que
quiere decir la pregunta. Cuando pasamos al nivel inferencial y
critico, saltan a la vista los puntos criticos. No son mas de cinco, los
gue logran resolver y el resto espera que se les diga las
respuestas. Muy a menudo se les escucha decir: “Qué opinidén voy
a poner”, no se entiende, profesora”, etc. Si el texto es narrativo, al
menos algo desarrollan, pero si es otro tipo de texto, se refleja el

aburrimiento y su aversién por el analisis de dicho texto.

Frente a esta realidad, surge las preocupaciones por mi parte, y la
interrogante ¢ Qué puedo hacer para que mis estudiantes gusten de
la lectura? ¢ Por qué los estudiantes no logran superar su bajo nivel

de comprensioén lectora? ¢ Qué estrategias puedo utilizar, etc.?

Mi reflexibn se orienta a que todos los estudiantes tienen sus
propios saberes, pero no se tomod en cuenta la autonomia de los
estudiantes porque los materiales impresos que facilito a los
estudiantes parten solo de mi necesidad y algunas de ellas desde

la perspectiva del MINEDU, como el caso de los moédulos de
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comprension lectora. y no de los estudiantes. Por la edad de los

estudiantes (15 — 16 afios) tienen ya sus propios gustos de lectura.

En los 12 afios de experiencia como profesora de aula del area de
comunicacion, puedo decir que jamas realicé una descripcidon
escrita de mi practica pedagdgica, mi mayor fortaleza es que si
encuentro un problema en aula trato de dar solucién utilizando
diversas estrategias. Mi debilidad radica es que dichas estrategias
parten solo de mi propia iniciativa y no son participes los
estudiantes en la solucion, ni los padres de familia, docentes de mi
institucién, no tomé en cuenta sus posiciones frente a un
problema del aula, es decir que ensefiar también exige curiosidad
(Freire, 2004), de preguntar e indagar sobre sus ideas vy

compararlas con las mias.

Mis estudiantes del tercer afio de secundaria, tienen muchas
necesidades e intereses tipicos de su edad, la diversidad de ideas,
de ritmos de aprendizaje, de expectativas, las demandas cognitivas
propias de cada uno de ellos, toda esta diversidad unido a una
edad méas cambiante y conflictiva en si misma, me posibilita un
reto a emprender pero fortalecida con aprender un nuevo sistema

de investigacion.
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Recurrencias de las fortalezas y debilidades

Se identificé los patrones recurrentes de mi practica pedagdgica,

en base a la revision y analisis de los diez registros del diario de

campo investigativo.

Se describié los detalles de cada sesién, incluyendo los sucesos

antes y después de la clase. Se tuvo en cuenta tres etapas de

andlisis: Descriptiva, reflexiva e interventora.

DEBILIDADES | FRECUENCIA | FORTALEZAS | FRECUENCIA
Pocas Buenas
estrategias para 4 relaciones 4
la comprension sociales afectivas
de textos en el aula
Poco interés de Elaboracién de
los estudiantes 2 materiales 2
en aprender. Impresos
Poca y
L Gestion del
organizacion y o
aprendizaje
metas claras del 2 o 2
_ priorizando los
trabajo en _
trabajos en grupo.
grupo.
_ Elaboro mis
Estrategias _
o unidades,
didacticas )
) sesiones de
inadecuadas 2 o 2
aprendizaje e
para el logro de )
o instrumentos de
los aprendizajes »
evaluacion
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Sistematizacion categorial de la deconstruccion

Al realizar una revisiéon de mi diario de campo, pude establecer las

categorias y subcategorias de mi practica docente y que estuvieron

vinculados con el problema planteado mediante una reflexion

critica.

En cada diario de campo sefialé mediante el subrayado y con

colores los fragmentos que tienen mayor incidencia con el

problema, seguidamente estableci la relacion con mi actividad

realizada, otros casos establezco la debilidades mostradas.

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

TEORIAS IMPLICITAS

PLANIFICACION

Contextualizada

Las competencias
propuestos por
MINEDU.

Unidades didacticas

EJECUCION

Motivacion

Estrategias

Recursos didacticos

EVALUACION

Sumativa

Revisién de
cuadernos

D

Intervenciones
orales

Modelo pedagdégico
tradicional:
e Los contenidos

curriculares son rigidos
en algunos aspectos.
e Exposicion oral y visual

del maestro, esta
centrado en el
conocimiento del
profesor.

¢ Relacién profesor-

estudiante es vertical.

e Evaluacion centrada en
manejo de conceptos.
Modelo pedagogico

constructivista cognitivo:

e Método: estrategias de
procesamiento de la
informacion  (subrayado,
notas, organizadores de
conocimiento, etc.)

e Propicia la recuperacion
de los saberes previos, el
conflicto cognitivo.
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1. MAPA CONCEPTUAL DE LA DECONSTRUCCION

¢COMO ES MI PRACTICA PEDAGOGICA EN EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION DE TEXTOS LITERARIOS

EN LOS ESTUDIANTES DEL CUARTO ANO DE SECUNDARIA DE LA I.E. JOSE CARLOS MARIATEGUI?

Descontextualizada

P
PLANIFICACION EJECUCION
—ul Motivacion > Continua
_| Unidad de
aprendizaie Lectura individual

—
2 TEORIAS
EVALUACION IMPLICITAS
‘ . Modelo pedagdgico tradicional:
Sumativa » Los contenidos curriculares son

]

Por contenidos

| Estrategias ]| lectura mecanizada
Para responder las Heteroevaluacion
interrogantes: L, |y e
C (Segt’m Médulo).

R Recursos | | $6lo Médulo del MED. | séloalfinalizar el
- idActi g bimest
didacticos imestre
—p| Actitud del Autoritaria > Sélo registro auxiliar
docente Distante

rigidos en algunos aspectos.

» Exposicion oral y visual del
maestro, estd centrado en el
conocimiento del profesor.

» Relacidon profesor-estudiante es
vertical.

» Evaluaciéon centrada en manejo
de conceptos.

Modelo pedagdgico conductista
» Método: evaluacion al producto.
» Propicia la recuperacion de los
saberes previos, el conflicto
cognitivo.
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ANALISIS CATEGORIAL Y TEXTUAL

Antes de realizar el analisis critico de las categorias y
subcategorias considerado en el mapa conceptual de la
deconstruccion de mi practica pedagogica, debo sefalar lo
siguiente: las categorias y subcategorias formulados en el mapa
conceptual de la deconstruccion obedece a los conceptos propios
del docente que realiza la deconstruccion de su propia practica
pedagdgica, por lo tanto, cualquier opinion de otros tergiversaria
la concepcion de mi practica pedagodgica.(Restrepo Gdémez,

2011).

e PLANIFICACION

Es la etapa inicial de la ensefianza aprendizaje. En esta etapa
planificaba tradicionalmente enfocandome en los contenidos,
considerando indicadores, secuencias, materiales y tiempo.
Contextualizacion

Esta subcategoria abarca el proceso de diversificacion de los
indicadores de acuerdo a las capacidades y competencias; asi
como la adecuacion de situaciones significativas propias de la
institucion o localidad. Las mismas que sirven como punto de
partida para las unidades didacticas.

Unidades didacticas

Es una planificacion elaborada para un bimestre, donde se
incorporan competencias, capacidades e indicadores de acuerdo
al bloque tematico y contextualizado a la necesidad del

estudiante; los cuales parten de una situacion significativa.
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«EJECUCION
Este constructo hace alusion a la actividad metodologica en el
aula, concretizandose en las sesiones de aprendizaje.
Motivacién: Concibo como al conjunto de actividades, dinamicas
gue se realiza de manera permanente, durante toda la sesién de
aprendizaje; con el fin de llamar la atencion del estudiante y
mantenerlos predispuestos durante el desarrollo.
Estrategias
Considero que las estrategias son los métodos y las técnicas
utilizados en cada clase, de acuerdo al conocimiento tratado, los
cuales me ayudan a lograr que los estudiantes aprendan.
Por lo general las estrategias de comprension que utilicé siempre
durante mis sesiones son: la lectura individual, en voz alta,
formulo preguntas en los tres niveles de compresion (segun
modelos sugeridos) en los mddulos del MINEDU; asi mismo,

suelo proponer que elaboren organizadores de conocimiento.
Recursos didacticos

Considero que los recursos didacticos son el conjunto de
materiales que elaboro o selecciono para cada capacidad, los
cuales son utilizados durante las sesiones. En la comprension de
textos, es muy comun, durante mi practica, la lectura de

reflexiones, textos breves, etc.
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Actitud del docente

Es la forma de actuar de una persona, el comportamiento que
emplea un docente para con sus estudiantes.

Debo recalcar que, sin querer muchas veces ejerci autoridad ante
los estudiantes, con el fin de promover la disciplina y el buen
habito hacia el estudio.

e EVALUACION

Consideré que la evaluacion es un proceso que se realizaba cada
fin de bimestre, para recoger informacién sobre los aprendizajes

de los estudiantes al terminar la unidad. Sumativa:

Consiste en evaluar los contenidos conceptuales al finalizar el
bimestre.

Siempre evalué mediante pruebas escritas, cuyas calificaciones
los pasaba al registro auxiliar. No empleaba ningun instrumento
de evaluacion.

Revision de cuaderno. Existen situaciones de aprendizaje donde
la necesidad de que los estudiantes realicen trabajos breves y
concretos en su domicilio con el propésito de complementar o
aplicar el tratado en clase, por ejemplo: “Para el dia lunes deben
traer informacion de cualquier medio: libro, revistas, internet o
informacion verbal sobre la obra teatral “Ollanta” para analizar
las caracteristicas de la vida en el cultura incaica”.

Intervenciones orales.- Con la finalidad de comprobar la
secuencia de la sesion de aprendizaje o del trabajo realizado en
casa Yy desde su punto de vista critico del estudiante, se formula

algunas interrogantes.
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¢ TEORIAS IMPLICITAS

Durante mi practica identifiqué algunos rasgos de los modelos

pedagadgicos: tradicional, constructivista y conductual.

Pude identificar, el modelo tradicional del condicionamiento clasico,
de Watson y Pavlov, cuando casi muy a menudo, los motivo a mis
estudiantes a que cumplan las actividades de aprendizaje, a

cambio de una nota aprobatoria.

Asi mismo, durante mi practica pude identificar rasgos de la teoria
conductista, cuando siempre impongo el orden, el silencio y que
los resultados de la educacion debe reflejarse en el cambio de la
conducta de mis estudiantes.

B. F. SKINNER sostiene que la educacion es fruto de una
conducta dirigida, aplicados a instituciones correccionales,
guarderias, entre otros (Fadiman y Frager, 1979, p. 1)

Durante mi practica, pude evidenciar algunos rasgos las teorias
conductistas, cuando durante mis clases despliego una
enseflanza basado en ejercicios, repeticiones y refuerzos;
buscando muchas veces que mis estudiantes reciban los

conocimientos para repetirlos en otras  situaciones.
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CAPITULO Il
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

e ENFOQUE DE INVESTIGACION ACCION PEDAGOGICA

La presente investigacion fue direccionado con el enfoque cualitativo; de

tipo: Investigacion Accion Pedagdgica.

La investigacion accién es una forma de estudiar, de indagar, de explorar
una situacion social en el caso presente, una situacién educativa, con la
finalidad de mejorarla en la que participan como indagadores curiosos, los
implicados en la realidad investigada, (profesores y estudiantes) con el
objetivo de mejorar la calidad de la accion a través de un proceso ciclico
en espiral de planificacion, accion, reflexién y evaluacion del resultado de
la accion.

El disefio propuesto por la UNHEVAL es el siguiente:

Q S 1.
3. ACTUAR OBSERVAR

Resolver Construir un
problemas e bosquejo del
implementar problema y

mejoras recolectar S

2.
PENSAR

Analizar e
interpretar
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e COBERTURA DE ESTUDIO

1.

W1

POBLACION DE ESTUDIO

e Docente investigador: Profesora del area de comunicacion,

Nancy Flores Falcon de 36 afios de edad, especialidad de
Lengua y Literatura con 12 afios de experiencia, con estudios
de post grado.

24 estudiantes del cuarto afio de educacion secundaria, de 14 y
15 afios de edad, del procedentes de los caserios del centro
poblado de Pueblo Nuevo, cuyos padres se ocupan en un 70%
en la agricultura, 10% ganaderia y 20% comercio. Se
caracterizan por el rendimiento deficiente y logros
insatisfechos.

MUESTRA DE ACCION

e 10 diarios de campo de la deconstruccion.
e 10 diarios de campo de la reconstruccion.

e 24 estudiantes del 2° afio de secundaria, secciéon C.

UNIDAD DE ANALISIS Y TRANSFORMACION

La categoria de analisis de mi practica pedagdgica se rigieron dentro de

la Planificacion, ejecucion, evaluacion y teorias implicitas.

Cada una de ellas, han sido reformuladas de acuerdo al grado de

dificultad que se ha identificado durante la deconstruccion. Me centré en

la reflexion especificamente de la EJECUCION DE ESTRATEGIAS

DIDACTICAS.

Esta categoria, fue mejorada durante el proceso de aplicacion de la

propuesta alternativa, donde se ha evidenciado mejorias progresivas en
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cada sesion interventora; ya que se gestiond estrategias que ayuden a

desarrollar comprension de textos escritos. Este grado de mejoria, lo

llamé transformacion de mi practica.

o TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOJO DE INFORMACION

FASES

TECNICAS

INSTRUMENTOS

DESCRIPCION

DECONS -
TRUCCION

-Observacion
directa.

-Andlisis de
documento.

Diario de campo

- Hoja de
apunte.

Se registré los procesos de ejecucién de las
sesiones de aprendizajes, reflexionando
sobre las debilidades y fortalezas.

El Cartel an6nimo, utilicé para recoger las
opiniones de los estudiantes sobre mi
préactica pedagdgica, durante la identificacion
del problema.

Utilicé mis unidades did4cticas anteriores,
para reflexionar sobre el tipo de planificacion
gque asumi y los registros auxiliares de
evaluacion, para analizar los promedios mas
de los estudiantes, en cuanto al rendimiento.

RECONS -
TRUCCION

-Observacion
directa
participativa

-Diario de
campo.

Este instrumento fue indispensable durante
la aplicacion de la propuesta, donde narré
todos los detalles del proceso de cambio y
progresién de mi practica pedagdgica.

EVALUA -
CION

-Observacion

-Encuesta

-guia de
observacion

- Cuestionario
abierto.

* La guia de observacion consta de 10
criterios, con puntajes diferenciados para
cada capacidad de comprension, la cual se
aplic6 de manera permanente durante las 8
sesiones interventoras.

* También apliqué 2 cuestionarios con
respuesta abierta: Una para recoger la
percepcion del estudiante y la otra la
percepcion del acompafiante; ambos sobre
mi préactica pedagégica.

o TECNICAS DE ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

TECNICA DE ANALISIS

INSTRUMENTO

DESCRIPCION

e Técnica de

categorizacion.
e Andlisis textual

¢ Matriz de categorizacion.
¢ Matriz de andlisis textual.

Este instrumento se utilizé para agrupar y
definir las categorias y subcategorias en
las que se enmarca las debilidades de mi
practica pedagogica; a fin de que estas
se constituyen en mi unidad de andlisis.
La matriz de andlisis textual, me sirvio
para desplegar un conjunto de
concepciones tedricas surgidas desde mi
experiencia, con el fin de identificar las
teorias implicitas.

TECNICA DE
INTERPRETACION

INSTRUMENTO

DESCRIPCION
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Triangulacion
Contrastacion

e Matriz de triangulacion.
e Matriz de contrastacion.

Esta se emple6 para resumir y comparar
las percepciones externas, del
estudiante, del docente acompafiante y
las extraidas de mis 10 diarios de campo.
La matriz de contrastacion, fue utilizado
para comparar los resultados finales con
la informacién diagnostica; y ver los
avances y logros de aprendizajes en los
estudiantes.
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CAPITULO Il

PROPUESTA PEDAGOGICA ALTERNATIVA

3.1. Reconstruccion de la Practica Pedagdgica
3.1.1 Descripcién de la propuesta pedagdgica alternativa.

Al principio, como parte del proyecto, elaboré los diarios de campo
de las actividades que realizo en el aula con la finalidad de identificar
las debilidades y fortalezas de mi practica pedagodgica, donde se hizo
evidente que mis estudiantes tienen dificultades para comprender
textos escritos, pero esta dificultad que presentan mis estudiantes,
considero mas que un problema del estudiante es un problema que
viene siendo recurrente en mi practica pedagogica. Es de decir, no
estoy aplicando una adecuada estrategia para desarrollar Ila
competencia de la comprensiéon de textos escritos. En tal sentido, he
visto por conveniente innovar una nueva propuesta pedagogica el cual
consiste en aplicar la estrategia de lectura ADD para mejorar la
comprensién de textos literarios de los estudiantes del Cuarto Grado de
Educacién secundaria de la I.E. José Carlos Mariategui de la UGEL
Leoncio Prado.

La estrategia ADD es una propuesta inicialmente planteado por
Isabel Solé (2004) quien propone, que toda lectura necesariamente
debe paras por tres momentos para ser comprendida: Antes de la
lectura, durante la lectura y después de la lectura. Por consiguiente, en
la etapa “Antes de la lectura” se promovié los saberes previos, la

hipétesis y la técnica del survey; luego en la etapa “durante la lectura”
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se realiz6 basicamente el sumillado y subrayado del texto leido; y, en la
tercera etapa, “Después de la lectura” he visto por conveniente
promover la escenificacion de los textos literarios leidos a fin de
verificar el nivel comprension alcanzado por mis estudiante.

Por tanto, consciente de que toda propuesta debe partir antes de
ser aplicada por una debida planificacién, inicié con la elaboracion de
un proyecto de aprendizaje donde plasmé todas las innovaciones de
nuestra estrategia planteada como PPA. Luego, concreticé cada una
de mis actividades a realizas en clases a través de diez sesiones de
clase a los que denominé: sesiones interventoras, los cuales fueron
aplicado en el mes de setiembre del afio 2014. Siendo beneficiarios
directos de la PPA yo como docente investigadora que busca mejorar
las estrategias de su practica pedagdgica sobre como desarrollar la
comprensidon lectora de los estudiantes y los veinticinco estudiantes
gue conforman el Cuarto Grado de Educacion secundaria de la IL.E.
José Carlos Mariategui de Pueblo Nuevo, distrito de José Crespo

Castillo, Provincia de Leoncio Prado, region Huanuco.
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3.2. Mapa Conceptual de la Reconstruccion

PRADO, 2014

ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR LA COMPRENSION DE TEXTOS LITERARIOS EN LOS
ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE LA|. E. JOSE CARLOS MARIATEGUI, LEONCIO

PLANIFICACION I

EJECUCION (ESTRATEGIAS)

Proyecto de
aprendizaje

_1

Contextualizada

Enfoque por
competencias

—|_Motivacion |1 Continua |

RECURSOS Y
MATERIALES

EVALUACION |

|

Antes: Tecnica The question y

Estrategias
de lectura:
ADD

la anticipacion

= Durante: El subrayado ,
parafraseo yla inferencia.
Después: gusanitoy la

\

visualizacion; la reflexion y la
escenificacion de los textos
literarios

*Mddulo del MINEDU
*Recursos
audiovisuales

*textos breves de
reflexidn

*0bras literarias.
Imagenes

I TFEH‘E‘ED CODEEFE!fVO I

Actitud del
docente

——

Democratica
Afectiva

Y
‘ l TABA, HILDA {2011} Introduccian
al plansamisnte del curicule”,
MARCO CURRICULAR{2015)
| Rutas del Aprendizaje (2015).

w0
gs

8

2
-

i

Teoria del aprendizaje cooperativa. (Mugny v Doise).
Teoria del aprendizaje Significative {Ausubel).

Vigotsky v &l Paradigma Sociocultural.

Estrategias de Lectura de Isabel Solé

— _EQBM‘BIMJ
Heteroevaluacion
cooevaluacion

—* Cada sesidn

Instrumentos: guia de
ohservacidn y ribrica

|

SUMATIVA

Al finalizar el proyecto

Loz medios w materiales
educativos. LOPEZ
REGALADD, Oscar

La evaluacion en el proceso
de ensefianza aprendizaje,
ROMERO Rosalia

ENFOQUE CRI’T'ICD REFLEXIVO
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3.3 Andlisis categorial y textual
PLANIFICACION. En mi nueva practica pedagogica utilizaré la contextualizacion

y enfatizaré las competencias y capacidades del &rea, considerando :

- Rutas de aprendizaje, que nos proporcionara estrategias e indicadores
sugeridos por el ministerio.

- Mapas de progreso

- Los Mapas de Progreso, que describen con precision lo que los
estudiantes deben saber, saber hacer y valorar, de manera graduada en cada
ciclo de la educacion basica, y ofrecen criterios claros y comunes para monitorear
y evaluar dichos aprendizajes. Para nuestra propuesta pedagdgica utilizares 3 de
los cuatro dominios del &area; por ello presentamos los mapas de progreso que

corresponden a los tres dominios.

MOTIVACION
La motivacion debe promover no solo el buen clima en el aula sino promover las
competencias y capacidades que son parte del area y orientar las actividades al

logro de aprendizajes.

ESTRATEGIA
IPEBA(2013; 56) El aprendizaje es un cambio relativamente permanente que se
presenta en el individuo, haciendo uso de los procesos mentales basicos, asi
como de las experiencias vividas dia a dia. Hablando del aprendizaje escolar,
para que éste sea posible, es necesaria la ensefianza; la ensefianza y el
aprendizaje no se presentan aislados, sino como un proceso, cuando realmente

gueremos que sea significativo.


http://www.monografias.com/trabajos5/teap/teap.shtml
http://www.monografias.com/trabajos2/mercambiario/mercambiario.shtml
http://www.monografias.com/trabajos28/aceptacion-individuo/aceptacion-individuo.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/administ-procesos/administ-procesos.shtml#PROCE
http://www.monografias.com/trabajos15/metodos-ensenanza/metodos-ensenanza.shtml
http://www.monografias.com/trabajos5/teap/teap.shtml
http://www.monografias.com/trabajos5/teap/teap.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/administ-procesos/administ-procesos.shtml#PROCE
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Para que el proceso enseflanza-aprendizaje sea viable, es preciso hacer uso de
estrategias didacticas, que son todas las actividades que realizan de manera

sistematica los docentes para lograr objetivos bien definidos en los alumnos.

El proceso ensefianza-aprendizaje, debe ser sistematico y organizado, es preciso
que todas y cada una de las actividades estén coordinadas para que en realidad

pueda llamarse proceso.

ESTILOS DE APRENDIZAJE

Las modalidades de aprendizaje contribuyen a la construccidon cognitiva de un
sujeto y determinan sus habilidades inteligentes, asi como su capacidad para
aprender cierto tipo de conocimientos a través de actividades especificas, cuando

éstas entran en juego dan lugar a cuatro estilos de aprendizaje:

Divergentes: Las personas se caracterizan por un pensamiento concreto y por
procesar la informacion de forma reflexiva contemplando diferentes puntos de
vista. También, necesitan estar comprometidos con la actividad de aprendizaje.
Confian en su intuicion.

Asimilador: Las personas combinan el pensamiento abstracto y el procesamiento
reflexivo de la informacién. Ademas, prefieren aprender de forma secuencial.
Destacan por su capacidad para entender una gran cantidad de informacién y
organizarla de forma concisa y logica.

Convergentes: Las personas poseen un pensamiento abstracto y procesan la
informacion de forma activa. Asimismo, necesitan encontrar la utilizacion practica

a las ideas y teorias que aprenden.


http://www.monografias.com/trabajos11/henrym/henrym.shtml
http://www.monografias.com/trabajos28/docentes-evaluacion/docentes-evaluacion.shtml
http://www.monografias.com/trabajos16/objetivos-educacion/objetivos-educacion.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/genesispensamto/genesispensamto.shtml
http://www.monografias.com/trabajos/histoconcreto/histoconcreto.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/logica-metodologia/logica-metodologia.shtml
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Acomodadores: Las personas combinan pensamiento concreto y procesamiento
activo. Ademas, necesitan estar implicados en la actividad de aprendizaje. Les

gusta, sobre todo, asumir riesgos y poner en marcha las ideas.

A. CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

Conjunto de acciones intersubjetivas y saberes que acontecen entre los que
participan en el proceso educativo, son procesos permanentes y se recurren a

ellos en cada momento.

Menciona (Herrera, 2006:57) Nuestros estudiantes desarrollan procesos
cognoscitivos y competencias comunicativas no solo en el area de Comunicacion
sino también en otras areas curriculares. Un estudiante que no ha desarrollado su
competencia para comprender diversos tipos de textos, tendra dificultades para
comprender a cabalidad un problema de Ciencia Tecnologia y Ambiente. Si no
ha desarrollado su competencia para producir textos tendra dificultad para redactar
un resumen para el area de Ciencias Sociales. Por eso lograr que los estudiantes

sean comunicativamente competentes es una realidad compartida.

B. ACTITUD DEL DOCENTE

La actitud democratica que debo incorporar a mi practica tiene como fin el
promover la confianza en los estudiantes. De la misma forma la afectividad con

los estudiantes genera mayor soltura y compromiso con el trabajo del area.


http://www.monografias.com/trabajos35/tipos-riesgos/tipos-riesgos.shtml
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3.2.1 Teorias Explicitas

a) Enfoque de la politica Educativa nacional

Luego de muchos aciertos y desaciertos, con una preponderancia de los
primeros sobre los segundos, nuestro pais inicié a redireccionar su politica
educativa con la implementacion del Proyecto Educativo Nacional, el cual es
un documento normativo y pedagdgico que por primera vez en la historia del
Pert plantea una mision y vision educativa a largo plazo. En ella se plantean
a su vez, seis objetivos estratégicos que deben ser alcanzados como parte de
la reforma educativa. Estos objetivos estratégicos que se vienen
implementando son: oportunidades y resultados educativos de igual calidad
para todos; estudiantes e instituciones que logran aprendizajes pertinentes y
de calidad; maestros bien preparados que ejercen profesionalmente la
docencia; una gestién descentralizada, democratica, que logra resultados y es
financiada con equidad; educacion superior de calidad se convierte en factor
favorable para el desarrollo y la competitividad nacional y una sociedad que
educa a sus ciudadanos y los compromete con su comunidad. En este marco
se avizoran transformaciones profundas en el enfoque y la practica docente.
Ante este panorama de reforma educativa se opta por un enfoque critico
reflexivo e intercultural con un cambio radical en la forma como se venia
aplicando la funcion pedagodgica del docente y pasar de una concepcion
educativa basada en la transformacion de conocimientos e informacion
activos a otra que desarrolla capacidades, competencias y aprendizajes
fundamentales. Una practica pedagogica donde el docente es mediador del
didlogo intercultural, de los significados, saberes, sentimientos, valoraciones y

conductas de los estudiantes, de la comunidad donde labora y la cultura
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global. En tal sentido asume un rol comprometido con el cambio a favor de la
construccion de relaciones mas equitativas entre culturas y grupos sociales.
Por ello se habla hoy de un docente intercultural: mediador del diadlogo
intercultural, de los significados, saberes, sentimientos, valoraciones vy
conductas de los estudiantes, de la comunidad donde labora y la cultura
global. En tal sentido asume un rol comprometido con el cambio a favor de la
construccion de relaciones mas equitativas entre culturas y grupos sociales.
Un agente que propicia la afirmacion de la identidad ligada al proceso de
recuperacion de la matriz cultural propia y la comprensiéon de la diversidad,
relacionada con la apertura y el reconocimiento de la existencia de otras
formas de pensar, vivir y sentir. Asume compromiso con el desarrollo local,
regional y nacional impulsando la identidad con el territorio, la gestion de sus
recursos con autonomia y sin desmedro de sus valores, costumbres e
instituciones tradicionales.

En consecuencia, la formacion del docente intercultural debera constituirse
en un proceso de desarrollo identitario a partir de la reflexiébn critica y
permanente sobre su propia practica pedagogica y el analisis de la pertinencia
de su quehacer segun las condiciones del entorno sociocultural donde labora,;
todo lo cual le ha de permitir resinificar su practica, auto valorarse como
productor de saber, develar significados, aportar a la construccion de nuevos
sentidos e identidades y constituirse en promotor de cambio educativo y
social.

Asimismo, en este proceso de grandes transformaciones educativas se viene
implementando la reforma del Marco Curricular Nacional. Que tiene caracter
inclusivo, integrador e intercultural. Como un cambio cualitativo que propone

el logro de aprendizajes fundamentales como una politica de equidad, a fin de
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garantizar el derecho de todo escolar peruano de recibir una educacion de
calidad sin importar su condicion economica o el lugar donde se encuentre.
Formando personas que, desde la diversidad que nos caracteriza, hagan suyo
el compromiso por fortalecer nuestra identidad, la defensa de la democracia
como la manera deseable de vivir y la conviccion de la necesidad de

gobernarnos a nosotros mismos.

Enfoque del area

Enfoque Comunicativo Textual, transmite un manejo eficiente y pertinente
de la lengua para expresarse, comprender, procesar y producir mensajes.
Desde el punto de vista social, lograr una relacion asertiva y empatica,
solucionar conflictos, propuestas y llegar a consensos, condiciones
indispensables para una convivencia armonica y democratica. Desde el punto
de vista emocional, permite establecer y fortalecer vinculos afectivos. Desde el
punto de vista cognitivo, la competencia comunicativa es fundamental para el
desarrollo de aprendizajes en las demas areas, dado que la lengua es un
instrumento de desarrollo personal y medio principal para desarrollar la funcion

simbdlica.

En tal sentido, este enfoque plantea dos posiciones respecto de la
ensefianza de la lengua:
- Laposicién comunicativa
Plantea sustituir el foco tradicional de la ensefianza de la lengua,
propone una didactica basada en: la reflexiéon y el andlisis acerca de
oraciones, textos, didlogos y otras unidades linglisticas enunciadas en

situaciones comunicativas, de tal forma que dicha reflexion sea funcional
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para una comunicacion optima con el resto; la capacidad de manejar
diversos registros (formales, informales, académicos, coloquiales, etc.),
adecuandolos a las situaciones apropiadas. En este sentido el enfoque
comunicativo busca desarrollar en el estudiante un conjunto de
conocimientos y destrezas necesarias para utilizar eficazmente el
lenguaje en situaciones concretas de la vida, independientemente de la
lengua que hable o la variante que utilice.

Las consideraciones anteriores no niegan que los aspectos
gramaticales y formales tengan importancia o relevancia para el
aprendizaje; sino que el conocimiento del sistema y normas de la lengua
deben funcionar para resolver los problemas comunicativos del
estudiante en su vida cotidiana. Por consiguiente la reflexion
metalinglistica tiene sentido solo si contribuye al mejoramiento de las
capacidades expresivas y comprensivas de los estudiantes, lo que
puede desarrollarse si se vincula con la reflexion sobre el uso en
diversas situaciones comunicativas: conversar, dialogar, leer o escribir
con un propésito.

La posicion textual

‘Los textos son la base de la comunicacion humana: con ellos
saludamos, nos quejamos, narramos, describimos, pedimos cosas, etc.
Uno de los que mas utilizamos a lo largo de la vida es la narracion, que
consiste en contar hechos, reales o imaginarios; hechos que les
ocurren a unos personajes en un lugar y en unos tiempos
determinados. Una narracién, si la desarrollamos de una manera

completa y ordenada, debe constar de tres partes o momentos:
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planteamiento, nudo y desenlace”. José Calero Heras “Taller de
escritura De la letra al texto pag.66

“El texto es el resultado de una interaccion compleja entre el emisor y
el receptor en la medida en que la informacion se organiza y reorganiza
en el transcurso de la comunicacion. El texto carece de sentido en si
mismo, y lo adquiere justamente en el marco de la interaccion entre el
conocimiento presentado en el texto y el conocimiento del mundo
almacenado en la memoria de los interlocutores.

En consecuencia el enfoque comunicativo textual hara posible que los
estudiantes produzcan textos escritos a partir de sus necesidades
propias de sus anécdotas para crear y recrear cuentos y mejorar su

capacidad y competencia en produccién de textos escritos narrativos

c) Teorias psicopedagogicas

- TEORIA DEL APRENDIZAJE COOPERATIVO. (MUGNY Y DOISE)

Mucho maés recientemente, el valor de la interaccion entre pares aparece
reconocido para los aspectos especificamente cognitivos. En este sentido, el
aprender colaborativamente con otros potencia el aprendizaje. Precisamente,
la Teoria del AC pone el acento en la construccion social del conocimiento y
los factores explicativos de su superioridad frente a una construccion
individual.

Para evitar confusiones, es importante establecer la diferencia entre
colaboraciéon y cooperacién. En este punto no hay un criterio univoco. Incluso
se los suele usar de modo indistinto. De todas maneras, existe un cierto

consenso que define a la cooperacion como una divisién de funciones basada
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en una reparticion de la tarea, lo cual daria lugar a un segundo momento de
ensamblaje grupal. La colaboracién seria en cambio un proceso colectivo
desde el inicio, donde todos intervienen conjuntamente en la realizacion de la
tarea. Esto no implica que no pueda haber una natural diferenciacion de roles,
pero ésta es una emergencia espontanea de la dindmica interactiva.

La Teoria del AC es la expresion mas representativa del socio
constructivismo educativo. En realidad no es una teoria unitaria sino un
conjunto de lineas tedricas que resaltan el valor constructivo de la interaccion
sociocognitiva y de la coordinacion entre aprendices. Incluye la corriente
tradicional del aprendizaje cooperativo pero suma aportes neo-piagetianos
como la Teoria del Conflicto Sociocognitivo (Doise y Mugny, 1981)

TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO (AUSUBEL)

David P. Ausubel es el creador de la Teoria del Aprendizaje
Significativo, una teoria que ha tenido una gran trascendencia en la
enseflanza y en la educacion. Es una teoria de aprendizaje que centra la
atencion en el alumno. Aprendizaje significativo, su constructo esencial,
constituye una pieza clave para comprender el constructivismo moderno.

Ausubel (1976) entiende que el mecanismo humano de aprendizaje por
excelencia para aumentar y preservar los conocimientos es el aprendizaje
receptivo significativo, tanto en el aula como en la vida cotidiana. «Adquirir
grandes volumenes de conocimiento es sencillamente imposible si no hay
aprendizaje significativo» (Ausubel, 1976, pag. 82). No solamente interesa,
pues, la adquisicibn de los nuevos significados, sino que se trata de un
proceso natural en el que el paso siguiente es su retencién y/o el olvido de
todos aquellos conocimientos —subsumidores— que van quedando en desuso

por falta de funcionalidad.
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Es una teoria psicoldgica porque se ocupa de los procesos mismos que
el individuo pone en juego para aprender. Pero desde esa perspectiva no trata
temas relativos a la psicologia misma ni desde un punto de vista general, ni
desde la optica del desarrollo, sino que pone el énfasis en lo que ocurre en el
aula cuando los estudiantes aprenden; en la naturaleza de ese aprendizaje;
en las condiciones que se requieren para que éste se produzca; en sus
resultados y, consecuentemente, en su evaluacion (Ausubel, 1976).

Para Ausubel (op. cit., pag. 18) «la psicologia educativa debe concentrarse
en la naturaleza y la facilitacion del aprendizaje de la materia de estudio» y
eso significa prestar atencion, por una parte, a aquellos conocimientos
provenientes de la psicologia que hacen falta para dar cuenta de dichos
procesos; y, por otra, a aquellos principios y premisas procedentes de las
teorias de aprendizaje que pueden garantizar la significatividad de lo
aprendido, sin que ni unos ni otros se constituyan en fines en si mismos, ya
gue lo que realmente interesa es que se logre un aprendizaje significativo en
el entorno escolar.

Pozo (1989) considera la Teoria del Aprendizaje Significativo como una teoria
cognitiva de reestructuracion; para €l, se trata de una teoria psicolégica que
se construye desde un enfoque organicista del individuo y que se centra en el
aprendizaje generado en un contexto escolar. Es una teoria que «se ocupa
especificamente de los procesos de aprendizaje/ensefianza de los conceptos
cientificos a partir de los conceptos previamente formados por el nifio en su
vida cotidiana [...]. Ausubel desarrolla una teoria sobre la interiorizacién o

asimilacion, a través de la instruccién» (op. cit., pags. 209-210)



45
Enfoque Sociocultural, Vigotsky.
Todo trabajo que realizaré sera basado en el trabajo grupal, lo cual
requiere la integracion social en la que se basa la teoria de Vigotsky
A finales de los afios 1960 se desarroll6 en Estados Unidos un nuevo
concepto o paradigma de la educaciéon que estudia la influencia del
ambiente sociocultural en el desarrollo psicolégico, ya que lo social es el
elemento esencial que produce el desarrollo cognitivo, es decir a partir de
experiencias reales que son detenidas y grabadas por vivencias y/o en
lecturas, Vigotsky estudia las condiciones ambientales y sociales en que
se produce el desarrollo cognitivo del sujeto, incluso el profesor tiene la
funcién de mediador social, y por lo tanto, ensefia. La actividad intelectual
verdadera se da a través de la interaccién con la persona, compafieros,
textos, maestros, padres, de ahi la importancia del nifio que viva y estudie
en ambientes adecuados, Frida Barriga Hernandez “Técnicas y estrategias

para la comprension de textos” Lima, Loresa SF. 2011.

d) Teorias de la propuesta pedagogica alternativa.

Cuando se habla de «tipos» de texto o de «superestructura, se sugiere que
éstas actian como esquemas a los cuales se adapta el discurso escrito. Asi,
independientemente del contenido, el autor que quiere narrar un suceso se
adapta a la estructura formal de la narracion, a la que puede aportar su
creatividad, modificando o alterando determinados aspectos, pero sin que se
comprometa su pertenencia a esa clase de textos.

Como he sefalado en otro lugar (Solé, 1987a; 1987b), estos tipos de texto

o superestructuras funcionan para el lector como esquemas de interpretacion.
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Cuando revisamos un informe de investigacion, esperamos que se enuncie un
problema, que se nos comunique lo que ya se conoce y se ha investigado
sobre la cuestion, y que se explique la forma concreta como se ha abordado
en el caso en que nos ocupa, asi como las conclusiones a que se haya

podido llegar.

LECTURA: Es un proceso de interaccion entre el lector y el texto. Proceso
donde el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura. Esta
afirmacion implica en primer lugar, la presencia de un lector activo que procesa
y examina el texto. Implica ademas que siempre debe existir un objetivo que
guia la lectura; es decir que siempre leemos para algo, para alcanzar alguna
finalidad (Solé, Isabel: 2004)

ESTRETAGIA ANTES, DURANTE Y DESPUES DE LA LECTURA (ADD),
ISABEL SOLE

Isabel Solé (Solé, 1987), nos deja en claro que para leer un texto existen
diversos etapas al momento de la lectura, desde conocer el concepto de
lectura que es “comprender el lenguaje escrito”, donde influye la comprension
gue intervienen en el texto, ya sea su forma y contenido, en como el lector
tiene los conocimientos previos y expectativas de aquel texto.

Las etapas de la lectura, son importante para la comprension de cualquier
texto, para que una persona pueda comprender e interiorizar aquel escrito, el
lector se debe preparar para comenzar su lectura, para que asi después de la
lectura tenga un significado para si mismo.

Para esta autora, la lectura se plantea en tres procesos importantes para

trabajar con un texto y su comprension, con la finalidad que el profesor sea
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capaz de ayudar a orientar al alumno en todo momento, que busque la
motivacion del alumno para que lea aquel texto y pueda ser util para él.

Estos procesos son:

PARA COMPRENDER... ANTES DE LA LECTURA

¢PARA QUE VOY A LEER? LOS OBJETIVOS DE LA LECTURA. Los objetivos que

pueden plantearse los lectores frente a un texto pueden ser muy variados:

LEER PARA OBTENER UNA INFORMACION PRECISA. Leemos para localizar
algun dato que nos interesa: la fecha de nacimiento de un autor, un niumero de
teléfono, etc. La autora recomienda los peridédicos para realizar este tipo de
actividad.

LEER PARA SEGUIR INSTRUCCIONES. Hay que leerlo todo y ademas
comprenderlo. La metacomprension se facilita porque el alumno o alumna se ve
obligado a controlar su propia comprension.

LEER PARA OBTENER UNA INFORMACION DE CARACTER GENERAL.
Interesa saber de qué va tratar un texto. Solé sostiene que este tipo de lectura es
muy util para fomentar la “lectura critica”, ya que: “El lector lee segun sus propios
intereses y propositos formandose una impresion del texto y sabe tanto lo que
tiene que leer en relacién a ellos como lo que puede obviar”. (82)

LECTURA PARA APRENDER. Lectura lenta y repetida en la que el lector se
interroga permanentemente sobre lo que lee, establece relaciones, revisa
términos nuevos, realiza recapitulaciones, redacta resimenes o esquemas, toma
notas, etc.

LECTURA PARA REVISAR UN ESCRITO PROPIO. La lectura adopta un papel
de control, de autorregulacion. El lector va de si mismo a la imagen que se hace

de otro lector que lee lo que el lector que revisa ha escrito.
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e LEER POR PLACER. EI lector es libre. Repite pasajes o se salta otros. Es
fundamental practicar esta opcion para motivar hacia la lectura. Como dice la
autora: “...algunas personas disfrutan enormemente cuando encuentran un texto
cientifico que les hace pensar”. (87).

e LEER PARA COMUNICAR UN TEXTO A UN AUDITORIO O PARA PRACTICAR
LA LECTURA EN VOZ ALTA. Si no se prepara para “evaluar” el nivel de lectura,
sino para trabajar en competencias ligadas a la oralizacion del texto, es
fundamental dar tiempo a la persona para que se prepare en silencio la lectura.
“‘No se puede esperar que la atencién de los alumnos (...) pueda distribuirse por
igual entre la construccidon del significado y la necesidad de oralizar bien”. (85)
Tampoco tiene sentido que los demas tengan delante el texto que se les lee.

e LEER PARA DAR CUENTA DE QUE SE HA COMPRENDIDO. Es para lo que
mas se utiliza la lectura en las aulas. Forma parte de un protocolo bastante
generalizado en paises de nuestro entorno. Segun algunas investigaciones no
esta claro que la mayoria de preguntas al uso favorezcan la comprension de lo

leido.
ACTIVAR EL CONOCIMIENTO PREVIO: g,QUE SE YO ACERCA DE ESTE TEXTO?

Eso implica orientar a los alumnos sobre el tema del texto para que puedan relacionarla
con las propias experiencias; también activar lo que saben sobre el tipo de
superestructura (narrativa, noticia, expositiva, etc.) para que generen expectativas

estructurales y tematicas.
ESTABLECER PREDICCIONES SOBRE EL TEXTO

El establecimiento de predicciones es un proceso que se da durante toda la lectura, es

consustancial al hecho de leer comprensivamente.
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Sobre todo si el objetivo es de comprension global, Solé recomienda formular o ayudar a
los alumnos a formular “preguntas pertinentes” y entiende por este tipo de preguntas
aquellas “que conducen a establecer el tema del texto, sus ideas principales o su nucleo

argumental”. (97)
CONSTRUYENDO LA COMPRENSION... DURANTE LA LECTURA

¢QUE PASA CUANDO LEEMOS? EL PROCESO DE LA LECTURA. El grueso del
esfuerzo y actividad lectora tiene lugar durante la lectura, entendida esta como “un
proceso de emision y verificacion de predicciones”. En este sentido se ha destacado la
importancia del “modelaje”: los alumnos ven leer al maestro, lo que hace para elaborar
una interpretacion del texto: sus expectativas ante la lectura, las preguntas que se
formula, las dudas que se le plantean, las estrategias que emplea “en una situacion
significativa y funcional”. (102) Hay un acuerdo generalizado sobre la importancia para la

competencia lectora de determinadas actividades de lectura compartida como:

e Formular predicciones sobre lo que aun no se ha leido.

e Predecir consiste en formular hipétesis razonadas sobre lo que puede
encontrarse en el texto, en funcién de lo leido, género textual, etc.

e Plantearse preguntas sobre lo que se ha leido.

e Aclarar posibles dudas acerca del texto.

e Resumir las ideas del texto.

También se pueden enganchar pegatinas en textos habituales (libros, fotocopias) con
preguntas del tipo: ¢ Qué crees que se va a explicar ahora? ¢ Por qué? ¢ Era acertada tu
suposicién? ¢Qué habia en el texto que podia anunciar la soluciéon correcta? ¢Como

resumirias lo explicado hasta aqui?...

El trabajo tiene aun mayor entidad si se pide al alumnado que subsane o reelabore los

errores. La autora sefiala que no hay que abusar de este tipo de “textos preparados” y
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que hay que procurar “que las actividades de lectura individual se asemejen lo mas

posible a la lectura autonoma”. (109)

Hay que desmitificar el tema de las “estrategias”, con sus connotaciones tecnolégicas. El
alumnado debe asistir a lo que hace el docente cuando se encuentra con problemas,

colaborar en situaciones de lectura compartida y practicarlas en el ambito individual.

‘Para ensefar las estrategias que se pueden adoptar ante las lagunas de
comprensién, no hay que hacer mucho mas de lo que resulta
imprescindible para que pueda comprenderse el texto: discutir con los
alumnos los objetivos de la lectura; trabajar con materiales de dificultad
moderada que supongan retos, pero no cargas abrumadoras para el
alumno; proporcionar y ayudar a activar los conocimientos previos
relevantes, ensefiar a inferir, a hacer conjeturas, a arriesgarse y buscar
verificacion para sus hipoétesis; explicar a los nifios qué pueden hacer

cuando se encuentran problemas con el texto.” (115)

DESPUES DE LA LECTURA: SEGUIR COMPRENDIENDO Y APRENDIENDO

La autora se centra en este capitulo referido a la post-lectura en tres estrategias:
identificacion de la idea principal, elaboracion del resumen y formulacion y respuesta de

preguntas.

LA IDEA PRINCIPAL. La autora subraya las diferencias cognitivas entre los textos
narrativos y expositivos. Los lectores desde temprana edad tienen interiorizado el
esquema presentacion / complicacion / resolucion y los sucesos y acciones que
desarrolla se parecen a los de las interacciones sociales cotidianas. Sin embargo, el
texto expositivo se generaliza en el segundo ciclo de la educacion primaria y “en ese

momento no se trabaja como objeto de lectura sino como medio de aprendizaje” (119)
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La comprension lectora de Baumann, Madrid, Visor (1990) resumen los resultados de la
investigacion sobre diferencias individuales y evolutivas en la comprensiéon de la

informacion importante:

1. Los lectores jovenes y adultos tienden a recordar la informacion importante.

2. Los lectores jévenes, aunque puedan reconocer lo importante, les cuesta decir
por qué lo es.

3. Los lectores jévenes perciben peor las marcas de relevancia textual y poseen
un menor conocimiento del mundo que les dificulta el reconocimiento de la
informacion auténticamente relevante.

4. La capacidad de reconocer informacion relevante es uno de los aspectos que
diferencia los buenos lectores de los malos.

5. 5. Las diferencias entre buenos y malos lectores varian segun los textos y

actividades que realizan durante la lectura y después de ella.

Isabel Solé, valorando estos resultados de la investigacion educativa, se inclina por la
prudencia a la hora de convertirlos en base tedrica para la actuacion docente, dado que
no han sido extraidos en las situaciones didacticas mas habituales. Las conclusiones
arriba expuestas nos pueden ayudar a elaborar expectativas realistas en este tema y “no
esperar que los alumnos puedan encontrar la idea principal de todos los textos una vez

que han mostrado su competencia en una clase de ellos.” (121)

ENSENANZA DE LA IDEA PRINCIPAL EN EL AULA. La competencia debe, pues,
ensefarse, si pretendemos una lectura critica y autonoma, pero no es facil. Como
orientacion pedagoégica general, los alumnos necesitan saber qué es la idea principal,
para qué les va a servir y deben poder encontrar las relaciones “entre lo que buscan, sus
objetivos de lectura y sus conocimientos previos”. (122) Recordemos: eliminacion de la

informacion trivial o redundante; integracion de hechos y conceptos en conceptos
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supraordenados, identificacion de la idea principal, si aparece explicita o elaboracién de
la misma, si no apareciera. Existe acuerdo entre los investigadores sobre la eficacia de

estos principios de actuacion.

Es un proceso largo y complejo en el que no hay que esperar éxitos inmediatos. Se
recomienda prudencia, paciencia e intervenciones “contingentes”, procurando que los
alumnos intervengan cada vez mas en la identificacion y elaboracion de las ideas
principales en un contexto pedagdgico de “andamiaje” que va restringiendo la ayuda
docente en funcion del grado de autonomia que va consiguiendo cada chico o chica.
Finalmente, la autora afirma que es muy conveniente crear situaciones en las que “la
lectura sea lo mas cercana posible a lo que constituye leer en la vida cotidiana”, en la

cual leemos “con algun proposito”. (124).

EL RESUMEN. Aunque se relaciona, no es obviamente lo mismo que tema o idea
principal. Hacer un resumen supone escribir un texto que reproduce informacién esencial
sobre el texto que se resume. Van Dijk aporta base tedrica a partir del concepto de
macroestructura, representacion abstracta de la estructura global de un texto y que

funciona a un nivel superior que el conjunto de sus macroproposiciones por separado.

Por ejemplo en: "Laura entré en la playa, se puso la ropa de bafo, se metié en el agua y
se band”. La frase “seleccionada” es “se band”; las demas informaciones se suponen.
Las macrorreglas de generalizacion e integracion, “sustituyen” informacion presente en
el texto. Mediante la generalizacidon se sustituye un conjunto de conceptos por otro mas
general y capaz de englobarlos: “En la cocina habia platanos, cerezas y melocotones” =
“frutas”. Cuando integramos, elaboramos una nueva informacion que sustituye a otra

implicita en el texto, que no ha sido expresada.

LA ENSENANZA DEL RESUMEN EN EL AULA. “Es importante que los alumnos

entiendan por qué necesitan resumir, que asistan a los resumenes que realiza su
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profesor, que resuman conjuntamente, y que puedan usar esa estrategia de forma
auténoma vy discutir su realizacion.” (129) Exige, obviamente, deteccion de las ideas
principales, pero también capacidad de relacionarlas, segun propoésitos de lectura y
conocimientos previos. El objetivo no es tanto resumir, como aprender a través de la
elaboracion de resumenes. El aprendizaje solo puede producirse a través de una
comparacion entre lo que uno sabe y lo que el texto aporta; requiere que uno pueda
plantearse en qué sentido el texto que resumimos transforma nuestros conocimientos
sobre su tematica. No basta pues con ensefiar a aplicar unas determinadas reglas. Hay
gue ayudar a los alumnos a convertir el resumen en un proceso reflexivo y
metacognitivo; siempre a partir de las expectativas del lector y su propio bagaje de

conocimientos, porque resumir tampoco es cuestion “de todo o nada”.

FORMULAR Y RESPONDER PREGUNTAS. En las aulas los profesores acostumbran a
formular preguntas sobre las lecturas y los libros de texto estan llenos de ellas. El
problema es que rara vez se plantea correctamente esta estrategia esencial para una

lectura activa.

Solé establece tres tipos de preguntas segun las respuestas que condicionan:

1. Preguntas de respuesta literal. Se encuentran “tal cual” en el texto.

2. Preguntas piensa y busca. La respuesta hay que deducirla pero para ello el lector
debe establecer relaciones entre informaciones y elaborar inferencias.

3. Preguntas de elaboracion personal. La respuesta no se puede deducir del texto. Exige

la intervencion del conocimiento y opiniones del lector.

“Tal vez no seria muy dificil pensar en qué preguntamos y para qué preguntamos y
hacer de nuestros interrogantes preguntas pertinentes; ello contribuiria a modificar esta

practica en un doble y provechoso sentido.” (141)
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> ESCENIFICACION. La escenificacion se aplicoé en el aula, principalmente, para
verificar el nivel de comprension de lectura de los estudiantes a partir de la lectura de
un texto literario (cuento) por lo tanto, para la evaluacion de esta etapa solo se ha
tenido en cuenta el lenguaje corporal y la secuencia logica de los hechos narrado en
el texto literario, para luego reflexionar de manera cooperativa, sobre la postura del
autor, caracteristicas fisicas y psicologicas de los personajes y el mensaje y valor
gue nos ensefia cada uno de los escenificados por cada grupo.
En tal sentido, no se tomado en cuenta, otros aspectos de la escenificacién, como:

vestuario, escenario, libretos, etc.

La escenificacion tiene como objetivo hacer un juicio critico mas real, representando
una situacion de la vida real o de la historia, asumiendo los roles o papeles

necesarios con el objeto de que pueda ser comprendida y tratada por el grupo.

¢, Como se realiza?

— Se prepara con tiempo la situacién que sera presentada o en el caso de una
improvisacion se deja a los actores que la representen libremente pero se les fija
el temay el tiempo.

— Se realiza una reunion previa con los actores para que asuman sus papeles o
improvisar su dialogo.

— Se prepara con tiempo el escenario 0 se solicita a un 0 unos participante que
prepare el escenario lo mas sencillo posible.

— Se les dan unos minutos a los actores para aclarar los ultimos detalles.

— Se realiza una introduccion, sefialando la importancia del tema y lo que se espera

de los participantes que observan y de los actores.
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Se hace la presentacion de la escenificacion. El desarrollo de la accién no debe

ser interferida. No se debe alargar la representacion, porque perderia eficacia.

Se guia un proceso para que los asistentes emitan sus criticas 0 se genere una

discusion.

Se obtiene la conclusion general por parte de todos los asistentes.

3.1.3 Indicadores Objetivos y Subijetivos.
INDICADORES
CAI\QTIESO SUBCATEGORIAS
OBJETIVOS SUBJETIVOS
Disefio de un proyecto | Disefa reflexivamente el
Planificacion de aprendizaje y 10 proyecto de aprendizaje y 10
% contextualizada sesiones de clase sesiones de clase
5 por competencias. | contextualizados por contextualizados por
6 competencias. competencias.
L - — .
> En la actualidad, disefio y aplico
5 Disefio y aplicacién de | proyectos de aprendizaje y
o Procesos sesiones de clase sesiones de clase con
pedagdgicos contextualizados y por | pertinencia, de manera reflexiva
competencias. contextualizados y por
competencias.
Seleccion de
estrategias adecuadas | Selecciona estrategias
n y pertinentes para el pertinentes, tomando conciencia
< desarrollo del proceso | de la importancia de esta.
Q pedagdgico.
= Ejecucion S
é Aplicacién de
= estrategias ADD para . . .
n . Aplica estrategias pertinentes,
w teniendo en cuenta S
tomando conciencia de la
sus procesos de la . ;
. importancia de esta
misma y los procesos
pedagogicos.
MEDIOS Elaboracion y N . .
utilizacion de Utiliza reflexivamente materiales
Y Adecuados ) .
: materiales pertinentes | adecuados para el logro de
MATERIA materiales o
LES plara el desarrollo de aprendizajes.
clase.
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EVALUA Instrumentos de
CION evaluacién

Elaboracion de
instrumentos de
evaluaciéon adecuados
y pertinentes que me
ayuden evidenciar el
nivel de logro de mis
estudiantes en cuanto
a lectura de textos
literarios se refiere..

Elabora y aplica instrumentos
de evaluacion valorando su
importancia para medir el logro
de los estudiantes.

3.2 Plan de Accién.

A. Campo de Accion.

1

Planificacion

4 Los estudiantes del 4° grado
) - de secundaria mejoran la
Evaluacion comprension de textos
literarios.

Recursos y materiales

2
‘ Estrategias

Campo de accion

Fundamentacién

Es necesario precisar con mayor claridad los aprendizajes
esperados detallando lo que se va trabajar y como se va realizar

PLANIFICACION eses trabajo, para que estos parezcan contextualizados y

pertinentes. De otro lado, es necesario minimizar la teorizacién
de los contenidos e incorporar aspectos practicos vivenciales.

ESTRATEGIA

Ha sido necesario implementar la estrategia ADD en mi practica
pedagodgica porque ha permitido mejorar la comprension de textos
literarios narrativos en los estudiantes del cuarto grado de la I.E.
José Carlos Mariategui.
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MEDIOS Y
MATERIALES

Son todos los medios y recursos que facilitan el proceso de
ensefianza y la construccion de los aprendizajes porgue estimulan
la accion de los sentidos y activan las experiencias y aprendizajes
previos para acceder en la construccion del conocimiento,
formacion de valores y actitudes, desarrollo de habilidades y
destrezas, capacidades y competencias

EVALUACION

Es necesario aplicar una evaluacion que le ayude a reflexionar
sobre su proceso de aprendizaje con lo seria la metacognicion,
entre otros. Para proponer una nueva forma distinta de abordar
una sesion de aprendizajes.

Hipotesis de Accion.

NO

HIPOTESIS

Hipotesis de
accion 01

La implementacibn de  proyectos de  aprendizajes
contextualizados basado en el enfoque por competencias me
ayuda a mejorar mis habilidades de planificacion.

Hipotesis de
accioéon 02

La aplicacion de la estrategia ADD y aprendizaje cooperativo me
permite desarrollar mis habilidades didacticas y mejorar la
comprension de textos literarios de los estudiantes.

Hipotesis de
accion 03

La implementacion de medios y materiales impresos Yy
audiovisuales permite facilitar la comprensién de textos literarios
de los estudiantes.

Hipotesis de
accién 04

La implementacion de diversos instrumentos de evaluacion
permite interpretar mi practica pedagogica y evidenciar la mejora
de la comprension de textos literarios de los estudiantes.
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Matriz de plan de accién de la propuesta pedagodgica alternativa.

ACCIONES

TAREAS/
ACTIVIDADES

FUNDAMENTOS

TEORICOS

TABIA, HILDA
(2011).Introduccién al

RECURSOS

CRONOGRA
MA
Y/O TIEMPO

INDICADORES DE
RESULTADO

PRODUCTO

e . o | : del -- Rutas de El proyecto de aprendizaje
Planificacion de unidades y o Disefiar los pan,ealmlllento e aprendizaje. Evidencia todo los elementos de « Proyecto de
sesiones de aprendizaje doctj_r,negtos dle curriculo’, Fasciculo VI del manera coherente y aprendizaje
Hi (1 incorporan rategi gestion de auta. area man contextualizados
@ a:r(;r?;ziljs(::(?j;s:;gvisydlz * DISENO Unidades Y MARCO 7 semanas ¢ Instrumentos de
escenificacion. gﬁ;\t{igggos CURRICULAR(2015) -Texto del MED 10 sesiones de aprendizaje cumplen evaluacion de la PPA.
: . -pagina WEB con los procesos pedagdgicos y la i
e Plan de sesién de Rutas del Aprendizaje pagd estrate Fi)a esta explicitg ’ ’ " Sesiones
aprendizaje para el (2015). g p .
trabajo cooperativo.
- Teoria del aprendizaje | - material impreso. i .
g:tﬂillglr:f;‘st alos cooperativo. (Mugny y | - Material sobre las )??:rcti(;wlggtcelz ;Zt:lteelgcﬁz ;’crjgllc:?ii?s * Sesiones interventoras
Aplicacion de estrategias ; ' Doise). estrategias de - aplicadas
p g Monitoreo. Teoria del dizai 5n d proceso pedagogico. « Instrumentos
Hi (2) didacticas de aprendizaje Talleres de lecturas. eorta del - aprendizaje comprension @& | 4 semanas .
ti I ificacio Elaboracién de Significativo (Ausubel). textos. Aplicacion de estrategias ADD para aplicados de
cooperativo y fa escentticacion oroanizadores de Vigotsky y el Paradigma | - Rutas del teFr)liendo on cuenta sgs rocesgs e evaluacion de la PPA.
ganiza Sociocultural. aprendizaje . P
conocimiento. Estrategias de Lectura fasciculo VI la misma y los procesos
Trabap_ grupa para la de Isabel Solé - Textos de ayuda. pedagdgicos.
escenificacion
L ) Los medios y materiales
» Elaboracion de fichas de | o cativos y LOPEZ ::r}f:e;]r;lset (youtobe)
Hi (3) La elaboracion de recursos y lectura. REGALADC Oscar Textos 3 semanas Utiliza reflexivamente materiales e Sesiones interventoras
materiales ' Guiones adecuados para el logro de aplicadas
utilizacion de guiones Papeles aprendizajes. .
teatrales
Evaluacion integral de las -Seleccion de criterios e
capacidades de comprension indicador_es.
de textos literarios segtin las | Elaboracion de La evaluacién en el « Matriz de evaluacién
estrategias de aprendizaje Instrumentos d 5 de la efectividad con
; Validacion de proceso de ensenanza | nisiis de campo indicadores objetivos y
Hi (4) cooperativo y la instrumentos. aprendizaje, ROMERO ] ’ 4 semanas e Selecciona indicadores adecuados subietivos
escenificacion, antes, durante Rosalia a la capacidad de comprension ) .
. S L de textos e Instrumentos con
y después de la aplicacion de Aplicacion. indicadores objetivos y

las estrategias, permitira medir
la efectividad de la propuesta
pedagdgica

Sistematizacion de
resultados

subjetivos de
evaluacion de la PPA.
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CAPITULO IV

EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA ALTERNATIVA

4.1 DESCRIPCION, ANALISIS, REFLEXION Y CAMBIOS PRODUCIDOS EN LAS DIVERSAS CATEGORIAS Y SUBCATEGORIAS

A. DESCRIPCION DE LAS ACCIONES PEDAGOGICAS DESARROLLADAS

Nro. de | Titulo de sesion o .
5, : Descripcioén de las acciones
sesion interventora
. Se inicié observando un video de BBVA “Leer es estar adelante” es cual permitié hacer la reflexion sobre la importancia de la
Seleccionando el : S S ) . . . o
. lectura en nuestra vida diaria. Luego se le facilité a cada estudiante diversos tipos de texto para que puedan identificar desde sus
-z propésito lector y el .

Sesion | & . saberes previos.
tipo de texto, mediante ; : . . . : . .

01 le estrateqia “The Habiendo visto los diversos tipos de textos, los estudiantes muestran interés por la lectura de textos narrativos.

Quesﬁén% Se conforma equipos de trabajo con la dinamica del cuerpo mutilado y se promueve el trabajo cooperativo, quienes explican las
razones que le motivan la lectura de textos literarios.
Se inicia con la presentacién de la situacién comunicativa, luego se les proyecta un video de un modelo de lectura veloz y lectura
analitica, analizamos reflexivamente. Luego se organiza los estudiantes en grupo, incidiendo sobre la importancia del trabajo
Formulando hipétesis | cooperativo, quienes organizan la informacion sobre los dos modelos de lectura, teniendo en cuenta sus caracteristicas, para luego

Sesién sobre el contenido del | socializar.

02 texto, mediante la Se entregd a cada equipo una imagen relacionado con el texto de lectura, asimismo, se les entrega el cuento que sera leido por
estrategia “ L a cada equipo de trabajo, y se les solicita una mirada veloz al texto y la imagen proporcionada teniendo en cuenta, principalmente el
anticipacion” titulo del cuento. Ensayamos la anticipacion relacionando imagen y texto por un lapso de cinco minutos. En un segundo momento

se promueve la lectura analitica de la primera pagina del texto propuesto.
Se promueve la metacognicién con cierre de la sesién.
Identificando La situacién comunicativa gira en torno a los desastres naturales en la zona. Se socializa un texto y se pregunta sobre la idea mas
. - . importante y la diferencia entre la idea principal y la informacién relevante.
Sesié informacién mediante . D . . . .
esion la estrateaia del * Mediante la dinamica de la estrella se retinen los grupos. Leen y releen el texto subrayando personajes, escenarios, acciones para
3 Subra ad% el identificar las ideas principales. Parafrasearon cada parte del texto. Enumeraron ideas o enunciados que estan en el texto, luego
arafr)a/lseoy’ se escoge cudl es la mas importante y sustentan el indicio que les llevé a identificarlo.
p ’ Cada grupo responde a las preguntas de metacognicion.
Sesién La situacién comunicativa se inicia con el comentario de la frase: “No se ahoguen en un vaso de agua” dicha por la profesora Nilda.
4 Deducimos el Y a manera de motivacion entonan la cancién “Dénde diablos juegan los nifios” para referirse al significado denotativo y

significado de las

connotativo de las palabras. Se pregunté en qué tipos de textos es mas utilizados el lenguaje con significado connotativo.
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palabras o frases con
significado
connotativo, a partir
del contexto oracional

Se agrupan mediante la dinamica del corazon, leen su texto literario, extraen palabras y frases que no comprenden el significado,
comparan y conceptualizan palabras con significado connotativo. Escriben en el cuadro de la pizarra; Se propone dos a tres
palabras por equipo.

Cada equipo relee el texto elegido, aplicando la lectura analitica y extraen palabras, frases o expresiones que no comprende el
significado. Revisa su contexto oracional y definen con sus propias palabras. Toman nota de las palabras nuevas para enriquecer
su vocabulario.

Cada grupo responde una pregunta de metacognicion.

La situacidon comunicativa se inicia escuchando la cancion “Dénde diablos juegan los nifios” para analizar brevemente su contenido
e identificar el tema y el mensaje.

Sesion | Inferimos laidea . . . . . . . . .
5 principal y el mensaje Se reunen los equipos ya formados y realizan la dinamica “jala a todos” para comprender la importancia del trabajo cooperativo.
y 1€ | Leen el texto propuesto e identifica el tema, la intensién del autor, el mensaje y la caracteristica de los personajes. Conceptualiza la
prosopografia, caracteriza fisica y psicolégicas de los personajes y lo escenifica.
Reconstruye la . L, o . ~ . ~
secuencia del texto Como situacion comunicativa, se narra el suceso ocurrido a la sefiora Martha durante el mitin de la sefiora Cloud y se plantean
Sesi6n | narrativo, aplicando preguntas sobre el dénde, como, qué, cOmo; que ayudan a organizar un esquema y se pregunta sobre los tipos de esquemas.
6 las estrat,egiaS' el En equipos conceptian el esquema del gusanito y la visualizacion. Leen un texto narrativo y elaboran la secuencia de los hechos
' : con palabras e imagenes en un papelote o cartulinas duplex para luego socializarlo.
esquema del gusanito e
- = De manera general responden a las preguntas de metacognicion
y la visualizacién
El motivo de la situacién comunicativa es la reflexion sobre el Dia mundial de la salud promovida por las estrellas de television. Se
Reflexionamos sobre plantean preguntas sobre la relacién de la belleza corporal con el contenido del texto. Se adopta el enfoque critico reflexivo en base
‘2 el universo del texto, a un texto de Oscar Wilde.
Sesidn . . L ” . . ) : :

7 mediante el Se agrupan mediante la dinamica “El rey manda”, se muestra la silueta del autor y leen la biografia de Oscar Wilde para analizar la
antecedente sensibilidad, postura, el propésito, el tipo de lenguaje vy el tipo de narrador; a través del subrayado y comparan con el contenido del
biografico. texto leido.

Responden preguntas de metacognicion.
Como situacién comunicativa, se presenta una escenificacion y se plantean preguntas sobre el significado de la escenificacion, las
necesidades para ello, la identificacion del tema y la deduccién del mensaje.
Sesion - En equipos leen el texto sobre sobre la importancia del trabajo en equipo, luego organizan el concepto de escenificacion y
Escenificamos nuestro . 2 Y- ; BN ; .
8 cualidades de la expresion oral. Representan la escenificacién aplicando la anticipacion del texto narrativo leido ante sus

texto narrativo.

comparieros.
Responden las preguntas de metacognicién
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B. Analisis De Los Datos Recogidos A Través De Diversos Instrumentos

B.1. Analisis de los Datos Codificados en los Diarios Reflexivos

CATEGORIA

HIPOTESIS

HALLAZGOS

INTERPRETACION TEORICA

CONCLUSIONES

PLANIFICACION

La implementacion de
proyectos de
aprendizajes

contextualizados
basado en el enfoque
por competencias me
ayuda a mejorar mis
habilidades de
planificacion.

Se realizo la planificacion del proyecto de aprendizaje
teniendo en cuenta la problematica y necesidades de
aprendizaje de los estudiantes, partiendo de una
situacion real de sus contexto emocional, y siquico,
con la participacién de los involucrados.

Una vez planteado el reto se distribuy6 las
actividades en 8 sesiones insertando
cuidadosamente en cada una de las capacidades de
comprension de textos, las estrategias ADD y el
trabajo cooperativo.

Las 8 sesiones interventoras se extrayeron del
proyecto de aprendizaje, planificando
cuidadosamente los procesos pedagogicos de
manera secuencial.

En el Marco curricular, y las Rutas
del Aprendizaje, el MINEDU
explica el porqué se debe tomar
como modelo para la planificacion
curricular el enfoque por
competencias y el comunicativo
textual desde el punto de vista
sociocultural para promover la
ensefianza aprendizaje.

La elaboracién de proyectos y
sesiones de aprendizaje teniendo
en cuenta el enfoque por
competencias y el comunicativo
textual insertando la estrategia
ADD ha permitido mejorar mis
habilidades de planificacion, las
cuales se concretizd en la
ejecucion.

ESTRATEGIA

La aplicacion de la
estrategia ADD y
aprendizaje
cooperativo me
permite desarrollar mis
habilidades didacticas
y mejorar la
comprension de textos
literarios de los
estudiantes de cuarto
grado de la |.E. José
Carlos Mariategui.

ANTES

Se aplico la estrategia: “The question” (Qué voy a
leer, para qué voy a leer y como voy a leer), con el fin
de identificar tipo de texto, el propdsito lector y el tipo
de lectura.Una vez seleccionado el texto, se aplico la
estrategia “La anticipacion”, para formular hipétesis
sobre el contenido del texto a partir del titulo y la
imagen.

DURANTE

Se inicid la lectura de los textos: “El Ruisefior y la
Rosa”, “El Principe Feliz” y el “Gigante Egoista”, para
lo cual se selecciond la técnica de la lectura veloz.
Durante este proceso se aplicd la estrategia del
subrayado y el parafraseo; con el fin de resaltar las
ideas relevantes, palabras desconocidas, elementos
de la narracion vy parafraseando términos, frases
connotativas, tema principal y sub temas.

A continuacion se aplico la estrategia de la inferencia,
mediante ejercicios de induccién — deduccion para
hallar las caracteristicas fisicas y sicolégicas de los
personajes.

Segun la teoria de Isabel Solé
todo proceso de comunicacién
entre el autor y el lector es una
interaccién, donde el lector
intenta satisfacer intereses por lo
gue se plantea la necesidad de
un propoésito de lectura. A partir
del cual selecciona estrategias.
Estas lo subdividen en: Antes de
la lectura, durante la lectura y
después de la lectura

Este proceso se aplic6 en el
presente trabajo bajo el nombre

de ADD. Asimismo; fue
necesario, para preparar un
ambiente de clima  social
favorable, de interaccién social

miembros de grupo entre pares o

La aplicacion de las estrategias
ADD vy el aprendizaje cooperativo
me ayudé6 a ampliar mis
conocimientos sobre la teoria
Sicopedagoégica que sustenta la
importancia de la interaccion
social entre pares y la teoria de
estrategias de lectura con el
enfoque de Isabel Solé. De esta
manera he enriquecido mis
habilidades didacticas para
desarrollar comprension de textos
literarios en un estudiante.
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DESPUES

Posteriormente se aplicd la estrategia del gusanito
para ordenar la secuencia ldgica de los hechos en la
historia y la visualizacién, para representar la
secuencia légica mediante imagenes.A continuacién
se utilizé el antecedente biografico con el fin de
reflexionar sobre universo del texto, analizando el
estilo y el tipo de lenguaje utilizado.

Se finalizé escenificando todo lo comprendido de la
obra.

de estudiantes; teniendo como
base la teoria del enfoque
sicopedagégico de MUGNY vy
DOISE, la teoria del aprendizaje
cooperativo.

MEDIOS Y
MATERIALES

La implementacion de
medios y materiales
impresos y
audiovisuales permite
facilitar la comprensién
de textos literarios de
los estudiantes de
cuarto grado de la I.E.
José Carlos Mariategui

Se utilizé diversos tipos de recursos didacticos: la
obra literaria, textos breves de reflexion, medios
audiovisuales, imagenes, etc. Todo estos me
sirvieron para hacer una sesién mas motivadora y
creativa en los estudiantes. No sé6lo me limité a
utilizar textos de manera mecanica; sino traté de
adecuar situaciones comunicativas de acuerdo a la
problematica o situaciones del momento y del entorno
de los estudiantes.

El uso de medios y materiales
diversos contribuye a mejorar la
motivacion 'y los  procesos
pedagoégicos porque facilitan el
desarrollo Optimo de las
actividades con los estudiantes.

La incorporacion de materiales
audiovisuales y textos breves de
reflexion, me ayudaron que las
clases sean interesantes y
motivadoras, puesto que los
estudiantes participaron de
manera activa y complacida
durante las sesiones.

EVALUACION

La implementacion de
diversos instrumentos
de evaluacion permite
interpretar mi practica
pedagégica y
evidenciar la mejora
de la comprensién de
textos literarios de los
estudiantes de cuarto
grado de la |.E. José
Carlos Mariategui

El tipo de evaluacion que empleé fue la formativa;
porque era imperante que vaya anotando la
participacion de mis estudiantes durante todo el
proceso de mi sesion; esto lo realicé ayudandome
con una guia de observacion, donde cada grupo iba
anotando los puntajes a los otros de manera
democratica y respetuosa, valorando la participacion
activa de cada uno. Traté de desterrar la
heteroevaluacion para dar pase a la coevaluacion.
Implementé  algunos instrumentos: guia de
observacion y una rubrica, para la evaluacion de
salida.

La evaluacion formativa es la
mejor manera de hacer
seguimiento de los avances,
logros y dificultades en los
estudiantes; ademas de que el
usar diversos instrumentos en las
formas de evaluacibn hace
posible la participacion de los
estudiantes en la verificacién en
su proceso de aprendizaje.

El tipo de evaluacion que adheri a
mis practicas pedagdgicas fue la
heteroevaluacién y la
coevaluaciéon. Esto me ayudd a
cambiar de actitud en cuanto a
la autoridad que ejercia sobre los
estudiantes en mi posicién de la
Unica evaluadora.

Promovi a que ellos también
puedan evaluarse asi mismo a
tomar conciencia de  sus
falencias para mejorar.

Por otro lado, también aprendo, a
confeccionar una guia de
observaciébn para que ellos se
evalien el proceso de sus
trabajos y una rlbrica para
evaluar el producto.
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B.2. Anédlisis De Los Datos Recogidos Del Instrumento Aplicado A Los Estudiantes

A partir de la encuesta que ha sido el instrumento aplicado a los estudiantes se ha realizado el analisis e interpretacion de datos

recogidos.
CATEGOR | HIPDTES ITEMS INTERPRETACION CONCLUSIONES
Los estudiantes encuestados consideraron agradable e
¢ Te agradan las actividades interesante las actividades propuestas y la forma de Segun la percepcion de los
gue realiza la docente de trabajo de la docente; sobre todo los recursos y materiales | estudiantes la maestra realizé
comunicacion al iniciar las gue la investigadora ha seleccionado y preparado para la motivacion adecuadamente
clases de comprensién desplegar un conjunto de actividades. Ellos coinciden en segun el interés de los
lectora? mencionar que estos elementos contribuyeron a mejorar la | estudiantes y ejecuta las
PLANIFICA L . . . . : N
CION HIPOTESI c',Q_ue aCtIVI_d_ad realizas, si comprens'lon de los textqs leidos. _ o sesiones de aprendizaje
So1 quieres anticiparte a lo que La mayoria de los estudiantes perciben que el inicio de las | teniendo encuentra sus
diré el contenido de texto sesiones de aprendizaje son muy interesantes ( frases elementos y procesos, por
antes de leer? motivadoras) tanto ha mejorado en el
Segun La percepcion d el a mayoria de los estudiantes, la | proceso de planificaciéon
docente realiza las siguientes actividades: saberes curricular.
previos, conflicto, aprendizaje esperado, preguntas.
Describe las actividades que
realizas durante la lectura.
Si durante la lectura Todos consideran que las diversas estrategias de En esta parte, los estudiantes
encuentras palabras comprension de textos, empleadas por la maestra hicieron | afirman estar complacido con
desconocidas, ¢,qué haces posible una mejor comprension. Resaltaron que las las estrategias empleadas por
ESTRATEG HIPOTES] para tratar de entenderlo si interrogantes, (the question), la secuenciacion, la la docente; puesto que todo
IA S 02 no tienes un diccionario al visualizacién y la escenificacion; les ayudé mucho a proceso que se han fomentado
lado? reforzar sus capacidades de compresion. durante las sesiones,
Crees que la escenificacion Por otro lado, también les agradé mucho que la profesora, | ayudando a mejorar sus
permite entender mejor el promovio la ayuda mutua, el respeto y el trabajo en equipo | capacidades de comprension
contenido del texto leido? entre sus comparieros. de textos literarios.
Describe la estrategia que
utilizé la profesora de
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comunicacion para promover
el trabajo en equipo.

Puedes anotar los materiales
gue utiliza la docente de

La mayoria de los estudiantes
considero que la docente
utiliza diversos materiales
impresos (hojas de
informacion, separatas, fichas,

RECURSO S . . imagenes atractivas entre
comunicacion? El 93% de los estudiantes del considera que la profesora 9 :
v Tu profesor utiliza medios siempre utiliza material impreso. Sin embargo, un 7% otros), relacionados con su
MATERIAL | HIPOTESI audri)ovisuales (TV. Internet considera que lo hace a veces ' ’ contexto para la comprension
ES 503 computadora Dvb ) como, El 100% dqe los estudiantes considera que la profesora de textos literarios. Asi mismo,
apo % en sus’ clase’s siempre utiliza material audiovisual | P promueve el uso de los textos
POy ' ' escolares, enviados por el
Ministerio de Educacion y
utiliza materiales
audiovisuales, relacionados
con su contexto.
El total de estudiantes
. , . . afirmaron la complacencia
Como evalla la docente del Los estudiantes hacen saber que la docente les evalu6 en . P e
. - . , i hacia una forma de evaluacion
area de comunicacion, forma grupal, utilizando una ficha en cada clase. También, . .
: : . SRR diferente a los demas
durante el desarrollo de las explicaron, que se pusieron puntajes hacia si mismos de . .
sesiones? Describelo forma consciente y entre compafieros del grupo docentes; y a gue por primera
EVALUACI | HIPOTESI ' . y mp grupo. vez ellos mismos han
- Mencionaron aspectos positivos de la docente; como la .
ON S04 colocado sus puntajes

Menciona aspectos de las
actitudes positivas y
negativas de la docente de
comunicacion

responsabilidad, dinamismo, bondad, comprension,
dedicacion, empefio, paciencia y exigencia en el trabajo.
Por otro lado; describieron, que en su salén, todos
trabajaron unidos y con mucho entusiasmo.

correspondientes. Asi también
se consolidé un clima de
confianza no solo con ella,
sino también entre
comparieros.
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B.3. Andlisis de los Datos Recogidos a Partir del Proceso de Acompafiamiento

En cumplimiento al plan de acompafiamiento correspondiente al Il ciclo del Programa de Segunda Especialidad en Didactica de la

Comunicacion,

realicé cuatro visitas a la docente en su contexto educativo, cuyas acciones realizadas tanto en la observacion y

asesoramiento critico reflexivo se registra en el Cuaderno de Campo y Guia de Observacion de Acompafiamiento Pedagdgico al
Docente en Aula, en las fechas siguientes: 20/8, 12/09, 17/10 y 07/11.

Por consiguiente, los hallazgos méas relevantes de su practica pedagdgica se detalla en el siguiente cuadro teniendo en

cuenta las categorias en los ha visto por conveniente intervenir, de acuerdo a los campos de accién, para articular la estrategia de su

propuesta pedagodgica alternativa.

CATEGORI | HIPOTESIS HALLAZGOS ANALISIS DE CONTENIDOS CONCLUSIONES
AS
CC: 20/8, 12/09, 17/10y 07/11 Sin lugar a dudas, todas las actividades, por muy sencillas | Una planificacion
o . de parezcan siempre deben partir por una planificacion | oportuna y consciente de
Antes del inicio de clases se solicita | horque esta “Puede ser concebida como la actividad | las acciones pedagégicas
su carpeta pedagogica, donde he | consciente y cientificamente sustentada que realizan los | a realizar en el aula,
podido observar que si contaba €on | geres humanos para prever el futuro y tomar decisiones en | plasmados en el proyecto
la_programacion curricular, el cual es | fyncion de alcanzar unos objetivos” Graffe, G (2006) y las sesiones
una muestra que todas sus aprendizaje tomando
actividades en aula son planificadas | Por otro, me parece que eligié acertadamente planificar sus | -omo punto de partida el
oportunamente. Por consiguiente, el | actividades de clases partiendo de un proyecto, porque, “Un enfoque por
PLANIFICA proyecto de aprendizaje y las | proyecto es un esfuerzo que se lleva a cabo en un tiempo competencias y el
CION H1 sesiones de clases respondian a las | determinado para lograr el objetivo especifico de crear un | -omunicativo textual, ha

caracteristicas, necesidades de los
estudiantes y la estrategia de la PPA,
planteadas teniendo en cuenta el
enfoque por competencias y el
comunicativo textual. Ademas, en
cada una las sesiones de clase, se
pudo observar que parte de una
propdsito comunicativo y articula los
aprendizajes esperados, los

servicio o producto Unico, mediante la realizacion de una
serie de tareas y el uso efectivo de recursos” (VILLA, Aurelio
y POBLETE, Manuel, 2007).

Por otro lado, ha tenido en cuenta el enfoque de la politica
educativa nacional: el enfoque por competencias, en tal
sentido, “Llamamos competencia a la facultad que tiene una
persona para actuar conscientemente en la resoluciéon de un
problema o el cumplimiento de exigencias complejas, usando
flexible y creativamente sus conocimientos y habilidades,

permitido que las maestra
inserte adecuadamente la
estrategia ADD como
propuesta de su practica
pedagdégica para mejorar
la comprension de textos

literarios en los
estudiantes del aula
focalizado.
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procesos pedagdgicos y cognitivos.

informaciébn o herramientas, asi como sus valores,
emociones y actitudes.” (Rutas del aprendizaje, 2015)

CC, 12/09

Se observa que la maestra inicia la
clase de manera activa, demuestra
confianza, y actitud positiva.

Promueve la democracia cooperativa
para seleccién los textos de lectura.
Actividad que permite a los
estudiantes de manera libre y
voluntaria elijan un texto de lectura
por iniciativa propia.

Se entiende por estrategias metodolégicas para la
ensefianza como secuencias integradas de procedimientos y
recursos utilizados por el docente con el propésito de
desarrollar en los estudiantes capacidades para la
adquisicion, interpretacién y procesamiento de la
informacidn; por eso, deben ser disefiadas para despertar en
los estudiantes diversas habilidades tales como: observar,
analizar, opinar, formular hipétesis, buscar soluciones con la
finalidad de descubrir el conocimiento por si mismos.

La estrategia de ADD
implementada por la
profesora como propuesta
pedagdgica alternativa

en su practica
pedagdgica, cumple con

ESTRATEGI Al respecto(Solé, 1998) sostiene que, un componente e
H2 ) . e los procedimientos
A CC. 17/10 esencial de las estrategias es el hecho de que implican o )
. " . i - o basicos para mejorar la
b . laridad autodireccién —la existencia de un objetivo y la conciencia de comprension de textos
ISe 0 serdvalqule maneja con (aa” ad | que ese objetivo existe- y autocontrol, es decir, la supervision IiteraF;ios de los
as etas de la lectura. Antes, durante, | y oyaluacién del propio comportamiento en funcién de los .
después de la lectura. . . oo L estudiantes del cuarto
objetivos que lo guian y la posibilidad de imprimirle s
A dificaciones cuando sea necesario grado de Educacion
Después de la lectura promueve con | MO : Secundaria.
mucha creatividad la secuencia | g, 15 sentido,Coll, (1987) define como “un procedimiento —
narrativa de los textos leidos a traves | jamado también a menudo regla, técnica, método destreza o
del eT.que.rrja del gulsanlto y I? | habilidades un conjunto de acciones ordenadas y finalizadas,
visuallizacion, para luego realizar la es decir, dirigidas a la consecucién de una meta”
escenificacion de los textos literarios
leidos.
CC: 20/8, 12/09, 17/10 y 07/11 Los medios y materiales educativos son recursos muy | La implementacion de
. _ ) importantes en el aula porque ayuda manejar el tiempo de | diversos medios y
Para la seleccion de textos literarios | manera adecuada, por eso LOPEZ REGALADO, Manuel | materiales educativos en
ha promovido la  democracia | (2006) considera material educativo a todos los medios y | su préctica pedagdgica
MEDIOS cooperativa, como resultado, se | recyrsos  que facilitan el proceso de ensefianza y la | permitié a la maestra
H3 determiné los cuentos clasico de | construccion de los aprendizajes, por que estimulan la | invitar a la reflexion y
MATERIALE Oscar Wilde tales "El Ruisefior y la | fyncisn de los sentidos y activan las experiencias y | mejorar de la
S rosa”, “El principe feliz” y “El gigante | 5prendizajes previos, para acceder mas facilmente a la | comprension de textos
Egoista”, porque los despierta interés | jnrormacion, al desarrollo de habilidades, destrezas y a la | literarios de los

de lectura a los estudiantes, luego
también utiliz6 videos y audio como
“‘donde diablos jugaran los nifios”

formacién de actitudes y valores.
Asimismo, Area Moreira, (2009) considera que “los
medios de ensefianza o materiales didacticos son uno de los

estudiantes.
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para invitar a la reflexion sobre la
importancia de la lectura.

ejes vertebradores de gran parte de las acciones de
ensefianza y aprendizaje desarrolladas en cualquiera de los
niveles y modalidades de educacion”.

EVALUACIO
N

H4

CC. 07/11

Se observa que la maestra utiliza
diversos instrumentos de evaluacion
para medir el logro de aprendizaje de
sus estudiantes: siendo los mas
comunes la ficha de observacién y la
rdbrica, en ellas registra de manera
individual el logro de aprendizaje de
sus estudiantes.

Tiene en cuenta las dos formas de
evaluacion propuestas por el
MINEDU. La formativa y sumativa.

Es cierto que, todo proyecto, tiene que pasar por una
evaluacion para recolectar los datos y procesar la
informacién a fin de tomar una decisién. Al respecto, De la
Orden (1981) considera que «Evaluar hace referencia al
proceso de recogida y analisis de informacién relevante para
describir cualquier faceta de la realidad educativa y formular
un juicio sobre su adecuacion a un patron o criterio
previamente establecido, como base para la toma de
decisiones».

Por otro lado, Casanova (1995) entendia la evaluacién
como: «Un proceso sistematico y riguroso de recogida de
datos, incorporado al proceso educativo desde su comienzo
de manera que sea posible disponer de informacion continua
y significativa para conocer la situacion, formar juicios de
valor con respecto a ella y tomar las decisiones adecuadas
para proseguir la actividad educativa, mejorandola
progresivamente».

En cambio para Ander Egg (2000): «La evaluacion es una
forma de investigacion social aplicada, sistemética,
planificada y dirigida; encaminada a identificar, obtener y
proporcionar de manera valida y fiable, datos e informacion
suficiente y relevante en que apoyar un juicio acerca del
mérito y el valor de los diferentes componentes de un
programa (tanto en la fase de diagnéstico, programacién o
ejecucidn), o de un conjunto de actividades especificas que
se realizan, han realizado o realizaran, con el propésito de
producir efectos y resultados concretos».

Por su parte el MINEDU en Orientaciones generales para la
planificacién curricular (2014) considera a la evaluacion
como el recojo de informacion, considerado por muchos un
elemento clave para producir mayores logros de aprendizaje.
Por otro lado, hay que prever las estrategias de evaluacion
formativa y certificadora o sumativa para cada aprendizaje
programado. Esta Ultima debe basarse en buenas

La maestra ha
seleccionado los
instrumentos de
evaluacion con criterio
profesional tales como la
ficha de observacion y la
rabrica a fin de evidenciar
de manera clara 'y
concreta los niveles de
logros de sus estudiantes
en cuanto a mejora
comprension de textos
literarios se refiere.
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descripciones de los desempefios esperados, a fin de que
las calificaciones puedan estar sustentadas en evidencias
objetivas del progreso de los estudiantes, recolectadas a lo
largo del proceso.

B.4. Triangulacion de la Informacion.

Este cuadro es el resumen de las tres matrices anteriormente presentados, en ella se concluye sobre los datos y de igual forma se

consigna las coincidencia y desacuerdos que han tenidos los tres actores de este investigacion accion.

CONCLUSIONES DEL ANALISIS DE DATOS

CATEGORIAS INVESTIGADOR ESTUDIANTE OBSERVADOR COINCIDENCIAS Y DIVERGENCIAS CONCLUSIONES
Una planificacion  oportuna 'y
Segtn la percepcion de los consciente de las  acciones
La elaboracion de proyectos y | estudiantes la maestra realizo pedagogicas a realizar en el aula, - . La planificacion de
. e ) L plasmados en el proyecto y las | Se coincide en que la elaboracién de .
sesiones de aprendizaje teniendo | la motivaciéon adecuadamente : - . .| los  aprendizajes
. L sesiones  aprendizaje  tomando | proyectos y sesiones de aprendizaje | .
en cuenta el enfoque por | segun el interés de los ) : incorporando la
) . . . como punto de partida el enfoque | teniendo en cuenta el enfoque por )
] competencias y el comunicativo | estudiantes y ejecuta las of competencias v el comunicativo | competencias el comunicativo estrategia ADD ha
PLANIFICACION | textual insertando la estrategia | sesiones de  aprendizaje P P ye pete y . sido muy importante
- . . . textual, ha permitido que las | textual insertando la estrategia ADD .
ADD ha permitido mejorar mis | teniendo  encuentra  sus : para mejorar la
L o maestra inserte adecuadamente la | fortalece el desarrollo de la y
habilidades de planificacién, las | elementos y procesos, por . L L comprensién  de
- . estrategia ADD como propuesta de | comprensién de textos literarios de o
cuales se concretizO en la|tanto ha mejorado en el - - . textos literarios de
o .« .. | su practica pedagdgica para | los estudiantes. )
ejecucion. proceso de  planificacién . 2 los estudiantes.
curricular mejorar la comprension de textos
' literarios en los estudiantes del aula
focalizado.
La aplicacion de las estrategias | En esta parte, los estudiantes La estratedia de ADD Coinciden que durante la La
ADD vy el aprendizaje cooperativo | afirman estar complacido con imolementada 9 or la  orofesora aplicacion de la  propuesta implementacién
me ayudd a ampliar mis | las estrategias empleadas por ooﬁw 0 ueF;ta e%a oaica pedagdgica se ha trabajado las de la estrategia
conocimientos sobre la teoria | la docente; puesto que todo alternativap P en sup ?écgtica tres etapas de la estrategia ADD ADD gener6 una
ESTRATEGIA Sicopedagdgica que sustenta la | proceso que se  han edagogica.  cumble co% los implementando actividades mejora
importancia de la interaccién | fomentado  durante  las procegdir%ieﬁtos Eésicos ara precisas en cada etapa de la significativa en
social entre pares y la teoria de | sesiones, ayudando a mejorar fne'orar la comorension de teitos lectura: A (Antes de la lectura) la  comprensién
estrategias  de lectura con el | sus capacidades de IiteJrarios de Ioz estudiantes  del The question y la anticipacién. D de textos
enfoque de Isabel Solé. De esta | comprensién  de  textos cuarto rado  de  Educacion (Durante la lectura) el subrayado, literarios de los
manera _he enriquecido mis | literarios. g el parafraseo y la inferencia. estudiantes.
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habilidades  didacticas  para
desarrollar comprension de textos
literarios en un estudiante.

Secundaria.

D(Después de la lectura) El
gusanito 'y la visualizacion,
reflexion y escenificacion

La  incorporacion de
materiales audiovisuales 'y
textos breves de reflexion, me
ayudaron que las clases sean
interesantes y motivadoras,

La mayoria de los estudiantes
consideré que la docente utiliza
diversos materiales  impresos
(hojas de informacién, separatas,
fichas, imagenes atractivas entre

La implementacion de diversos medios
y materiales educativos en su practica
pedagogica permitié a la maestra
invitar a la reflexion y mejorar de la
comprension de textos literarios de los

Los recursos previstos para la

El uso de recursos
y material variado
de la estrategia

uesto que los estudiantes | otros), relacionados con su | estudiantes. aplicacion de la propuesta  son ;
MEDIOSY | Puesto 4 : ) n P 1 propuesta ¢ ADD ha servido
participaron de manera activa | contexto para la comprension de muestra de creatividad y pertinencia. .
MATERIALES . LS S . . . para mejorar la
y complacida durante las | textos literarios. Asi mismo, Ademéas consideran que ayudé a comprensién  de
sesiones. romueve el uso de los textos comprender mejor el texto leido. o
P ) P ) textos literarios de
escolares, enviados por el ;
o iy " los estudiantes.
Ministerio de Educacion y utiliza
materiales audiovisuales,
relacionados con su contexto.
El tipo de evaluacion que La maestra ha seleccionado los
adheri a mis practicas instrumentos de evaluacién con criterio
pedagogicas fue la profesional tales como la ficha de
heteroevaluacion y la observacion y la rubrica a fin de
coevaluacién. Esto me ayudo evidenciar de manera clara y concreta 0 La
a cambiar de actitud en . , los niveles de logros de sus estudiantes evaluacion
. El total de estudiantes afirmaron . S
cuanto a la autoridad que la comolacencia hacia una forma | & cuanto a mejora comprension de constante y
ejercia sobre los estudiantes placencia t textos literarios se refiere. Las formas de evaluacion realizadas diversa  motivd
; g . de evaluacién diferente a los :
en mi posicion de la Unica . ) durante el trabajo ayudan a que los
demés docentes; y a que por . . . . .
evaluadora. fimera vez ellos mismos  han evidenciar mejor los niveles de logro estudiantes
EVALAUCION | Promovi a que ellos también P . que han ido alcanzado los superen sus
S colocado sus puntajes , o o
puedan evaluarse asi mismo . , o estudiantes durante la aplicacion de dificultades y
S correspondientes. Asi también se ; " )
a tomar conciencia de sus la PPA demostrando el sentido critico afianzar su

falencias para mejorar.

Por otro lado, también
aprendd, a confeccionar una
guia de observacion para que
ellos se evallen el proceso de
sus trabajos y una rabrica para
evaluar el producto.

consolidé un clima de confianza
no solo con ella, sino también
entre comparieros.

y clima de respeto.

progreso personal
y grupal en la
comprension  de
textos literarios.
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e REFLEXION Y CAMBIOS PRODUCIDOS EN LAS DIVERSAS CATEGORIAS Y SUBCATEGORIAS

CATEGORIA | SUBCATEGORIAS ANTES AHORA CONCLUSIONES
s . - Considero que la planificacién deber responder a las necesidades de los
Planificaba mis actividades de clases desde . - -
| > . estudiantes, por consiguiente como resultado de las actividades en clase se
a programacion anual, las unidades de I | ol .
Proyecto de aprendizajes y sesiones de manera debe egar a un producto, y esto solo es ’p05|b ea trayes de proyectos de
Aorendizaie mecanica. Es decir si tener en cuenta la aprendizaje porque se parte de una situacion comunicativa que resulta como
P ! situacion .comunicativa ni los procesos de reto para el estudiante. De esta manera la ensefianza-aprendizaje deja de
ensefianza — a rendiza,'e P ser vertical y mas por el contrario, promueve de capacidades, la democracia | La planificacién
P e cooperativa, aprendizaje significativo. de los
Considero que mi planificacion era aprendizajes
descontextualizada porque no tenia en | La planificacion de mis proyectos y sesiones de aprendizaje estan disefiadas | incorporando la
cuenta la realidad sociocultural de los | desde la realidad sociocultural del estudiante. Es decir parto de una realidad | estrategia ADD ha
PLANIFICACI . . . . ’ X . . . . ;
ON Contextualizada estudiantes, mas por el contrario partia de | concreta el cual permite que mis estudiantes demuestren un interés por el | sido muy
realidades ajenas a la comunidad de Pueblo | aprendizaje y estén motivados durante el desarrollo de las sesiones de | importante para
Nuevo, por lo que mis estudiantes no | clase. mejorar la
demostraban interés de aprendizaje. comprension de
Toda mi planificacion estaba basada en el textos literarios de
enfoque por contenido, por eso, consideraba | Mi planificacién esta basas en un enfoque por competencias. Es decir ahora | los estudiantes.
que mis estudiantes tenia que conocer | cada actividad que realizo tengo claro qué competencia voy a desarrollas
Enfoque por A SN ; ; . - e
X conceptos, teorias, prioritariamente, sin | con qué capacidades e indicadores. El cual responde claramente a. ¢{Qué
competencia g, o i . . . . ;
tener en cuenta el objetivos del porqué ni | aprender? ¢Por qué? Y ¢para qué? En tal sentido considero que la
para qué de ciertos conocimientos ajenos a | educacion es para trascender a la sociedad.
la realidad sociocultural del estudiante.
Cuando trataba de promover sesiones de La
lectura en clase consideraba de menos implementacion
importancia esta etapa. Esto porque, | Se aplico la estrategia: “The question” (Qué voy a leer, para qué voy aleery | de la estrategia
desconocias las estrategias a aplicar antes | como voy a leer), con el fin de identificar tipo de texto, el propdsito lector y el | ADD generd una
Antes de la lectura . - . .
A) de la lectura, por lo tanto mis actividades de | tipo de lectura. mejora
lectura en clases eran de manera mecéanica | Una vez seleccionado el texto, se aplico la estrategia “La anticipacion”, para | significativa en la
ESTRATEGIA con ciertas lagunas donde yo como docente | formular hipotesis sobre el contenido del texto a partir del titulo y la imagen. comprensién  de

ni mis estudiantes tenias claro qué hacer en
esta etapa de la lectura.

Durante la lectura

(D)

Las sesiones de lectura  estaban
condicionadas para resolver las actividades
de comprension de lectura propuestos en los
textos del MINEDU. Trabajaba el subrayado
y la lectura en voz alta sin tomar en cuenta

Se inicio la lectura de los textos: “El Ruisefor y la Rosa”, “El Principe Feliz” y
el “Gigante Egoista”, para lo cual se selecciond la técnica de la lectura veloz.
Durante este proceso se aplico la estrategia del subrayado y el parafraseo;
con el fin de resaltar las ideas relevantes, palabras desconocidas, elementos
de la narracion y parafraseando términos, frases connotativas, tema

textos literarios de
los estudiantes.
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la importancia de esta estrategia.

principal y sub temas.

Una vez subrayado los términos desconocidos y frases connotativas se
prosiguié a deducir su significado de dichas palabras, interpretando a partir
del contexto oracional, es decir, diferenciando los significados denotativos y
connotativos de las palabras y frases.

A continuacioén se aplico la estrategia de la inferencia, mediante ejercicios de
induccién — deduccion; es decir a partir de algunos elementos explicitos
dedujeron el mensaje, la idea principal, asi como las caracteristicas fisicas
y sicolégicas de los personajes.

Después de la
lectura (D)

Es esta etapa de la lectura hacia que los
estudiantes contestaran las preguntas de
lectura propuestos en el médulo de lectura
del MINEDU, Iluego comparando las
respuestas con el manual del docente les
ponia la nota de manera sumativa.

Posteriormente se aplico la estrategia del gusanito para ordenar la
secuencia logica de los hechos en la historia y la visualizacion, para
representar la secuencia légica mediante iméagenes.

A continuacién se utilizé el antecedente biogréafico con el fin de reflexionar
sobre universo del texto, analizando el estilo y el tipo de lenguaje utilizado.
Se finalizé escenificando todo lo comprendido de la obra.

Textos del MINEDU

El material era utlizado sin darle ninguna
significatividad, el mayor reto era avanzar y
completar el texto.

Dirijo el uso del moédulo y textos del estudiante de acuerdo a mis
programaciones y situaciones significativas planteadas para mis estudiantes

El uso de
recursos y
material  variado

RECURSOS Y Recurso Se usaba muy limitadamente este tipo de | Procuro motivar a mis estudiantes con el uso de diversos recursos | de la estrategia
MATERIALES audiovisuales material audiovisuales como medio para desarrollar las clases. ADD ha servido
. . Utilizo las obra literarias que despierten el interés de mis estudiantes para | para mejorar la
Se designaba su lectura a los estudiantes, . >
. . - o generar en ellos los procesos de lectura (antes, durante y después), de esta | comprension  de
Obras literarias después de lo cual se encarga la realizacion . - . . ; . .
S manera deja de ser una actividad monétona y se convierte en una secuencia | textos literarios de
de exposiciones. X . :
de acciones cooperativas. los estudiantes.
. . . He incluido la evaluacién formativa para seguir el proceso de aprendizaje de | La evaluacion
Formativa No realizaba esta forma de evaluacion. - : e =
mis estudiantes, de esta manera verifico sus avances y dificultades. constante y
Sumativa Por lo general usaba examenes, | Realizo esta evaluacién para evaluar los avances de mis estudiantes en las | diversa motivo
exposiciones , practicas, etc. para evaluar diversas competencias. que los
i Instrumentos de No utilizaba instrumentos de evaluacion de | Procuro implementar diversos instrumentos de evaluacion para aplicar en los | estudiantes
EVALUACION Evaluacién acuerdo al requerimiento. diversos momentos de la sesion. superen sus
dificultades y
afianzar su

Actitud docente

Era intolerante, muy poco comprensiva Yy
centrada en el avance tematico.

Mi actitud es muchos mas tolerante, amable y comprensiva dentro del
enfoque critico y cultural

progreso personal
y grupal en la
comprensién  de
textos literarios.
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4.2. Efectividad de la Practica Reconstruida.

A. Lineabase
Para conocer la situacién en la que se encontraban los estudiantes se aplic6 una prueba de entrada para conocer el nivel en que se
encontraban los estudiantes en cuanto se refieren a expresion oral, luego de la implementacién de las estrategias empleadas en las
diferentes sesiones de clase y al hacer el analisis reflexivo se evidenciaron las dificultades en los estudiantes. Mediante la aplicacion de la
prueba de salida, me permiti6 comparar el logro y la efectividad de las estrategias empleadas en la expresion oral.

Por consiguiente, en el siguiente cuadro se resume la comparacion de la prueba de entrada y prueba de salida.

RESULTADOS DE LA PRUEBA DE RESULTADOS DE LA PRUEBA DE CONCLUSIONES
ENTRADA SALIDA

De los 24 estudiantes de la muestra en el
examen de salida obtuvieron el siguiente

. De los 24 estudiantes en la prueba de

entrada - resultado:
' 4=08—-17% Que antes de aplicar la estrategia
[0)
? Ssaacc;ar:)onn ddee ((0063a4887—2>12§ 1= 09—4% ADD mis estudiantes obtuvieron muy
6 sacaron ( 09 a 10) —25% 2=10—-8% bajo calificativo en la prueba de
3 sacaron (11) —13% ° 4=12-17% comprension de textos literarios, sin
N
1 sac6(16) —> 4% ° 1=13— 4% embargo después de aplicar la
2 sacaron (18) —o>8‘V 7=14—29% estrategia es muy notorio la mejora.
de este resultado tjedo inferir aue el 4=15-17% Por ello considero de importancia la
. P . a 1=16—4% aplicacion en la comprension de
menor porcentaje de estudiantes obtuvo - L . . :
La nota minima fue por la minoria de textos literarios la estrategia ADD.

nota superior y mas del 75% obtuvo nota

) estudiantes, muchos mas estudiantes
desaprobatoria.

obtuvieron notas aprobatorias y
superiores.




Aplicacion de la propuesta pedagdgica alternativa sobre estrategias de ensefianza para la

comprension de textos expositivos.

Sesion Interventora

Sesion 1:

Seleccionando el propdsito lector
y el tipo de texto, mediante le
estrategia “The Question
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INDICADOR DE PROCESO

e Se emplea estrategias de ensefianza para seleccionar los textos
segun su proposito lector.
o |dentifico fortalezas y debilidades de mi practica pedagdgica alternativa.

B. MATRIZ DE LA EVALUACION EFECTIVIDAD DE LA NUEVA PRACTICA

INDICADOR DE RESULTADO

Selecciona los textos narrativos: “El Ruisefior y
la rosa’, “El principe feliz” y “El gigante
Egoista’, segun su propdsito lector, aplicando la
estrategia “The Question”

Diario de campo
investigativo

Sesion 2:
Formulando hipétesis sobre el
contenido del texto, mediante la
estrategia “L a anticipacion”

o Se emplea estrategias de ensefianza para formular hipétesis sobre el
contenido a partir de las imagenes, titulo, didlogos que le ofrece el
texto.

o |dentifico fortalezas y debilidades de mi practica pedagdgica alternativa.

Formula hipétesis sobre el contenido a partir de
las imagenes, titulo, dialogos que le ofrece el
texto, aplicando la estrategia “LA
ANTICIPACION”

Diario de campo
investigativo
Guia de observacion

Sesion 3:

Identificando informacion
mediante la estrategia del “
Subrayadoy el parafraseo”.

e Se emplea estrategias de ensefianza para localizar informacion
relevante, ideas principales, elementos y estructura en los textos.
o |dentifico fortalezas y debilidades de mi practica pedagdgica alternativa.

Localiza informacion relevante, ideas

principales, elementos y estructura en los
textos: “El Ruisefior y la rosa”, “El principe feliz’
y “El gigante Egoista”, a través del subrayado y

el parafraseo.

Diario de campo
investigativo
Guia de observacion

Sesion 4:

Deducimos el significado de las
palabras o frases con significado
connotativo, a partir del contexto
oracional

o Se emplea estrategias de ensefianza para deducir el significado de
palabras, expresiones y frases con sentido figurado, carga irbnica y
doble sentido, a partir de informacion explicita.

o |dentifico fortalezas y debilidades de mi practica pedagdgica alternativa.

Deduce el significado de palabras, expresiones
y frases con sentido figurado, carga irénica y
doble sentido, a partir de informacion explicita,
mediante la estrategia del contexto oracional.

Diario de campo
investigativo
Guia de observacion

Sesion 5:
Inferimos la idea principal y el
mensaje.

e Se emplea estrategias de ensefianza para deducir el tema central,
atributos, caracteristicas y funciones de los personajes y el mensaje del
texto.

o |dentifico fortalezas y debilidades de mi practica pedagdgica alternativa.

Deduce el tema central, atributos,
caracteristicas y funciones de los personajes y
el mensaje del texto, utilizando la inferencia.

Diario de campo
investigativo
Guia de observacion

Sesion 6:

Reconstruye la secuencia del
texto narrativo, aplicando las
estrategias: el esquema del
gusanito y la visualizacion.

o Se emplea estrategias de ensefianza para reconstruir la secuencia del
texto narrativo
o |dentifico fortalezas y debilidades de mi practica pedagdgica alternativa.

Reconstruye la secuencia del texto narrativo,
aplicando las estrategias: el esquema del
gusanito y la visualizacion.

Diario de campo
investigativo
Guia de observacion

Sesion 7:

Reflexionamos sobre el universo
del texto, mediante el
antecedente biogréfico.

e Se emplea estrategias de ensefianza para reflexionar sobre el
propdsito y la postura del autor de los textos leidos.

o |dentifico fortalezas y debilidades de mi practica pedagdgica alternativa.

Reflexiona sobre el propésito y la postura del
autor de los textos leidos, mediante la estrategia
del antecedente biografico.

Diario de campo
investigativo
Guia de observacion

Sesion 8:
Escenificamos nuestro texto
narrativo.

o Se emplea estrategias de ensefianza para representar el contenido de
los textos.
o |dentifico fortalezas y debilidades de mi practica pedagdgica alternativa.

Representa el contenido de los textos “El
Ruisefior y la rosa”, “El principe feliz" y “El
gigante Egoista”, a través del lenguaje corporal
y la escenificacion.

Diario de campo
investigativo
Rubrica




C. Ficha de analisis de logros
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CATEGORIA HIPOTESIS DE ACCION ACCIONES NIVEL DE LOGRO p
SUSTENTACION DE RESULTADOS EVIDENCIAS
RECONSTRUCTIVAS IS M | MS |S
La implementacion _ .de Elaboracion del proyecto Me ubico en el nivel satisfactorio porque al - ) §
proyectos de aprendizajes de aprendizaje, sesiones contrastar mi practica pedagégica de antes de roye‘gfo y sesiones de
contextualizados basado en el de clase e incorporando la PPA y ahora he logrado mejoras en cuanto | 2Prencizae
. f t . estrategias ADD, trabajo la planificacid icular Ad 4s hub Diario de campo
PLANIFICACION enfoque por Comp!.a enclas m.e cooperativo para la a la planificacion curricular Ademas hubo Registro fotografico
ayuqfen a mejorar ) mis comprension de textos x | coherencia entre los planificado la aplicacion | g estas a estudiantes
habilidades de planificacion. literarios. de las sesiones en aula.
La aplicacién de la estrategia gfgiﬁizgggsdeer:froceso e Diarios de campo
ADD y aprendizaje cooperativo la lectura: antes, durante y He meJOFa}?O enla ensefianza para la , Material elaborado por
me permite desarrollar mis después para mejorar la comprension de textos literarios a través de los estudiantes durante
ESTRATEGIAS | habilidades  didacticas vy comprension de textos X | la estrategia ADD, con la cual busco mejorar | los procesos de lectura.
mejorar la comprension de Iltgranos i _ d esta competencia incorporando diversas Registro fotografico
textos literarios  de  los clag’::‘rifcg;zf;‘znoefa € acciones durante los procesos pedagogicos. Encuestas a estudiantes
estudiantes. estrategia ADD
La implementacién de medios Seleccién de textos Mi practica docente ha mejorado también en
RECURSOS Y |V materiales impresos vy Illztlert?m&" de fichas d cuanto al uso y seleccion de materiales Registro fotoerfico
MATERIALES audiovisuales permite facilitar Ie;u(r);auon € fichas de X | acorde a los procesos pedagdgicos y las Diagrios de cargnpo
la- comprensién de textos Elaboracién de material competencias que deseo desarrollar en mis
literarios de los estudiantes. impreso y audiovisual. estudiantes
!‘a implementacion de dlvers.(?s Seleccion de criterios e Instrumentos de
instrumentos de evaluacion indicadores. luacic
permite i.nterpretar .mi préctica Elaboracion de Segurlm resultad?s.de la trlar.mgulaaon mi evaluacion
pedagégica y evidenciar la instrumentos practica pedagdgica ha mejorado en lo o )
p . ., e L, Calificativos en el registro
EVALUACION mejora de la comprension de Validacion de x | referente a la evaluacién, transformando
textos literarios de los inst_rum_entos. positivamente este proceso por el bien de mis | ¢ . 1tados ubicado en el
estudiantes del cuarto grado Aplicacion. estudiantes cuadro de linea de base
de la LE. José Carlos Sistematizacion de ~ Y
resultados salida

Mariategui.

SATISFACTORIO (17-20)
MEDIANAMENTE SATISFACTORIO (14-16)
MINIMAMENTE SATISFACTORIO (11-13)
INSARISFACTORIO (00-10)
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CONCLUSIONES

1. EIl proceso de deconstruccion de mi practica pedagdgica me permitié identificar

mis debilidades y con ello plantear la propuesta pedagdgica alternativa para

mejorarlas la comprension de textos literarios en mis estudiantes.

2. El reconocimiento y la incorporacion de teorias implicitas y explicitas sirvié de

soporte para la disefiar la estrategia ADD y aplicacién de la misma.

3. El proceso de la reconstruccion de mi practica pedagogica fue significativa

evidencidndose en la implementacion de la estrategia ADD para mejorar la

comprensién de textos literarios.

o

La planificacion de los aprendizajes incorporando la estrategia ADD ha sido
muy importante para mejorar la comprensién de textos literarios de los

estudiantes.

La implementacion de la estrategia ADD generd una mejora significativa en la
comprension de textos literarios de los estudiantes.

El uso de recursos y materiales variado de la estrategia ADD ha servido para
mejorar la comprension de textos literarios de los estudiantes.

La evaluacién formativa constante y diversa motivd que los estudiantes
superen sus dificultades y afiancen su progreso personal y cooperativo en la

comprensién de textos literarios.

4. La evaluacion de la efectividad de mi propuesta pedagdgica me permitio verificar,

consolidar y sistematizar su repercusion significativa en la comprension de textos

literarios de los estudiantes.
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RECOMENDACIONES

A la Direccion Regional de Educacion, Unidad de Gestion Educativa Local
que faciliten la aplicacion de propuestas pedagdgicas alternativas para

mejorar la comprension de textos escritos de los estudiantes.

A los directores de las instituciones educativas que promuevan la
incorporacion de estrategias novedosas para mejorar la competencia

comunicativa.

A todos los docentes, realizar los procesos de deconstruccion y
reconstruccion de su practica pedagodgica para que con ello puedan
implementar propuestas pedagdgicas que ayuden a fortalecer las diversas

competencias del area.

A los docentes del area, incorporar la estrategia ADD dentro de su labor

pedagdgica para el desarrollo de la comprensién de textos literarios.



10.
11.

12.

13.

14.

15.
16.
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ANEXO N° 01

MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR LA COMPRENSION DE TEXTOS LITERARIOS EN
LOS ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE LA LE. JOSE CARLOS MARIATEGUI, LEONCIO

PRADO, 2014
HIPOTESIS METO E%BN'—¢ TECNICAS E
PROBLEMA OBJETIVOS DE DOLO MUEST INSTRUMEN
ACCION GlA RA TOS
Planificacién
La implementacion de
proyectos de
OBJETIVO aprendizajes
PROBLEMA GENERAL GENERAL contextualizados
— ¢Qué estrategias | —Implementar mi basado en el enfoque
didacticas  debo | practica pedagégica por competencias me
aplicar en mi | con estrategias ayuda a mejorar mis
plrjéctica did4cticas para habilidades de n\%N
edagoaica  para desarrollar la planificacion. b 6
pedagog P comprension de textos Estrategia * Observacion
desarrollar la | jiterarios en los —— Diario de campo
., ! La aplicacion de la Guia de ob
comprension de | estudiantes del cuarto estrategia ADD y Tipo de uia de observacion
textos literarios en | grada de la I.E. José aprendizaje estudio Encuesta
los  estudiantes | Carlos Mariategui, cooperativo me Enfoque: Poblacién de o Cuestionario
del cuarto grado | Leoncio Prado, 2014. permite desarrollar cualitativo estudio Prueba de entrada y
de la LE. José mis habilidades . . . salida.
Carlos Maritegui, didacticas y mejorar la Escr%dlc%?a Estudiantes
Leoncio  Prado, | ojETIVOS fé))?opsr?i?esrlgﬁoiede los o de Joeial i6
20147 ESPECIFICOS textos litera Método ?IrEadJO d? la Matriz de triangulacion.
: cualitativo -E. Jose .
PROBLEMAS  Deconstruir mi Recursos y Carlos ANALISIS E
; S _ materiales ‘4 ; INTERPRETACION DE
ESPECIFICOS préctica pedagogica. Mariategui, RESULTADOS
) o — lIdentificar las Laimplementacion de | njivel de Leoncio Analisis teméatico
—¢Cémo es mi practica | teorias implicitas de mi | medios y materiales | gorodios: Prado, 2014 Matriz de analisi
Jadsaica? ria S ! studios: atriz de andlisis
pedagogica? préactica pedagogica. impresos y categorial y textual
—¢Queé teorias !mp|JCIt_aS — Reconstruir mi audiovisuales permite Estudio Mue_§tra de Anélisis de contenido
determinan mi préactica | practica pedagégica | facilitar la exploratori accion Cuadro de los hallazgos
pedagoglc’a? optimizando mis comprension de o segln categorias, la
—¢ De qué manera la | experiencias en la textos literarios de los Los interpretacion teériyca y
aplicacion de | aplicacion de estudiantes. estudiantes conclusiones
estrategias didacticas | estrategias didacticas del cuarto Cuadro ' de
para la comprension | para la comprension Evaluacién Estudio grado de_ interpretacién con las
de textos literarios | de textos literarios. descriptivo secundaria percepciones de los

ayudard a mejorar mi
practica pedagdgica?

—¢Cual es la efectividad
de la estrategia
implementada en la
reconstruccion de mi
practica  pedagdgica
como propuesta para
desarrollar la
comprension de textos
literarios?

— Verificar la
efectividad de la
estrategia
implementada en la
reconstruccién de mi
practica pedagdégica
como propuesta para
desarrollar la
comprension de textos
literarios.

La implementacion de
diversos instrumentos
de evaluacion permite
interpretar mi practica
pedagoégica y
evidenciar la mejora
de la comprension de
textos literarios de los
estudiantes.

estudiantes.

Cuadro comparativo
entre linea de base y
prueba de salida.

Matriz para interpretar
los diarios reflexivos.
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ANEXO N° 02

DIARIO DE CAMPO Y SESIONES

1ra. sesion interventora

AREA:

I.E: JOSE CARLOS MARIATEGUI.
Comunicacion GRADO : Cuarto

DOCENTE RESPONSABLE: Lic. Nancy Flores Falcon.

TITULO SESION: Seleccionando el propdsito lector y el tipo de texto, mediante le estrategia “The Question”

FECHA:

09/09/2014 e Desarrollo de la comprension lectora.

TEMA TRANSVERSAL: Educacion para la convivencia, la paz y la ciudadania.

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA

Comprende criticamente diversos tipos de textos escritos en variadas situaciones comunicativas segin su propdésito
de lectura, mediante procesos de interpretacion y reflexion.

CAPACIDADES INDICADORES

Toma decisiones estratégicas
segun su propésito de lectura.

Selecciona los textos narrativos: “El Ruisenor y la rosa”, “El principe feliz” y “El
gigante Egoista”, segun su propdsito lector, aplicando la estrategia “The Question”

SECUENCIA DIDACTICA
MOMgNTO ACTIVIDAD /ESTRATEGIA TENP | waTERIALES
Se presenta la situacion comunicativa: El dia martes dos de setiembre se realiz6
una actividad de sensibilizacion al consumo de productos nutritivos, donde maestros,
padres y alumnos ingresaron con una fruta en la mano. A través de lluvia de ideas
dialogamos sobre la actividad. ¢? ¢?
Se observa cuidadosamente una publicidad del BBVA “Leer es estar adelante”. jLes | 40 | Textos
pareci6 interesante la propuesta? ¢ Es importante la lectura?¢, Por qué? cortos.
Se aplica el enfoque critico reflexivo, a partir de la informacion emitida en la video
publicidad, sobre la importancia de la lectura. USB.
Se les presenta modelos de diversos tipos de textos, en recortes. ldentifican los tipos
de textos. papel bon.
INICIO Recojo de saberes previos: Qué tipos de textos reconoces a aqui? ¢Cuales?

¢Cual sera el texto que nos gustaria leer? ¢Cual de estos textos nos permite
imagina, fantasear?
Descubren el tema: ¢ Cuél es el tema de hoy?
Se le presenta la capacidad a desarrollar durante la sesién y los criterios que se va
evaluar en el papelote.
Conflicto: Sabemos que nos gusta leer. Pero si queremos desrrollar el gusto
por la lectura ¢ cual escogeriamos? Por qué es importante saber el tipo de texto que
queremos leer.
Se les hace un conteo, para ver el tipo de texto que mayor votacion tiene

- Debemos conocer el propésito de nuestra lectura? ¢Por qué leer? (

proposito)




81

DESARR
ROLLO

Forman equipos de trabajo, aplicando la dinamica del cuerpo mutilado, para que
entre todos formar uno. Se les da a conocer la estrategia del aprendizaje cooperativo
y el objetivo que se percibe. (Ayuda mutua, etc.)

Se les presenta una imagen sobre las razones de leer un texto literario. Cada grupo
observa.

Cudles son las 6 grandes razones para leer un texto narrativo? Cada grupo da dos
razones, a partir de lo observado. Para qué vamos a leer?

Deciden el propdsito de su lectura, teniendo en cuenta la razén seleccionada.
Escriben en cartel y la pegan en la pizarra, para socializarlo.

Sabiendo el propdsito de su lectura, seleccionan los textos narrativos de su posterior
andlisis.

45

papelote

Plumones

CIERRE

Se les hace las preguntas de metacognicion: Qué aprendimos? ¢Cémo lo hicimos?
¢, Qué aspectos me pareci6 dificil? ¢ Para qué me servird?
A cada grupo se les reparte una pregunta de metacognicion.

EVALUACION

COMPETENCIA Indicador a evaluarse INSTRUMENTOS

Comprende criticamente diversos tipos de textos escritos en | e Selecciona su texto de
variadas situaciones comunicativas segun su propésito de | lectura segln su propdsito
lectura, mediante procesos de interpretacion y reflexion. del lector.

Actitud ante el Area: Practican el trabajo cooperativo.

Guia de
observacion.

Ve B2 SUBDIRECTOR

2da. sesion interventora

AREA:

I.E: JOSE CARLOS MARIATEGUI.

DOCENTE RESPONSABLE: Lic. Nancy Flores Falcon.

Comunicacion GRADO : Cuarto

TITULO SESION: Formulando hipétesis sobre el contenido del texto, mediante la estrategia “ L a anticipacion”

FECHA:

12 /09/2014

e Desarrollo de la comprension lectora.

TEMA TRANSVERSAL: Educacion para la convivencia, la paz y la ciudadanta.

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA

Comprende criticamente diversos tipos de textos escritos en variadas situaciones comunicativas segin su proposito
de lectura, mediante procesos de interpretacion y reflexion.

CAPACIDADES INDICADORES

segun su proposito de lectura.

Toma decisiones estratégicas | Formula hipdtesis sobre el contenido a partir de las imagenes, titulo,
didlogos que le ofrece el texto, aplicando la estrategia “LA ANTICIPACION”

SECUENCIA DIDACTICA
Mog:NT ACTIVIDAD /ESTRATEGIA TIEMPO | MATERIALES
Se presenta la situacion comunicativa: El dia miércoles 10 de setiembre, nos visité la
representante del MINEDU para verificar el uso de los textos escolares, ustedes
fueron los elegidos para ser interrogados, en forma rapida como pueden explicar
INICIO | sobre la orientacion de la representante? Dialogamos.
se les proyecta un video de un modelo de lectura veloz y lectura analitica,
analizamos reflexivamente. Proyector
Recojo de saberes previos: se les pregunta: qué tipo de lectura se observa? multimedia
¢, Cuantos tipos de lectura conocen? 40 USB

Descubren el tema: ¢,Cudl es el tema de hoy? ( modo de lectura)
Se le presenta la capacidad a desarrollar durante la sesién y los criterios que se va evaluar en el
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papelote. Papelotes.
Se les muestra tres tipos de lectura, en carteles, explicando cada uno de ellos.
Conflicto: ¢Cudl de ellas crees usted que es mas importante para desarrollar
comprension?
Se agrupan de acuerdo al trabajo, enfatizando el respeto y la ayuda mutua y la
tolerancia dentro del grupo como objetivo de aprendizaje cooperativo.
En un cuadro comparativo se sefiala algunas caracteristicas de la lectura veloz y )
analitica, luego socializan. 45 Fotocopias
DESARR | se les reparte una parte de los dibujos que estan relacionadas a su texto que PrOIV?CIOJ.
ROLLO | leeran. Sgé'me 1a
Se_ gnfatiza el re;pe_to, la ayuda mutua y la tolerancia dentro del grupo, como Cartulina
objetivo del aprendizaje cooperativo.
Se les reparte el texto que sera leido. Pasan una mirada al texto y la imagen.
Cada grupo lee el titulo de su texto y observa la imagen facilitada.
Se les pregunta ¢ Sobre qué tratara el texto?
Cada grupo, deduce el contenido, a partir del titulo y la imagen.
Cada grupo realiza una lectura veloz y silenciosa. Se controla el tiempo por grupos.
( 5 minutos)
Realizan una segunda lectura analitica, resaltando elementos del texto narrativo.
CIERRE | Se les hace las preguntas de metacognicién: Qué aprendimos? ¢Coémo lo hicimos? ;Qué aspectos 5 | -
me pareci6 dificil? ; Para qué me servira?
A cada grupo se les reparte una pregunta de metacognicién
EVALUACION
COMPETENCIA Indicador a evaluarse INSTRUMENTOS

lectura,

Comprende criticamente diversos tipos de | Formula hipétesis sobre el contenido del
textos escritos en variadas situaciones | texto aplicando la estrategia “LA
comunicativas segln su propdsito de ANTICIPACION”

interpretacion y reflexion.

mediante procesos de

Actitud ante el Area: Practican el trabajo cooperativo.

Guia de observacion.

Ve B2 SUBDIRECTOR Mag. Nancy Flores Falcén.

3ra. sesion interventora

AREA:

I.E: JOSE CARLOS MARIATEGUI.

DOCENTE RESPONSABLE: Lic. Nancy Flores Falcon.

Comunicacion GRADO : Cuarto

TITULO SESION: Identificando informacidon mediante la estrategia del “ Subrayado y el parafraseo”.

FECHA:

19/09/2014

e Desarrollo de la comprension lectora.

TEMA TRANSVERSAL: Educacion para la convivencia, la paz y la ciudadania.

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA

Comprende criticamente diversos tipos de textos escritos en variadas situaciones comunicativas seguin su propésito
de lectura, mediante procesos de interpretacion y reflexion.

CAPACIDADES INDICADORES

Identifica
tipos de textos segln el propdsito.

informacion en diversos | Localiza informacion relevante, ideas principales, elementos y estructura en

través del subrayado y el parafraseo.

los textos: “El Ruisefior y la rosa”, “El principe feliz” y “El gigante Egoista”, a
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SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ACTIVIDAD /ESTRATEGIA

TIEMPO

MATERIALES

INICIO

ideas mas importantes?

en el papelote.

Se presenta la situacion comunicativa: Los meses de agosto y setiembre el
distrito de José Crespo y Castillo es visitado por los viatos de San Rosa.

Un ventarrén, que dejo muchos desastres. La gente ya conoce la
naturaleza de este fenémeno.
Recojo de saberes previos: Del texto socializado ¢Cuél de las tres oraciones contiene

Descubren el tema: ¢ De qué trataremos hoy? (ideas principales de un texto).

Se le presenta la capacidad a desarrollar durante la sesién y los criterios que se va evaluar

Conflicto: del texto leido, qué aspectos se debe extraer o resaltar?
Existe diferencia entre una idea principal y una informacion relevante.
Cuando hay una informacién relevante hay una idea principal

20

DESARRROLLO

Relee el texto por
principales.

;Quién es el

identificarlo.

Mediante la dinamica de la estrella, se juntan los grupos formados. (Se
pega en el perimetro del salén, los primeros tres nombres de las estrellas
mas luminosas del universo)
Juntan sus dedos y forman una estrella repitiendo, su nombre cada grupo.
Se enfatiza el aprendizaje cooperativo.
partes,

subrayando los elementos:

Parafrasea cada parte del texto. Responde las preguntas.
personaje principal? ¢Qué acciones
personajes? ¢Donde suceden los hechos?.

Enumeran ideas o enunciados, que estan en el texto.

Se escoge cudl es la mas importante y qué informacién nos llevé a

personajes,
escenario, acciones y la informacion que nos servird para extraer las ideas

realizan esos

50°

Cuaderno
de campo.
borrador

lapiz

CIERRE

De forma grupa se plantea las preguntas de metacognicion: Qué aprendimos? ;Como lo
hicimos? ;Qué aspectos me parecid dificil? ; Para qué me servira?
A cada grupo se designa para responder una pregunta de metacognicién

EVALUACION

COMPETENCIA

Indicador a evaluarse

INSTRUMENTOS

Comprende criticamente diversos
tipos de textos escritos en variadas
situaciones comunicativas segun
su proposito de lectura, mediante
procesos de interpretacion 'y
reflexion.

* |dentifica la idea principal.

Actitud ante el Area:

Practican el trabajo cooperativo.

Guia de observacion.

Ve B2 SUBDIRECTOR

Mag. Nancy Flores Falcén.
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4ta. sesion interventora

I.E: JOSE CARLOS MARIATEGUI.
AREA: Comunicacion GRADO : Cuarto

DOCENTE RESPONSABLE: Lic. Nancy Flores Falcon.

TITULO SESION: Deducimos el significado de las palabras o frases con significado connotativo, a
partir del contexto oracional

FECHA:

16 /09/2014

e Desarrollo de la comprension lectora.

TEMA TRANSVERSAL: Educacion para la convivencia, la paz y la ciudadania.

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA

Comprende criticamente diversos tipos de textos escritos en variadas situaciones comunicativas segin su proposito
de lectura, mediante procesos de interpretacion y reflexién.

CAPACIDADES INDICADORES

Infiere el significado del texto

contexto oracional.

Deduce el significado de palabras, expresiones y frases con sentido figurado, carga
irbnica y doble sentido, a partir de informacién explicita, mediante la estrategia del

SECUENCIA DIDACTICA
MOMENTOS ACTIVIDAD /ESTRATEGIA TIEMPO MATERIALES

Se presenta la situacion comunicativa: Nilda prof. De la I.E. JCM le dijo al Director del
colegio: “no se ahogue en un vaso de agua”.  Quiere decir la frase subrayada?

INICIO Entonan la cancién “Dénde diablos jugaran los nifios” de Mana. Analizan el significado del titulo(
motivacion)
Recojo de saberes previos ¢Qué significa el titulo?; Al autor no le importa los nifios? 35" video
Les cae mal? Retroproyecto
¢Cudl es el tema? El significado denotativo y connotativo de las palabras. laptop.
Se presenta la capacidad y los indicadores a evaluar. USB.
Conflicto: En qué tipo de textos es mas utilizado el lenguaje con significado connotativo (doble
sentido) por qué?
Se agrupan mediante la dindmica del “corazén” (amor u érgano)” los que quieren ser amor
rapido se juntan con su equipo “, enfatizando el trabajo cooperativo y “los que prefieren ser 50’ Papel impreso.

DESARRROL | 6rgano se demoran.” papelote.
LO Se presenta dos ejemplos de palabras con significados denotativo y connotativo. Comparan y plumones.

conceptualizan.

Conceptualizan los términos significado denotativo y connotativo,
Releen el texto en cuestién y extraen las palabras, frases 0 expresiones que no comprenden el
significado, ya sea por la carga irénica o doble sentido.

Ponen ejemplo en un cuadro (en papelote). Se propone una palabra para cada equipo. Escribe
el significado denotativo y connotativo.

palabras significado denotativo signf. Connotativo.

Cada equipo Releen el texto elegido, mediante la lectura analitica y extrae palabras, frases o
expresiones de no comprender el significado.

Analizan si la palabra s6lo tiene en significado denotativo o estd con carga irénica o de doble
sentido.

Escribe en el cuaderno la palabra o frase extraida.

Revisan su contexto oracional (Una oracion antes y otra después). Y le define con sus propias
palabras.

texto narrativo.

cuadernillo.
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Elaboran un cuadernillo de
van analizando.

Cada palabra o frase acumulada van sumando para enriquecer su vocabulario.
Elabora oraciones con cada palabra o frase analizada.

apuntes, donde iran anotando las palabras nuevas a medida en que

CIERRE

Se les hace las preguntas de metacognicion: Qué aprendimos? ¢ Cémo lo hicimos? ;Qué I

aspectos me parecio dificil? ; Para qué me servira?
A cada grupo se les reparte una pregunta de metacognicién

EVALUACION

COMPETENCIA

Indicador a evaluarse INSTRUMENTOS

Comprende criticamente diversos tipos de textos escritos en | Deduce el significado de
variadas situaciones comunicativas segun su propdsito de | palabras o expresiones, a
lectura, mediante procesos de interpretacion y reflexion. través del contexto Guia de observacion.

oracional.

Actitud ante el Area:

Practican el aprendizaje cooperativo.

Ve B2 SUBDIRECTOR

Mag. Nancy Flores Falcon.

bta. sesion interventora

AREA:

.E: JOSE CARLOS MARIATEGUI.
Comunicacion

DOCENTE RESPONSABLE: Lic. Nancy Flores Falcon.
GRADO : Cuarto

TITULO SESION: Inferimos la idea principal y el mensaje.

FECHA:

03/10/2014

TEMA TRANSVERSAL: Educacion para la convivencia, la paz y la ciudadania.

e Desarrollo de la comprension lectora.

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA

Comprende criticamente diversos tipos de textos escritos en variadas situaciones comunicativas segin su propdsito
de lectura, mediante procesos de interpretacion y reflexion.

CAPACIDADES

INDICADORES

Infiere el significado del texto

Deduce el tema central, atributos, caracteristicas y funciones de los
personajes y el mensaje del texto, utilizando la inferencia.
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SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ACTIVIDAD /ESTRATEGIA

TIEMPO

MATERIALES

INICIO

Se presenta la situacion comunicativa: a través de la cancién “donde diablos jugaran los
nifios” § De qué trata la cancion? ;Qué mensaje quiere transmitirnos?

Analizan brevemente el contenido de la cancién.

Se le presenta la capacidad: hoy tocaremos el tema, mensaje y caracterizacion de los
personajes y los indicadores a ser evaluadas

Recojo de saberes previos: ;Como se formula la pregunta para identificar el tema en
un texto? ; Qué aspectos se tiene en cuenta para deducir el mensaje?

Conflicto: ;Es importante conocer el tema en un texto que se lee? ¢ Por qué?

30

video
caraoque.

DESARRROLLO

Se agrupan segun la formacién de los equipos de trabajo. Se realiza la dinamica” jala a
todos” y socializan la importancia del trabajo cooperativo durante el aprendizaje.

Se platea la pregunta ¢De qué trata el texto leido?

¢ Cudl es la intencion del autor en el texto? ; Qué mensaje nos quiere transmitir?

¢ Qué caracteristicas tiene los personajes?

Conceptualizan la prosopografia en un cuadro sinéptico.

En grupo escriben un pequefio resumen sobre el tema del texto analizando la intencién del
autor.

Realizan una lista de los personajes, describiendo sus caracteristicas fisicas y sicolégicas.
Planifican su escenificacion, repartiéndose entre ellos los personajes que asumiradn en la
escena.

60°

papelote
Plumones

texto.

CIERRE

Se les hace las preguntas de metacognicion: Qué aprendimos? ¢Coémo lo hicimos? ;Qué
aspectos me parecio dificil? ; Para qué me servira?

EVALUACION

COMPETENCIA Indicador a evaluarse INSTRUMENTOS

reflexién.

Comprende criticamente diversos tipos de
textos escritos en variadas situaciones | Deduce el tema, el mensaje y
comunicativas segun su propésito de lectura, | las caracteristicas de los Guia de observacion.
mediante procesos de interpretacion y | personajes mediante la

inferencia.

Actitud ante el Area: Practican el trabajo cooperativo.

Ve B2 SUBDIRECTOR Mag. Nancy Flores Falcon.

6ta. sesidn interventora

I.E: JOSE CARLOS MARIATEGUI.
AREA: Comunicacion GRADO : Cuarto

DOCENTE RESPONSABLE: Lic. Nancy Flores Falcon.

TITULO SESION: Reconstruye la secuencia del texto narrativo, aplicando las estrategias: el esquema
del gusanito y la visualizacion

FECHA: 01/10/2014

e Desarrollo de la comprension lectora.

TEMA TRANSVERSAL: Educacion para la convivencia, la paz y la ciudadania.
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APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA

Comprende criticamente diversos tipos de textos escritos en variadas situaciones comunicativas segin su proposito
de lectura, mediante procesos de interpretacion y reflexion.

CAPACIDADES INDICADORES
Reorganiza la informacién de Reconstruye la secuencia del texto narrativo, aplicando las estrategias: el
diversos tipos de textos. esquema del gusanito y la visualizacion.
SECUENCIA DIDACTICA
MOMENTOS ACTIVIDAD /ESTRATEGIA TIEMPO MATERIALES
Se presenta la situacion comunicativa: se le narra el suceso ocurrido con la
sefiora Martha en la plaza de armas en el mitin de la sefiora Cloud.
Recojo de saberes previos:
INICIO ¢ Donde fue el mitin? ¢, Qué hizo? ¢ Quién acudio? ;Qué pasd? ;Como terming? . Texto cort
¢,Como se llama esta organizacion? 40 exlo corto
Se le presenta el tema: el esquema y la visualizacion. ; Qué entendemos por esquema y por
organizacion?
Se le presenta la capacidad y los indicadores a ser evaualdas.
Conflicto: ;Para qué sirve el esquema? ; Conocemos otras formas de organizacion?
Mapas mentales, mapas conceptuales, etc.
Se agrupan segun la formacion de los equipos de trabajo.
DESARROLLO Conceptualizan el tema: el esquema y la visualizacion. 50’ papelote
Leen su texto narrativo y elaboran la secuencia de los hechos, con palabras e imagenes.
Presentan en un papelote por grupos y socializan con sus comparieros. Plumones
CIERRE Se les hace las preguntas de metacognicion: Qué aprendimos? ¢Como lo hicimos? ;Qué I
aspectos me parecio dificil? ; Para qué me servira?
EVALUACION
COMPETENCIA Indicador a evaluarse INSTRUMENTOS
Comprende criticamente diversos tipos
de textos escritos en variadas situaciones | Reconstruye la secuencia del texto
comunicativas segun su proposito de | narrativo en esquema y mediante la Guia de observacion.
lectura, mediante procesos de | visualizacion.
interpretacion y reflexion.

Actitud ante el Area: Practican el trabajo cooperativo.

Ve B2 SUBDIRECTOR Mag. Nancy Flores Falcon.
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7ma sesion interventora

I.E: JOSE CARLOS MARIATEGUI.
AREA: Comunicacion GRADO : Cuarto

DOCENTE RESPONSABLE: Lic. Nancy Flores Falcon.

TITULO SESION: Reflexionamos sobre el universo del texto, mediante el antecedente biografico.

FECHA: 31 /10/2014

e Desarrollo de la comprension lectora.

TEMA TRANSVERSAL: Educacion para la convivencia, la paz y la ciudadania.

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA

Comprende criticamente diversos tipos de textos escritos en variadas situaciones comunicativas seguin su propdsito
de lectura, mediante procesos de interpretacion y reflexion.

CAPACIDADES INDICADORES

Reflexiona sobre la forma, contenido

Reflexiona sobre el propdsito y la postura del autor de los textos leidos,
y contexto del texto. mediante la estrategia del antecedente biografico.

SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ACTIVIDAD /ESTRATEGIA

TIEMPO

MATERIALES

INICIO

Se presenta la situacion comunicativa: En esta semana se conmemora el dia mundial de
la salud por este motivo, muchas estrellas de la television, han salido promoviendo la
belleza del cuerpo y la salud, a través del consumo de alimentos saludables.
Recojo de saberes previos: ¢Crees que la belleza exterior se relaciona con el
contenido de los textos analizados?
¢Conoces algo sobre el autor de los textos leidos?
Descubre el tema: Aplicando el enfoque critico reflexivo al universo del texto.
Se presenta la capacidad y los indicadores a evaluar.
Conflicto: Oscar Wilde es un escritor que amé mucho la belleza externa.

¢ En qué parte de su obra analizada se puede identificar la obsesion del autor por
la belleza? ; Qué tipo de lenguaje utiliza el autor en los textos analizados?
Se presenta la capacidad a desarrollar, demarcando el trabajo cooperativo.

30"

recursos
humanos..

DESARRROLLO

Se agrupan mediante la dindamica “EI REY MANDA" y se valora el aprendizaje cooperativo.
Se presenta una lamina con la silueta del autor.

Observan la imagen e hipotetizan la personalidad de Oscar Wilde.

A cada miembro del grupo se le facilita una fotocopia sobre la biografia de Oscar Wilde.
Leen Silenciosamente, aplicando la estrategia del subrayad, sumillado u otros aprendidos.
Analizan la sensibilidad y postura del autor por el artSe y comparan con el contenido del
texto analizado.

Deducen el proposito del autor en los textos.

Qué tipo de lenguaje ha utilizado y extraen el tipo de narrador se notd en los tres textos
escenificados.

Elaboran un cuadro sinoptico sobre una informacion genérica de los tipos de narradores.
Socializan sus trabajos para mayor entendimiento.

60’

Texto.

Recursos
humanos.

CIERRE

Se les hace las preguntas de metacognicion: Qué aprendimos? ¢ Como lo hicimos? ;Qué
aspectos me parecio dificil? ; Para qué me servird?
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EVALUACION

COMPETENCIA

Indicador a evaluarse

INSTRUMENTOS

Comprende criticamente diversos tipos de
textos escritos en variadas situaciones
comunicativas segun su proposito de
lectura, mediante procesos de interpretacion
y reflexion.

Deduce el proposito y la postura
del autor.
Reflexiona sobre el lenguaje

utilizando del autor y el narrador.

Actitud ante el Area: Practican el trabajo cooperativo.

Guia de observacion.

Ve B2 SUBDIRECTOR

Mag. Nancy Flores Falcon.

8va. sesion interventora

I.E: JOSE CARLOS MARIATEGUI.
AREA: Comunicacion

DOCENTE RESPONSABLE: Lic. Nancy Flores Falcon.

GRADO : Cuarto

TITULO SESION: Escenificamos nuestro texto narrativo.

FECHA: 0 /10/2014

e Desarrollo de la comprension lectora.

TEMA TRANSVERSAL: Educacion para la convivencia, la paz y la ciudadania.

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA

Comprende criticamente diversos tipos de textos escritos en variadas situaciones comunicativas segin su proposito
de lectura, mediante procesos de interpretacion y reflexion.

CAPACIDADES INDICADORES
Reorganiza la informacion de Representa el contenido de los textos “El Ruisefior y la rosa”, “El principe
diversos tipos de textos. feliz” y “El gigante Egoista”, a través del lenguaje corporal y la escenificacion
SECUENCIA DIDACTICA
MOMENTOS ACTIVIDAD /ESTRATEGIA TIEMPO MATERIALES
Se presenta la situacion comunicativa: Se presenta una escenificacion corta.
INICIO Recojo de saberes previos: ¢Qué significa escenificar?;Qué se necesita para ,
escenificar? Como se formula la pregunta para identificar el tema en un texto? ;Qué 30 L?JC;;S:;

Descubre el tema: la escenificacion.

aspectos se tiene en cuenta para deducir el mensaje?
Se presenta la capacidad y los indicadores a evaluar.

Conflicto: ;Se puede representar sin palabras? ;Por qué?
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Se organizan en grupos predeterminados
Leen una lectura sobre la importancia del trabajo en equipo .
Reflexionan la funcién de cada integrante en el equipo de trabajo.
DESARRROLLO | Organizan el concepto de escenificacion y cualidades de la expresion 60 Texto.
corporal. Recursos
Representar la escenificacion aplicando la anticipacion del texto narrativo humanos.
leido.
Socializan cada grupo la escenificacion.
CIERRE Se les hace las preguntas de metacognicion: Qué aprendimos? ¢ Como lo hicimos? ;Qué 5 |
aspectos me parecio dificil? ; Para qué me servira?
EVALUACION
COMPETENCIA Indicador a evaluarse INSTRUMENTOS

Comprende criticamente diversos tipos de textos | Representa el

escritos en variadas situaciones comunicativas segun | contenido del texto.
su propésito de lectura, mediante procesos de Guia de observacion.
interpretacion y reflexion.

Actitud ante el Area: Practican el trabajo cooperativo

Ve B2 SUBDIRECTOR Mag. Nancy Flores Falcén.
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DIARIO DE CAMPO 1
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DIARIO DE CAMPO 2

2da. paslon Intareentora

LE T JOSE CARLDE MARIATESUL

ARES > icorrrnd i hdn

DOCENTE RE3POMBABLE: Lic. Mamcy Foms Falicde

ORADD : Cuario
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ANEXO N° 03
PROYECTO DE APRENDIZAJE

TITULO: Mejoro mi practica pedagdgica aplicando la estrategia ADD de Isabel Solé desarrollando
capacidades de comprension de textos literarios en mis estudiantes

MIS ESTUDIANTES DEL 4° ANO.

INFORMACION GENERAL

PROBLEMA AREA DOCENTE INVESTIGADOR GRADO DURACION
Inadecuado manejo de
estrategias  didacticas  para | Comunicacién Mg. Nancy Flores Falcén Cuarto Del 01 al 30 de
desarrollar  capacidades de setiembre.
comprension de textos literarios.

JUSTIFICACION

Analizadas las actas de evaluacion que corresponde al | y Il bimestre — 2014, en donde sélo el 10% de los estudiantes del 4° afio de
secundaria, llegan a un nivel de logro previsto y el mayor porcentaje estan en inicio y proceso. Esto se debe, principalmente, porque en
el area de comunicacion, todas las actividades giran en funcién a la comprensién de textos escritos. Tal es asi, que en el mes anterior
se trabajé especificamente con analisis de textos literarios que al finalizar fueron evaluados a través de una rubrica. Los resultados
fueron muy desalentadores. El 70% de los estudiantes del 4° afio, no lograron identificar las ideas principales, ni deducir la
intencionalidad del contenido; peor aun cuando organizan ideas criticas — reflexivas. Esta realidad refleja el bajo nivel de comprension
de textos literarios, sobre todo en los niveles inferencial y critico.

Las razones son multiples, pero una de ellas radica en el inadecuado manejo de estrategias didacticas durante mi préctica pedagdgica,
diagnosticadas en los diarios de campo que sirvieron como linea de base para la presente investigacion. Esta categoria dio lugar a las
teorias implicitas situadas en la pedagogia tradicional y conductista.

Por lo tanto, con el presente proyecto de aprendizaje interventora, se propone deslizar y aplicar un conjunto de estrategias didacticas
de comprensién de textos escritos para mejorar mi practica pedagdgica en el desarrollo la capacidad descrita; poniendo en practica las
nuevas teorias explicitas, sefialadas en el mapa de la reconstruccion.

DEFINICION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES

DOMINIO
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Toma decisiones Selecciona los textos narrativos: “El Ruisefior y la rosa”, “El principe feliz” y “El
- . gigante Egoista”, seglin su propdsito lector, aplicando la estrategia “The Question”.
estratégicas segun su . " . .
ronosito de lectura Selecciona el modo de lectura veloz y analitica, segln su proposito lector.

prop ) Utiliza estrategias antes, durante y después de la lectura.

Ldnenéliczfsoslnfc;im;e;clgz Localiza informacion relevante, ideas principales, elementos y estructura en los
< p textos: “El Ruisefior y la rosa”, “El principe feliz” y “El gigante egoista”, a través del
= Comprende texto:s _ seqn ¢l subrayado y el parafraseo
& criticamente  diversos | proposito. '
@ tipos de textos escritos Formula hipétesis sobre el contenido a partir de las imagenes, titulo, didlogos que
= en variadas situaciones le ofrece el texto, aplicando la estrategia “LA ANTICIPACION”
‘g comunicativas  segun . o Deduce el significado de palabras, expresiones y frases con sentido figurado, carga
= | su proposito de lectura, | Infiere el significado del | jrénica y doble sentido, a partir de informacién explicita, mediante la estrategia del
& | mediante procesos de | texto. contexto oracional.
S | Interpretacion y Deduce el tema central, atributos, caracteristicas y funciones de los personajes y el
O | reflexion.

mensaje del texto, utilizando la inferencia y el resumen.

Reorganiza la
informacion de
diversos  tipos  de
textos.

Reconstruye la secuencia del texto narrativo, aplicando las estrategias: el esquema
del gusanito y la visualizacion.

Representa el contenido de los textos “El Ruisefior y la rosa”, “El principe feliz” y
“Paco Yunque”, a través del lenguaje corporal y la escenificacion.
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Reflexiona
forma,
contexto del texto.

sobre la
contenido y

Reflexiona sobre el tema, el propdsito y la postura del autor de los textos leidos,
mediante la estrategia del antecedente biografico.

Opina sobre el registro lingtiistico utilizado, el narrador y el lenguaje literario, a
través de la lluvia de ideas.

Iv. SECUENCIA DIDACTICA DE LAS SESIONES PROPUESTAS
N° DE QUE ,
SESIONES APRENDIZAJE : - QUE
INTERVENTORA | SLOGRARAN QUERRRELICS COHOLOIRAHES NECESITAREMOS
S (Capacidad)
o El tipo de texto. | S€ presenta la situacion comunicativa.
1ra. Sesion Toma . Se observa cuidadosamente una publicidad del BBVA “Leer | o USB
Interventora decisiones ® El propdsito de | o estar adelante”. « Proyector
estratégicas la lectura y la | Se aplica el enfoque critico reflexivo, a partir de la Lant
Seleccionando el segun su anticipacion. informacién emitida en la publicidad. * Laplop
proposito lector y el propésito  de Se les presenta modelos de diversos tipos de textos, en | © Textos
tipo  de  textd lectura. recortes. |dentifican los tipos de textos. Fotocopiados
mediante I ¢ Qué tipo de texto debemos de leer? Por qué? e Cartulina
estrategia THE Si queremos aprender a gustar de la lectura, ;cual | e plumones
QUESTIONS escogeriamos? Se les hace un conteo, para ver el tipo de | o Texto.
texto que mayor votacion tiene.
Forman equipos de trabajo, aplicando la dinamica del cuerpo
mutilado, para entre todos formar uno. Se les da a conocer la
estrategia del aprendizaje cooperativo y el objetivo que se
percibe.
Se les presenta una imagen sobre las razones de leer un
texto literario. Cada grupo observa.
¢Cuales son las 5 grandes razones para leer un texto
narrativo? Cada grupo da una razon, a partir de lo
observado.
Deciden el proposito de su lectura, teniendo en cuenta la
razén seleccionada. Escriben en cartel y la pegan en la
pizarra, para socializarlo.
Sabiendo el propésito de su lectura, se les reparte el texto a
leer. Se les pide que cada grupo lea solo el titulo de la
lectura y observen la imagen que le acompafia.
- ¢De qué tratara el texto?
Cada grupo participa en forma oral anticipando el
contenido del texto.
Toma Se presenta la situacion comunicativa.
2da. Sesién decisiones e El modo de | Proyectaun video de un modelo de lectura.
Interventora estratégicas lectura veloz Se les pregunta: qué tipo de lectura se observa? Fotocopias
. y . .
Formulando segun su Ia lectura Cuantos tipos de lectura conocen? Proyector
hipétesis sobre el | proposito  de » Se les muestra tres tipos de lectura, en carteles, explicando multimedia
contenido del texto | lectura. analitica. cada uno de ellos. usB
mediante la Cual de ellas podemos elegir para leer nuestro texto? Cartulina
estrategia “LA | Infiere el En un cuadro comparativo se sefiala algunas caracteristicas
ANTICIPACION” significado  del de la lectura veloz y analitica.

texto.

Se les reparte una parte de los dibujos que estan
relacionadas a su texto que leeran.

Se agrupan, mediante la dinamica de la imagen mutilada.

Se enfatiza el respeto, la ayuda mutua y la tolerancia dentro
del grupo, como objetivo del aprendizaje cooperativo.

Se les reparte el texto que sera leido. Pasan una mirada al
texto.

Cada grupo lee el titulo de su texto y muestran el dibujo
reconstruida.

Se les pregunta ¢ Sobre qué tratar el texto?
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Cada grupo, deduce el contenido, a partir del titulo y la
imagen.

Cada grupo realiza una lectura veloz y silenciosa. Se
controla el tiempo por grupos.
Realizan una segunda
elementos del texto narrativo.

lectura analitica, resaltando

3ra. Sesion|

Interventora
Identificando
informacion
mediante la

estrategia del
subrayado y el
parafraseo.

Infiere el
significado  del
texto.

Significado
denotativo y
connotativo.

El contexto de las
palabras y frases.

El subrayado

Se presenta la situacion comunicativa.

Entonan la cancién “Donde diablos jugaran los nifios” de
Mana. Analizan el significado del titulo.

Se presenta dos ejemplos de palabras con significados
denotativo y connotativo. Comparan y conceptualizan.

Se agrupan mediante la dindmica del “corazén” (amor u
6rgano).

Releen el texto en cuestion y extraen las palabras, frases o
expresiones que no comprenden el significado, ya sea por la
carga irénica o doble sentido.

Escriben en el cuaderno la palabra o frase extraida.

Analiza su contexto oracional. (Una oracién antes y otra
después). Y le define con sus propias palabras.

Elaboran un cuademillo de apuntes, donde iran anotando las
palabras nuevas a medida en que van analizando.

Cada palabra acumulada van sumando para su registro
linguistico, promovido a través de la elaboracion de un
numero de oraciones con cada palabra.

4ta.

Interventora
Deducimos el
significado de las
palabras o frases
con significado
connotativo, a
partir del contexto
oracional .

Sesion

Identifica
informacion en
diversos tipos
de textos segln
el proposito.

Las ideas
principales y la
informacion
relevante en un
texto.

Los elementos y
estructura de un
texto literario.

Se presenta la situacion comunicativa.

Se recuerda el texto leido de la clase anterior.

Mediante la dinamica de la estrella, se juntan los grupos
formados. (Se pega en el perimetro del salén, los primeros
tres nombres de las estrellas mas luminosas del universo)
Juntan sus dedos y forman una estrella repitiendo, el
nombre: Vega, Rigel, Arturo, etc.

Se enfatiza el aprendizaje cooperativo.

Del texto leido, qué aspectos se debe extraer o resaltar?
Diferencia una idea principal de una informacién relevante
Relee el texto por partes, subrayando los elementos:
personajes, escenario, acciones y la informacién que nos
servira para extraer las ideas principales.

Parafrasea cada parte del texto. Responde las preguntas.

¢ Quién es el personaje principal? ;Qué acciones realizan
esos personajes? ¢ Donde suceden los hechos?.

Enumeran ideas o enunciados, que estan en el texto.

Se escoge cual es la mas importante y qué informacion nos
llevd a identificarlo.

Cuaderno de campo
borrador
l&piz

5ta.
Interventora
Inferimos la idea
principal 'y el
mensaje.

Sesion

Infiere el
significado  del
texto

El tema central,
caracterizacion y
mensaje del texto.

o Se presenta la situacion comunicativa.

¢ Entonamos la cancién “Dénde jugaran los nifios”

o Cudl es el tema, mensaje y la intencién del autor?

e Con el mismo, procedimiento se debera extraer, el tema,
mensaje y la intencion del texto leido.

o Releemos el texto con un vistazo, y analizamos el tema:
;De qué trata? ;Qué nos quiere transmitir? ;Qué
ensefianza nos puede dar?

Infieren y escriben un resumen de dos o tres lineas.

e Qué caracteristicas tienen los personajes? Qué hace

dentro de la historia? Infieren.

o Extraen personajes y caracterizan.

e Planifican su escenificacion.
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6ta. Sesion e Se presenta la situacién comunicativa.
Interventora R | e Se les nara un suceso. ‘La sefiora Matilde, muy Fé)tOC?pl&S
neorganiza - 'a emocionada acudié al mitin de su candidata favorita, a la artulinas
Reconstruye la informacion de laza de Aucayacu, donde se sortearon saco de arroz Plumones
secuencia del diversos tipos P o yacu, i o Papelotes
texto narrativo de textos. electrodomésticos, polos y gorras. Por equivocacion la Cereales variados
aplicando las llamaron a ella como ganadora de una licuadora, ella se Imagenes
estrategias: el La visualizacién. emocion6 tanto y se desplomé al piso como avecilla. Lo
esquema del La secuenciacion. peor es que no habia ganado nada, porque el imbécil
g‘usar|1.|to yla animador, se habia equivocado de numero. Fue una
visualizacion muerte subita”. ;Cual es la secuencia?
e o o e
Qué se esta utilizando? Un esquema.
Para qué sirve un esquema? Se le presenta dibujos para
cada suceso.
En qué consiste una visualizacion. Realizaciéon de
secuencia de imagenes sobre el texto.
Se agrupan, mediante la dinamica de los “cereales”.
Elabora la secuencia de su texto narrativo en un papelote
y la socializa.
Tma. Sesion R o
Se presenta la situacién comunicativa
Interventora :
- . . Se proyecta un video corto sobre una escena de alguna obra
Reflexionamos Reorganiza la El lenguaje L I
X X o literaria. Proyector multimedia.
sobre el universo | informacionde | corporaly la . . o o
) X e D s Se analiza, qué es expresion corporal en una escenificacion. | Laptop
del texto, diversos tipos escenificacion. . . o ]
. Se organiza la informacién en un esquema. Escenografia, etc.
mediante el de textos. e L .
Presentan la escenificacion de sus obras literarias, teniendo
antecedente . " . o
o en cuenta la intencionalidad que se quiere transmitir.
biografico.
Se presenta la situacion comunicativa.
Se agrupan, mediante la dindmica, “El rey Manda”.
Se presenta una lamina con la silueta del autor. Observan la
imagen y deducen de quién se trata.
Se les reparte una fotocopia de la vida del autor.
8va. Sesion . Al i Lee silenciosamente, aplicando la estrategia aprendida.
Reflexiona Anélisis biografico .
Interventora e Releen subrayando datos importantes.
. sobre la forma, | para identificar la ) o o
Escenificamos ; : ™ Cual es el proposito y intencionalidad del autor en los textos
contenido y intencionalidad del .
nuestro texto analizados?
: contexto del autor. . - .
narrativo. texto Qué relacion tiene con la vida del autor?

Qué tipo de lenguaje ha utilizado?

Qué tipo de narrador se pudo distinguir en los tres textos
escenificados?

Opinan mediante la lluvia de ideas por grupos.

Anotan en su cuaderno de apuntes.
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MATRIZ DE EVALUACION DEL PROYECTO

COMPETENCIA | CAPACIDAD INDICADOR INSTRUMENTO PESO PUNTAJE
Toma  decisiones | Selecciona los textos narrativos,
estratégicas segun | segun su propdsito lector, aplicando
su  proposito de | laestrategia “The Question”. 6 PUNTOS
lectura Selecciona y aplica el modo de 30%
Comprende lectura veloz y analitica.
criticamente Utiliza estrategia antes, durante y
diversos tipos después de la lectura.
de textos | Identifica Localiza informacién  relevante,
escritos en | informacién en | ideas principales, elementos y
variadas diversos tipos de | estructura en los textos leidos, a 6 PUNTOS
situaciones textos segun el | través del subrayado y el 30%
comunicativas proposito parafraseo.
seguln su
propésito  de
lectura, Infiere el significado | Formula  hipdtesis  sobre el
mediante del texto. contenido global a partir de
procesos  de elementos paratextuales. <
interpretacion y Deduce el significado de palabras, o
reflexion. expresiones y frases con sentido e 8 PUNTOS
figurado, carga irénica y doble 2
sentido, a partir de informacion < 40%
explicita, mediante la estrategia del >
contexto oracional. S
Deduce el tema central, atributos, "'lé
caracteristicas y funciones de los o
personajes y el mensaje del texto, ra
utilizando la inferencia y el resumen. =
Reorganiza la | Reconstruye la secuencia del texto 2
informacion de | narrativo, aplicando las estrategias:
diversos tipos de | el esquema del gusanito y la
textos. visualizacion.
Representa el contenido de los
textos “El Ruisefior y la rosa”, “El
principe feliz’ y “Paco Yunque”, a
través del lenguaje corporal y la
escenificacion.
Reflexiona sobre la | Reflexiona  sobre el tema, el
forma, contenido y | propdsito y la postura del autor de
contexto del texto. los textos leidos, mediante la
estrategia del antecedente
biografico.
Opina sobre el registro linglistico
utilizado, el narrador y el lenguaje
literario, a través de la lluvia de
ideas.
TOTAL 100% 20
VB DIRECTOR SUBDIRECTOR DOCENTE INVESTIGADOR
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ANEXO N° 04
INSTRUMENTOS PARA EVALUAR LA COMPRENSION LECTORA (PRE- POST TEST)
(3 OPCIONEY)
RUBRICA DE COMPRENSION LECTORA 1
ALUMNO ..ottt ettt e e e e e e eee e nneen NOTA:
INDICADORES CALIFICACION

logrado | proceso | inicio

Selecciona y aplica el modo de lectura veloz y
analitica.

Utiliza estrategia antes, durante y después de la
lectura.

Localiza informacion relevante, ideas principales,
elementos y estructura en los textos leidos, a través
del subrayado y el parafraseo.

Formula hip6tesis sobre el contenido global a partir de
elementos paratextuales.

Deduce el significado de palabras, expresiones y
frases con sentido figurado, carga irénica y doble
sentido, a partir de informacion explicita, mediante la
estrategia del contexto oracional.

Deduce el tema central, atributos, caracteristicas y
funciones de los personajes y el mensaje del texto,
utilizando la inferencia y el resumen.

Reconstruye la secuencia del texto narrativo,
aplicando las estrategias: el esquema del gusanito y
la visualizacion.

Representa el contenido de los textos “El Ruisefior y
la rosa”, “El principe feliz” y “Paco Yunque”, a través
del lenguaje corporal y la escenificacion.

Reflexiona sobre el tema, el propdésito y la postura
del autor de los textos leidos, mediante la estrategia
del antecedente biografico.

Opina sobre el registro linguistico utilizado, el
narrador y el lenguaje literario, a través de la lluvia de
ideas.
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ANEXO N° 05
PRUEBA DE ENTRADA

o 7 P
L@-a;e bt de WMW& aeserdar
APELLIDO Y NOMBRES:
FECHA: / /

INDICACIONES:

Este texto estd tomado de una novela. En esta parte del relato, el ferrocarril y
la electricidad acaban de llegar al pueblo ficticio cuyo nombre es Macondo
donde hace poco tiempo que se hainaugurado el primer cine.

Lee el siguiente texto con atencién:
MACONDO

Deslumbrada por tantas y tan maravillosas invenciones, la gente de Macondo no
sabia por dénde empezar a asombrarse. Se trasnochaban contemplando las pélidas
bombillas eléctricas alimentadas por la planta que llevd Aureliano Triste en el segundo
viaje del tren, y a cuyo obsesionante tumtum costd tiempo y trabajo acostumbrarse. Se
indignaron con las imagenes vivas que el prospero comerciante don Bruno Crespi
proyectaba en el teatro con taquillas de bocas de ledn, porque un personaje muerto y
sepultado en una pelicula y por cuya desgracia se derramaron lagrimas de afliccion,
reaparecioé vivo y convertido en arabe en la pelicula siguiente. El publico que pagaba dos
centavos para compartir las vicisitudes de los personajes, no pudo soportar aquella burla
inaudita y rompi6 la silleteria. El alcalde, a instancias de don Bruno Crespi, explico
mediante un bando que el cine era una maquina de ilusion que no merecia los
desbordamientos pasionales del publico. Ante la desalentadora explicacion, muchos
estimaron que habian sido victimas de un nuevo y aparatoso asunto de gitanos, de modo
gue optaron por no volver a ir al cine, considerando que ya tenian bastante con sus
propias penas, para llorar por fingidas desventuras de seres imaginarios.

Utiliza el texto anterior para responder a las siguientes preguntas:
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NIVEL LITERAL

. A qué le atribuyeron su engafio en relacion al cine:
A. A mentiras de los gitanos
B. A los actores y personajes.
C. Culparon al alcalde
D. A Aureliano el triste

. NIVEL INFERENCIAL

De la lectura del texto respecto a las invenciones se puede decir que:
A. Eran demasiadas y sorprendentes.
B. La gente del pueblo no entendia su verdadero sentido.
C. El cine los impresion6 méas que nada
D. Ellos vivian en estado primitivo

. ¢Quiénes son los «seres imaginarios» de los que se habla en la Gltima linea del
texto?
A. Fantasmas.
B. Invenciones de feria.
C. Personajes de las peliculas.
D. Actores.

. Al final del fragmento, ¢por qué decidieron los habitantes de Macondo no volver
al cine?

A. Querian divertirse y distraerse, pero descubrieron que las peliculas eran
realistas y tristes.

B. No podian pagar el precio de las entradas.

C. Querian reservar sus emociones para los acontecimientos de la vida real.

D. Buscaban implicarse emocionalmente pero las peliculas les parecieron
aburridas, poco convincentes y de mala calidad.

. NIVEL CRITICO
. ¢Estas de acuerdo con la opinion final de los habitantes de Macondo sobre el

valor de las peliculas? Explica tu respuesta y compara tu actitud hacia las
peliculas con la suya.

Lic. Nancy Flores Falcén
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ANEXO N° 06
PRUEBA DE SALIDA

APELLIDO Y NOMBRES:
FECHA: / /

TEXTO LITERARIO: ENCUENTRO INESPERADO
ANTES DE LEER:

1. ¢Algunavez al estar esperando en algun lugar te ha pasado algo fuera de lo comun ?

2. ¢Quéideate da el titulo?

El sefior Isaac Salama tiene la costumbre de llegar muy pronto a la estacién, ya que asi
puede ocupar su asiento antes que cualquier otro viajero, y evitar que lo vean moverse con torpeza
y agobio sobre sus dos muletas. Las esconde bajo el asiento o las deja bien disimuladas sobre la
redecilla de los equipajes, a ser posible detras de su propia maleta, aunque también calculando los
movimientos necesarios para recuperarlas sin dificultad, y dejando al alcance de las manos las
cosas que necesitara durante el viaje. También procura llevar una gabardina ligera y echéarsela por
encima de las piernas. [...]. Si alguien ocupa un asiento proximo al suyo, el sefior Isaac Salama
puede pasarse el viaje entero sin moverse, o esperando que el otro se baje antes que él, y s6lo en
un caso extremo se levantard y recogera las muletas para ir al lavabo, arriesgandose a que le vean
por el pasillo, a que se aparten mirandolo con lastima o burlaA o incluso le ofrezcan ayuda, le
sostengan una puerta o] le tiendan una mano.][...]

Justo cuando el tren ha empezado a moverse irrumpe una mujer, tal vez agitada por la prisa
gue ha debido darse para llegar en el Ultimo momento. Se sienta frente al sefior Salama que
encoge sus piernas tullidas bajo la gabardina. El no se ha casado, apenas se ha atrevido a mirar a
una mujer desde que se quedd invalido, tan avergonzado de su diferencia ultrajanteA como
cuando de nifio le obligaron a ponerse en la solapa del abrigo una estrella amarilla.

La mujer es joven, muy guapa, muy conversadora, cultivada, seguramente espafiola. A pesar
de la reticencia del sefior Salama, al poco rato de empezar el viaje ya hablan como si se
conocieran de siempre. [...]. A los dos les gustaria que durara siempre el viaje: el gozo de ir en
tren, de acabar de conocerse y tener por delante tantas horas de conversacion, de mutuas
afinidades recién descubiertas, no compartidas hasta entonces con nadie. El sefior Isaac Salama,
a quien el accidente lo dejo paralizado para siempre en la timidez tortuosa de la adolescencia,
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encuentra ahora en si mismo una ligereza de palabra que desconocia, un principio de seduccion y
de audacia que le devuelve después de tantos afios una parte del impulso de jovialidad de sus
primeros tiempos en Madrid.

Ella le dice que va a Casablanca, donde vive con su familia. El sefior Salama esta a punto de

decirle que él también va a esa ciudad, asi que bajaran juntos del tren y podran seguir viéndose
los préximos dias.

Antonio Mufioz Molina, Sefarad, Madrid, Ediciones Alfaguara, 2001

DESPUES DE LEER

3. ¢En cuantos parrafos se divide el texto? Después de elegir la respuesta que creas
correcta, justificala.

A. El texto es una unidad y no esté dividido en parrafos
B. Eltexto esta dividido en cuatro parrafos.
C. Se divide en tres parrafos.

4. Explica, con tus propias palabras, el significado de las siguientes palabras y
expresiones:

A. "con torpezay agobio”

B. "con lastima o burla"

C. "tullidas"

D. "ultrajante”

5. ¢Cémo reacciona el sefior Salama cuando llega la mujer? Elige entre las siguientes
respuestas:

A. Se siente avergonzado por su discapacidad e intenta ocultar sus piernas bajo la
gabardina, encogiéndolas.

B. Siente frio y por eso se tapa con la gabardina.

C. Mira hacia otro lado porque no le apetece hablar con nadie.

D. Siente verglienza y se va para otro sitio.

6. ¢Por qué crees gque le obligaron de pequefio a ponerse en la solapa "una estrella
amarilla"? Elige entre una de las posibles respuestas:

A. Isaac Salama es judio y cuando el nazismo les obligaban a poner una estrella de
distintivo para diferenciarlos de la raza aria, a la que los nazis consideraban
superior.
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B. La estrella significaba que era una persona tullida.
C. Eraun distintivo de moda en aquella época.

7. ¢Por qué crees que el sefior Isaac Salama llega temprano a la estacién? Elige entre las
posibles respuestas:
A. Para no perder el tren. Para evitar que nadie lo vea y esconder su invalidez.
B. Porque quiere coger el mejor asiento.
C. Porque lleva mucho equipaje.
8. Resume, con tus propias palabras, el contenido del texto de Antonio Mufioz Molina.

9. Completa con una palabra de las que se te dan, las siguientes oraciones:
% El sefior Salama es una persona:

A. Timida.

B. Optimista.

C. Introvertida.
s La mujer es:

A. Bajay delgada.

B. Simpética y poco agraciada.

C. Joven, guapa, conversadora y cultivada.
10. De estas acciones, indica las que son esenciales en el texto.
Un hombre discapacitado oculta su discapacidad en un viaje
Un hombre discapacitado establece relacion en un tren con una agraciada viajera.
Un hombre discapacitado oculta su discapacidad en un viaje y permanece silencioso en un
largo viaje.
La mujer es, seguramente, espafiola.
El sefior Salama lleva una gabardina ligera.
Un hombre discapacitado cambia el itinerario de su viaje cuando se encuentra en un tren
con una agraciada viajera.

mmo  oOw»

11. ¢Qué reflexiones personales te sugiere este texto?

12. ¢Te hagustado? ¢Por qué?

13. ¢éCual crees que haya sido la intencidn del autor al escribir el texto?

14. ¢Consideras que le escenificacion ayuda a comprender mejor el texto? ¢ por qué?
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ANEXO N° 06

GUIA DE OBSERVACION DE COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS

APELLIDOS Y
NOMBRES

CRITERIOS DE EVALUACION (CAPACIDAES)

TOMA DE DEC. IDENTIFICA INFIERE EL SIGNIFICADO REORGANIZA LA REFLEXIONA
INF. INF. 2
Selecciona Selecciona y Localiza informacion Formula Deduce el Deduce el Reconstruye Representa Reflexiona Opina sobre el ~9
los textos aplicaelmodo | T relevante, ideas T hipdtesis significado de tema central, T la secuencia el contenido T | sobreeltema, registro T J
narrativos de lectura O | principales, elementos y O | sobre el palabras, atributos, O | del texto de los textos O | elpropdsitoy lingtiistico o <L
segun su veloz y T estructura en los textos T contenido expresiones y frases caracteristicas | T narrativo, “El Ruisefior T | laposturadel utilizado, el T >
propésito analitica. A | leidos a través del A | global a | con sentido figurado, | yfuncionesde | A | aplicando las | ylarosa’, A | autordelos narrador y el A o
lector, L subrayado y el L partir  de carga ironica y doble los personajes L estrategias: el “El principe L | textos leidos, lenguaje L g
aplicando la parafraseo. elementos sentido, a partir de y el mensaje esquema del feliz"y “ El mediante la literario, a o
estrategia paratextual | informacion del texto, gusanito y la | gigante estrategia del través de la (o)
“The es. explicita, mediante utilizando la visualizacion. egoista”, a antecedente lluvia de ideas.
Question” la estrategia del | inferenciay el través del biografico
contexto oracional. resumen. lenguaje
corporal y la
escenificacio
0|1 |0 |1 112 |3 1 (2|1 2 1 |2 112 |1 |2 2 |3 |1 ]2
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ANEXO N° 07
CUESTIONARIO SOBRE LA PERCEPCION DEL ACOMPANANTE PEDAGOGICO

INSTITUCION EDUCATIVA: ....ooeeeeeeteeecee e staesseee e seessess e ssasss s s sssss s s e s ss s s ssnsesans e ssessans

UGEL: Leoncio Prado DRE : Huanuco.
GRADO Y SECCION DONDE SE APLICO LA PROPUESTA: .....covreeereeeese e seeessess e sssessesssesassaessens s
ACOMPANANTE PEDAGOGICO: ....oooeveverteceeeeecesieeesesseee s essssessess s ssssssess s sss s s s ssssssessens s ssnsesensane

INSTRUCCIONES: EIl presente cuestionario me servird para el proceso de interpretacion de
mi trabajo de investigacion — accion; por lo que se le pide que lo redacte con sumo cuidado y
honestidad, a manera de un resumen todo los pormenores de mi practica pedagdgica.

PLANIFICACION

1. Cree Ud. que las sesiones propuestas cumplieron con los indicadores necesarios para desarrollar
aprendizajes de comprensién de textos escritos?

2. Segun su opinion, los materiales utilizados fueron adecuados para el logro de actividades de
comprension de lectura?

EJECUCION

3. Se cumplié los procesos pedagdgicos durante las sesiones de aprendizajes observadas?

4. Durante las sesiones de aprendizaje que realicé, que estrategias de comprensién pudo observar?
¢ Guarda relacién con la propuesta alternativa?
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5. Puede describir las estrategias que pudo observar durante las sesiones de aprendizaje que apliqué para
promover el trabajo en equipo?

EVALUACION

7. Elinstrumento de evaluacion que utilicé, durante la ejecucion de las sesiones, fue pertinente?

ACTITUD

9. ¢Qué cambios se hacen evidentes en mi trabajo pedagdgico?
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ANEXO N° 08

CUESTIONARIO SOBRE LA PERCEPCION DEL ESTUDIANTE HACIA MI PRACTICA
PEDAGOGICA

INFORMACION: El presente instrumento se hace con fines de estudio de investigacion.
INSTRUCCIONES: Estimado estudiante, responda con sinceridad las siguientes preguntas, con el objetivo de conocer la
aplicacion adecuada de las estrategias de produccidn de textos escritos, con la finalidad mejorar mi trabajo pedagégico en

¢Te agrada las actividades que realiza la docente de Comunicacién al iniciar las clases de
comprension lectora?
Describe:
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7. Sidurante la lectura encuentras palabras desconocidas, qué haces para tratar de entenderlo si
no tienes un diccionario al lado?

8. Describe la estrategia que utilizd la Profesora de Comunicacién para promover el trabajo en
equipo.

9. Como evalla la docente del drea de comunicacion, durante el desarrollo de las sesiones?
Describelo.

GRACIAS POR TU COLABORACION
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ANEXO N° 05- REGISTRO FOTOGRAFICO

EXPONIENDO SOBRE LA SECUENCIA LOGICA DE TEXTO LEIDO.
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F el

REALIZANDO UN ORGANIZADOR VISULA SOBRE LA COMPRESION DE SU TEXTO LEIDO
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COMPARTIENDO SUS CONOCIMIENTOS

RESOLVIENDO LA PRUEVA DE SALIDA
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REALIZANDO LA ESCENIFICACION DE SU TEXTO LEIDO PARA MEDIR LA
COMPRENSION.
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EL GIGANTE EGOISTA.
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