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RESUMEN

Nuestra investigacion tuvo como objetivo relacionar la lectura agil y la
comprension lectora en los estudiantes del quinto grado de primaria de la
institucion educativa Tupac Amaru de Panao, 2017. Con la finalidad de
profundizar el andlisis e interpretacion de los resultados se utilizo el disefio
correlacional y mediante el muestreo no probabilistico se eligi6 de manera
voluntaria e intencional a los 29 estudiantes del 5° grado “A” de primaria. Al grupo
en estudio se le aplic6 dos cuestionarios con 20 items cada uno; con la finalidad
de recoger datos sobre las variables. Para estimar los estadigrafos se hizo uso de
la estadistica descriptiva y para la contrastacion de la hipétesis se aplico la prueba
de correlaciones. Del total de estudiantes de la muestra, en lo que respecta a
lectura &gil; el 66% obtuvieron notas entre 17 a 20, ubicandose en nivel
satisfactorio y el 34% obtuvieron notas entre 14 a 16, la que se ubican en nivel
medianamente satisfactorio, esta caracteristica hace que el grafico N° 01 muestre
objetivamente asimetria positiva. Asimismo, en comprension lectora; el 14%
obtuvieron notas entre 17 a 20, las que se ubican en satisfactorio y el 86%
obtuvieron notas entre 14 a 16, las que se ubican en medianamente satisfactorio,
esta caracteristica hace que el grafico N° 02 muestre objetivamente una asimetria
positiva. Ademas, El valor de r = 0,55 nos indica que existe significativa
correlacion entre las dos variables, del mismo modo obtenemos r2 = 0,3025; esto
significa que el 30,25 % de los puntajes alcanzados en la evaluacion sobre lectura
agil condicionan los puntajes de comprension lectora. En conclusién la lectura agil

se relaciona directamente con la comprension lectora.
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SUMMARY

Our research aimed to evaluate the relationship of agile reading and reading
comprehension in the students of the fifth grade of the Tupac Amaru educational
institution of Panao, 2017. In order to deepen the analysis and interpretation of the
results, we used the correlational design and through non-probabilistic sampling
without norms or circumstantial, because it is the researcher who voluntarily or
intentionally chose the 29 students of the 5th grade of primary school. Two
questionnaires with 20 items each were applied to the group under study; in order
to collect data on the variables. To estimate the statisticians, descriptive statistics
were used and for the test of the hypothesis the correlation test was applied. Of
the total number of students in the sample, in terms of agile reading; 66% obtained
grades between 17 to 20, reaching a satisfactory level and 34% obtained grades
between 14 and 16, which are at a fairly satisfactory level, this characteristic
makes that graph No. 01 objectively shows positive asymmetry. Also, in reading
comprehension; 14% obtained grades between 17 and 20, those that are
satisfactory and 86% obtained grades between 14 and 16, which are fairly
satisfactory, this characteristic makes that graph No. 01 objectively shows a

positive asymmetry. In addition, the value of r = 0.55 indicates that there is a

significant correlation between the two variables, in the same way we obtain r2
0.3025; this means that 30.25% of the scores reached in the evaluation on agile
reading condition reading comprehension scores. In conclusion, the agile reading

is directly related to reading comprehension.
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INTRODUCCION

La educacion desarrolla la capacidad intelectual, moral y afectiva de las
personas de acuerdo con la cultura y las normas de convivencia de la sociedad a
la que pertenecemos; asimismo, es un derecho humano que debe ser accesible a
todas las personas, sin discriminacion alguna. Para alcanzar la calidad educativa,
los paises necesitan reflexionar sobre las metas que se proponen alcanzar,
identificar y priorizar los desafios que requieren superar.

En estos ultimos tiempos, todos estan de acuerdo en que la educacion debe
ser de calidad, esto implica formar personas competentes partiendo de una
cultura reflexiva, de lectura constante. Sin embargo, no se le da la importancia a
la comprensién lectora que el estudiante debe conocer y utilizar. En esta
perspectiva, el presente trabajo de investigacion tuvo el propdésito de conocer la
relacion entre la lectura agil y la comprensién lectora.

El presente informe consta de cinco capitulos: en el primer capitulo se
describe y formula el problema de investigacion. Asimismo se sefiala los objetivos
tanto generales como especificos, las hipétesis, variables, la justificacion e
importancia, viabilidad y limitaciones. En el segundo capitulo se ha considerado el
marco tedrico que sustenta la investigacion con los antecedentes, las bases
tedricas, la definicibn conceptual y bases epistémicos. En el tercer capitulo trata
sobre el marco metodoldgico empleada en el proceso de investigacién, tipo de
investigacion, el disefio y esquema, poblacién y muestra, instrumentos y técnicas
utilizados. En el capitulo IV presentamos los resultados que se han obtenido. En
el Capitulo V se realizo la discusion de resultados; que nos permitio contrastarlos
con los referentes bibliograficos de las bases tedricas y con las hipoétesis; asi
también presentamos el aporte cientifico de la investigacion. Luego presentamos

las conclusiones e inferencias a las que se arribaron como producto de los



IX
resultados y que obedecen a los objetivos especificos planteados en la

investigacion; ello permite hacer las sugerencias en funcion a las conclusiones.

Finalmente se incluye la bibliografia y los anexos respectivos.

La autora



CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1.Descripcion del problema

La educacion desarrolla la capacidad intelectual, moral y afectiva de las
personas de acuerdo con la cultura y las normas de convivencia de la sociedad a
la que pertenecen; asimismo, es un derecho humano que debe ser accesible a
todas las personas, sin discriminacién alguna. Para alcanzar la calidad educativa,
los paises necesitan reflexionar sobre las metas que se proponen alcanzar,
identificar y priorizar los desafios que requieren superar.

El Ministerio de Educacion, en el MBDD (2014, pag. 3-8) sostiene: “El pais
ha establecido un rumbo de consenso para la politica educativa, expresado en el
Proyecto Educativo Nacional. Alli se sefiala la necesidad de revalorar la profesion
docente, no solo a través de medidas de orden laboral sino, principalmente,
replanteando el proyecto de docencia. Se requiere una nueva docencia, funcional
a una educacion y una escuela transformada en espacios de aprendizaje de
valores democréticos, de respeto y convivencia intercultural, de relacion reflexiva
critica y creativa con el saber y la ciencia, de promocién del emprendimiento y de
una ciudadania basada en derechos. Para generar cambios duraderos en la
identidad, el saber y la practica de la profesion docente tenemos que lograr una
cohesidn en torno a una nueva vision de la docencia que comprometa a maestras
y maestros de manera protagénica”.

En el Peru los logros en educaciéon no han sido tan satisfactorios; asi por
ejemplo, los resultados de PISA (Programa Internacional de Evaluacion de

Estudiantes) de la OCDE (Organizacion para la cooperacion y el Desarrollo
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Econdmico), muestran que, de acuerdo a estandares internacionales, nuestros
estudiantes se ubican por debajo del nivel mas elemental; de la misma manera,
los resultados de la evaluacion aplicada a docentes, demuestran la falta de
habilidades comunicativas: lectura y comprension lectora, los estudiantes de los
profesores con mayores habilidades comunicativas obtienen mejores resultados
en las pruebas respectivas y viceversa, segun datos de la UMC en el afio 2013 y
2016.

Asimismo, los estudiantes provenientes de niveles socioeconémicos mas
desfavorecidos mostraron resultados mas bajos en la evaluacion. Al interior del
sector estatal, los estudiantes de instituciones de entornos rurales obtienen
resultados mas bajos respecto de zonas urbanas.

De la misma forma la prueba ECE 2016 que aplica el MED, muestran
resultados desalentadores de la comprension lectora en los estudiantes del 4°
grado de primaria en la institucion educativa Tupac Amaru de Panao; la cual
repercute en los estudiantes del quinto grado ubicandose por debajo del nivel
elemental ; lo que significa que leian pero comprendian.

De la misma forma en comprension lectora para respondernos, citaremos las
definiciones que nos dan algunos autores reconocidos.

Segun Alliende y Condemarin (1998), comprender un texto consiste en que
el lector reconstruya el sentido dado por el autor a un determinado texto.

En cambio, para Solé (1999), la comprension lectora es mas compleja:
involucra otros elementos mas, aparte de relacionar el conocimiento nuevo con el
ya obtenido. Asi, en la comprension lectora intervienen tanto el texto (su forma, y
contenido) como el lector, con sus expectativas y conocimientos previos, pues
para leer se necesita, simultaneamente, decodificar y aportar al texto nuestros

objetivos, ideas y experiencias previas. También implica adentrarnos en un
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proceso de prediccion e inferencia continuo, que se apoya en la informacion que
aporta el texto a nuestras propias experiencias.

Esta probleméatica también se evidencia en nuestra localidad,
especificamente en la Institucion Educativa “Tupac Amaru” de Panao; la gestion
educativa es deficiente y alarmante, esto de acuerdo a los datos proporcionados
por la Direccién de la institucion educativa. Los estudiantes tienen niveles de
lectura deficientes mas aun no tienen facilidad de leer de manera agil, los padres
no apoyan en la gestién, los docentes no realizan practicas pedagdgicas
pertinentes Tal situacién obedece al bajo nivel de preparacion de los maestros y
al desconocimiento de los nuevos enfoques y politicas educativas que garanticen
el desarrollo de la gestion educativa; los estudiantes presentan bajo nivel en
comprension lectora y lectura &gil, demostrando deficiencias al realizar inferencias
y valoraciones a los diferentes textos que leen.

Esta realidad exige mejorar la calidad de la educacién y ubicarle en el nivel
mas alto, para que responda a las exigencias de este milenio. Es que por esta
razon el Ministerio de Educacion, mediante la Direccion General de Educacion
Superior y Técnico Profesional (DIGESUTP) y a través de la Direccion de
Educacién Superior Pedagogica (DESP) viene desarrollando desde el afio 2007 el
Programa Nacional de Formacion y Capacitacibn Permanente que tiene por
finalidad promover y apoyar el desarrollo personal, pedagogico y social de los
profesores que laboran en las instituciones publicas de todo el pais.

Por otra parte, el Ministerio de Educacion busca fortalecer la gestion
educativa, promoviendo leyes que satisfagan las necesidades de las instituciones
educativas; promulgando la Ley de la Reforma Magisterial y promoviendo el
Marco de Buen Desempefio Docente; donde se establecen un liderazgo y la

practica pedagodgica eficiente con la finalidad de lograr la calidad de la educacion.
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Asimismo establece diversos programas como PELA, Segunda Especialidad en
gestion y liderazgo pedagdgico, y otros con la finalidad de implementar una
metodologia activa, critico reflexivo con la cual sustituya a la metodologia
conductista y asi poder contribuir con las demandas de la sociedad peruana.

Al respecto; la ley general de educacion, Cap. Il, Art. 66 (2007; pag.24),
considera: que “La institucion educativa, como comunidad de aprendizaje, es la
primera y principal instancia de gestion del sistema educativo descentralizado. En
ella tiene lugar la prestacion del servicio”.

Los programas que ha establecido el MINEDU estan orientados a la mejora
de los aprendizajes y por ende en busca de la calidad educativa de las
Instituciones Educativas, partiendo de la mejora en la comprension lectora.

Los cambios se presentan de manera acelerada, por eso existe la necesidad
que este problema sea planteada cientificamente tratando de hallar una solucion
adecuada, dejando de lado las demas variables que influyen en los resultados de
la gestién educativa; considerando la lectura y la comprension lectora, como
contribucién al logro de la educacion.

Por consiguiente, si se quiere revertir esta problematica, las instituciones
educativas tienen que renovar sus conceptos educativos; para lo cual es
necesario que tengan en cuenta los principios fundamentales que mas se
adeclan a la gestién educativa, sobre todo a nuestra realidad.

De tal forma; con la finalidad de contribuir en la solucién de esta
problematica, comprobada la hipotesis y lograr la acreditacion de nuestras
Instituciones Educativas; nuestro proposito fue investigar: “La lectura agil y la
comprension lectora en los estudiantes del quinto grado de primaria de la

institucion educativa Tupac Amaru de Panao, 2017”.
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1.2.Formulacién del problema
1.2.1. Problema general
¢, Cual es la relacion entre la lectura agil con la comprensién lectora en los
estudiantes del quinto grado de primaria de la institucién educativa Tapac Amaru
de Panao, 20177
1.2.2. Problemas especificos
a. ¢ Como se relaciona la velocidad lectora con la comprension lectora?
b. ¢ Cual es la relacion de los factores que condicionan la velocidad lectora con la
comprension lectora?
c. ¢De qué manera se relaciona la autoevaluacién de la velocidad lectora con la

comprension lectora?

1.3.0bjetivos
1.3.1. Objetivo general
Relacionar la lectura &gil y la comprension lectora en los estudiantes del
quinto grado de primaria de la institucion educativa Tupac Amaru de Panao, 2017.
1.3.2. Objetivos especificos
a. |dentificar la relacion entre la velocidad lectora y la comprension lectora.
b. Conocer la relacion entre los factores que condicionan la velocidad lectora y la
comprension lectora.
c. Establecer la relacion entre la autoevaluacion de la velocidad lectora y la

comprension lectora.
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1.4.Hipotesis

1.4.1. Hipétesis general

La lectura &gil se relaciona con la comprension lectora en los estudiantes del
quinto grado de primaria de la institucién educativa Tupac Amaru de Panao, 2017.
1.4.2. Hipétesis especificas
a. La velocidad lectora se relaciona con la comprension lectora.
b. Los factores que condicionan la velocidad lectora se relacionan con la

comprension lectora.

c. La autoevaluacion de la velocidad lectora se relaciona con la comprensién

lectora.

1.5.Variables
1.5.1. Variable independiente (X): Lectura agil
1.5.2. Variable dependiente (Y): Comprensién lectora

1.5.3. Operacionalizacion de las variables

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTOS
» Lee nimeros determinados de palabras en segundos.
VELOCIDAD o Capta significados y retiene informacion.
LECTORA e Desarrolla una percepcion visual adecuada.
VARIABLE 1 » Mantiene equilibrio entre la comprension y el propdsito lector.

» Lee con atencion.

» Tiene concentracion absoluta.

FACTORES e Mantiene disposicién claramente receptiva hacia los contenidos
que ofrece el texto.

e Conoce y emplea mecanismos para una 6ptima percepcién visual. RUBRICA

* Usa el cronémetro para realizar la lectura silenciosa.

 Registra mediante el cronémetro los minutos y segundos

AUTOEVALUACION empleados en la lectura.

e Cuenta el numero de palabras que contiene el texto.

 Aplica la formula para calcular la velocidad lectora.

LECTURA AGIL

 Distingue informacién importante.

e |dentifica relaciones de causa—efecto.

e Reconoce resimenes pertinentes.

NIVEL LITERAL  |e Reconoce el tema del texto.

o [dentifica ideas principales.

e [dentifica ideas de una comparacion.

e Encuentra sentido a palabras de multiples significados.

¢ Predice resultados

e Infiere efectos previsibles a determinadas causas.

¢ Entrevé la causa de determinados efectos.

COMPRENSION NIVEL * Infiere secuencias Iogicas. )

INFERENCIAL e Infiere el significado dle,frases hechasZ segun el contexto.

LECTORA e Interpreta con correccion el lenguaje figurativo. CUESTIONARIO

e Recompone un texto variando algun hecho, personaje, situacion,
etc.

e Deduce el contenido del texto.

* Juzga el contenido de un texto desde un punto de vista personal.

 Distingue un hecho, una opinion.

NIVEL CRITICO  |e Emite un juicio frente a un comportamiento.

* Manifiesta las reacciones que les provoca un determinado texto.

¢ Analiza la intenci6n del autor.

VARIABLE 2
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1.6.Justificacién e importancia

Se justifico la investigacidn o se destacd su importancia, tomando en cuenta
los siguientes criterios:
e Justificacion Legal

La presente investigacion se justifica desde el punto de vista legal, toda vez
que, para optar el grado académico de Maestro en Educacion, fue necesario
desarrollar una tesis que se fundamenta con el cumplimiento del reglamento
interno de la escuela de Pos Grado de la Universidad Nacional “Hermilio Valdizan”
de Huénuco.
e Justificacion Tedrico Cientifico

Porque los resultados y productos de nuestra investigacion fue una
contribucién al desarrollo de la ciencia de la educaciéon. Nuestra investigacion va a
permitir que los docentes apliquen la lectura agil; para desarrollar la capacidad de
comprension lectora en nuestros estudiantes, ya que se necesita contar con
estrategias que permitan solucionar problemas en las Instituciones Educativas.
eImportancia Préactica

El presente trabajo de investigacion hace necesario encaminarse al proceso
formativo del estudiante, en el sentido de la ayuda reciproca de solidaridad social
y de superacién, del interés de la colectividad. A los docentes, se propone esta
estrategia en el marco de la busqueda de la calidad educativa, orientada a
mejorar la formacion estudiantil en cada una de las Instituciones Educativas, en
especial de la Institucién Educativa Tupac Amaru de Panao.
eImportancia Metodoldgica

El trabajo de investigacién hace necesario encaminarse al proceso formativo
del estudiante, en el sentido de la ayuda reciproca de solidaridad social y de

superacion, del interés de la colectividad relacionado a lectura agil. A los
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docentes, se propone esta estrategia metodolégica de ensefianza aprendizaje en
el marco del proceso de acreditacion especializada, orientada a mejorar la

formacion estudiantil en cada una de las instituciones educativas de Panao.

1.7.Viabilidad
La presente investigacion fue viable, pues, se dispuso de los recursos
necesarios para su ejecucion; lo cual, nos permitié desarrollar la investigacion en

un periodo de tiempo previsto.

1.8.Limitaciones
En cuanto a las limitaciones que obstaculizaron el desarrollo del presente

trabajo de investigacién, fueron los siguientes:

eSocio econdmico: Para el desarrollo del presente trabajo de investigacion, fue
necesario contar con los recursos econoémicos, a fin de solventar los gastos que
ocasionaron la ejecucion del mismo.

eHumanos: Pocos profesionales en el medio con el tiempo disponible para
brindar asesoramiento e informacion sobre el tema en investigacion. Ademas,
por la naturaleza de la investigacion, se encontré un buen grupo de estudiantes
con poca predisposicion.

eBibliograficos: En la busqueda de informacion bibliografica no se encontré
trabajos anteriores que hayan sido desarrollados en relacién directa con nuestra
investigacion.

elLogisticos: Se conté con acceso limitado a los medios informéticos y a los
textos virtuales, y a algunos medios y/o materiales.

e Temporalidad: Reducido tiempo a causa del trabajo particular.
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ePoliticas: Poca o0 escasa participacion y apoyo de las autoridades por
cuestiones investigativas. Puesto que no existen centros de investigaciéon en
nuestro medios y politicos locales que coadyuven al desarrollo social, educativo
y cientifico.

e Geogréficas: No fue complicado el desenvolvimiento continuo y oportuno de
nuestra investigacion, ya que, nuestro centro de experimentacion se ubico en la
misma ciudad.

e Culturales: El nivel cultural de los estudiantes y sociedad en general es bajo;

proclives a cambios permanentes de actitudes y costumbres.



CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1.Antecedentes

2.1.1. A nivel internacional

» Caldas Martinez, Pedro (2006) con la tesis: “Analisis comparativo entre la
comprension de textos y la programacion de aula, usando metodologia
interactiva”; tuvo como propdsito identificar las caracteristicas de la
comprension de textos. Habiéndose aplicado de manera experimental,
concluyd que su investigacion permite mejorar la comprension. Proponiendo la
ensefianza de textos de forma activa; la cual permita al docente pasar a
sentirse capaz de modificar y adaptar, el qué y el como ensefiar en su realidad.

» Canto Rafo, Luis (2002) con la tesis: “Aplicacion de metodologia textual en la
ensefianza en alumnos de primaria”. Tuvo como objetivo usar y medir el grado
de efectividad de la metodologia textual. Llevandose a cabo
experimentalmente; donde se concluye, metodologias textuales en clases son
muy beneficiosos para el aprendizaje de los alumnos. Proponiéndose que el
profesor debe usar metodologia en clases.

» Uso Viciedo, Lidia (2011) con la tesis: “Creencia de los profesores de lenguaje
sobre la ensefanza y aprendizaje interactiva por descubrimiento de la
pronunciacion”; tuvo como objetivo identificar los temas o aspectos mas
tratados en sus discursos, es decir, qué temas han despertado mayor interés.
Habiéndose aplicado experimentalmente; en la que se concluye que la
ensefianza aprendizaje de los discursos por los profesores han seguido un

proceso de modelado por excelencia a la hora de expresarse. Proponiéndose
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intervenir en la formacion de profesores, con nuevas orientaciones y directrices
tanto didacticas como metodolégicas a la hora de tratar este tema. Se
recomienda el uso de materiales didacticos y el enfoque metodolégico por
descubrimiento a seguir en estas actividades.

2.1.2. A nivel nacional

» Jara Carbajal, Antoni (2013) La tesis: “La linguistica del texto y la ensefianza de
la lengua”; tuvo como proposito elaborar un modelo interactivo utilizando
linglistica del texto para mejorar la ensefianza de la lengua, basada en la
investigaciéon experimental. Concluyd que la metodologia fortalece la
competencia comunicativa; en la que se sugiere la aplicacién de la linglistica
del texto para ensefiar la lengua.

» Giménez Morell, Roberto Vicente (2011) La tesis: “El método interactivo por
descubrimiento y el aprendizaje de la lengua en el nivel primaria”; tuvo como
proposito evaluar si la aplicacibn del método por descubrimiento mejora el
aprendizaje de la lengua en los estudiantes del quinto grado de primaria,
basada en la investigacion experimental; concluye en que el método interactivo
por descubrimiento influye en el desarrollo éptimo de los contenidos en el
proceso de aprendizaje significativo de la lengua. Se recomienda a los
docentes de educacion primaria que apliguen en sus aulas el método
interactivo por descubrimiento en el proceso de aprendizaje de la lengua.

» Japan Pascual, Benedicto (2009) con la tesis: “Aplicacion de las habilidades
comunicativas y la gramatica generativa”; tuvo como objetivo desarrollar
habilidades comunicativas basada las gramaticas generativas. Basada en la
aplicacién de la investigacion experimental; la que se concluye, en que, los

estudiantes expuestos a una metodologia que desarrolla habilidades tiene
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mejor nivel de aprendizaje. Se sugiere que su aplicacion debe ser
sistematizada, referente al uso adecuado de la metodologia.

2.1.3. Anivel local

» Beramendi Tupayuma, Franklin (2010) con la tesis: “La gramatica textual y la
repercusion en el proceso comunicativo en alumnos de secundaria de la
institucion educativa “Mariano Bonin”; tuvo como propdsito estudiar la influencia
de la gramatica textual, en el proceso comunicativo, basada en la investigacion
experimental; en la que se concluye que la aplicacion de la gramatica textual en
la ensefianza aprendizaje permite una comunicacion optima. Se recomienda su
aplicacion en el proceso de ensefianza aprendizaje.

» Villanueva Pifian, Manuel Félix (2012) con la tesis: “Los métodos activos por
descubrimiento, tradicionales y la ensefianza aprendizaje del lenguaje de los
alumnos del nivel primaria del distrito de Molinos”; tuvo como proposito
determinar en qué medida los métodos activos son mas eficaces, en
comparacion con los métodos tradicionales, basada en la investigacion
experimental; concluye en que el aprendizaje de los alumnos expuestos al
método activo por descubrimiento tienen mejor nivel de aprendizaje que los
expuestos a metodos tradicionales. Se recomienda implementar en el disefio
curricular diversificado los diferentes métodos activos de aprendizaje de
acuerdo a la realidad socioeconémica del alumno.

» Caro Apac, Linder Very (2004) con la tesis: “Nivel de lectura en relacion a las
habilidades y capacidades de comunicacion integral en los alumnos del 2do.
Grado de las Instituciones Educativas Publicas del Cercado de Panao 20047,
tuvo como propésito describir el nivel de lectura en relacién a las habilidades y
capacidades de comunicacion integral en los alumnos del 2do. Grado, basada

en la investigacion descriptivo explicativo; concluye que la relacion que tiene el
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nivel de lectura, las habilidades y capacidades de comunicacion integral tienen
gue ver mucho con el tipo de gestion siendo esta determinante toda vez que en
una Institucion Educativa de gestion No Estatal la exigencia y el control del
logro de competencias bésicas, es mas alto, en comparacion con las
Instituciones Educativas de Gestion Estatal. Se recomienda tener mayor

exigencia sobre el logro de competencias.

2.2.Bases teodricas
2.2.1. Lectura agil

EDITOREAL OCEANO (2002). Tomo 3. Lectura y Memorizacion, pone en
claro que; la importancia que tiene la lectura en el mundo actual. Las exigencias
de la vida académica y profesional, el deseo de una mayor informacién cultural o
la necesidad de conocer las ultimas novedades en el ambito nacional o mundial
exigen muchas horas de dedicacion a la lectura. Saber leer eficazmente es, pues,
una de las habilidades méas preciadas que puede adquirir el hombre actual. A
pesar de ello, muchas personas no se dan cuenta de que sus lecturas son
deficientes o pueden estar mal aprovechadas, y otras quiza ni siquiera han
pensado en que existe la posibilidad de mejorar su capacidad lectora; es decir, en
aquella que permite obtener un maximo rendimiento en lo que se refiere a la
rapidez con lo que se lee y el grado de comprension de lo leido; para ello se debe
tener en cuenta lo siguiente:
a. Velocidad lectora

La velocidad lectora hace referencia al nUmero de palabras que una persona
puede leer en un tiempo determinado. Mateméticamente, la velocidad lectora se
calcula dividiendo el nimero de palabras leidas entre el nUmero de segundos

invertidos en realizar dicha lectura y multiplicando este resultado por sesenta.
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N° de palabras del

Velocidad lectora x 60

N° de sequndos

Esta empiricamente comprobado que leer de prisa permite captar mas
significados y retener mejor y mas informacién. Este hecho se debe a que la
mente procesa mucho mas rapido de lo que se lee, por lo que cuando el ritmo de
la lectura es lento la mente se evade en otros asuntos, el pensamiento se distrae
y deja de estar inmerso en el texto.

Los lectores rapidos son, pues, los que mejor captan el sentido de lo leido,
ya que pueden hacerse mas facilmente con las relaciones internas del texto en el
menor tiempo posible y pueden sacar un mayor partido al tiempo dedicado a sus
lecturas.

En este sentido, lo ideal seria poder leer tan deprisa como surge el
pensamiento, pero este es siempre mas veloz que la percepcion visual. No
obstante, el lector puede aproximarse bastante a esta situacién ideal; todo
dependera del desarrollo de la propia percepcion visual.

Un desfase excesivo entre la velocidad del pensamiento y la vision de los
signos gréficos indica sin lugar a dudas un mayor esfuerzo para la obtencion de
un mejor rendimiento lector.

El lector lento suele tener una mala comprensiéon de la idea que se expresa
en el texto ya que la lectura lenta, palabra por palabra, rompe el pensamiento en
pequefios trozos, lo cual hace imposible o extremadamente dificil captarlo
globalmente en su fluido devenir.

Por el contrario, el lector rapido, al seguir el curso natural del pensamiento,
capta con mucha mayor prontitud la relacion interna del texto y obtiene asi una

mejor comprension de su contenido.
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Asi pues, el habito de leer rapido no implica superficialidad o ligereza como
pudiera pensarse, ni se opone a la actitud reflexiva que requieren ciertas lecturas.
Al contrario, sirve de equilibrio entre la comprension y el propdsito del lector. Leer
deprisa es el medio idoneo para llevar el ritmo que requiere la lectura.

Por tanto, la velocidad y comprension estan tan ligadas que no es posible,
en la mayoria de los casos, ganar en una sin mejorar en la otra.

No obstante, es mejor ir aumentando gradualmente el ritmo lector, pero sin
que descienda el nivel de comprension de las ideas basicas; es decir, si el
objetivo de la lectura es captar, entender y asimilar el contenido del texto, la
velocidad no ha de ser jamas superior a la que nos permita este fin Gltimo que es
la comprension.

Las ventajas de leer rapido

Cuando se adquiere el habito de leer con rapidez, aumenta también el nivel
de comprension. Y esto sucede en otras razones, porque a mayor velocidad
lectora la concentracion se hace mas intensa y, como consecuencia, aumenta
también la comprension.

En este sentido, se puede afirmar que la lectura verdaderamente eficaz es la
que surge del equilibrio entre la velocidad lectora de un texto y el nivel de
comprension de su contenido, en tanto que:

» Lo que importa es captar las ideas expresadas por las palabras, su contenido,
corriendo la vista a gran velocidad por las lineas.

» Como las palabras son signos que representan ideas, la lectura veloz permite
captar, de forma global, el significado de las frases como un todo. Una lectura
demasiado lenta, palabra por palabra, hace que la percepcion parcial del
contenido no proporcione una idea exacta del mismo y disminuya, por

consiguiente, el nivel de comprension.
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» En tanto que el significado de las palabras depende del contexto en el que se
encuentren, el lector rapido, capaz de entrelazar mejor las palabras y las
frases, obtendra siempre un mayor nivel de comprensién que el lento.

» Leer con rapidez permite agrupar las palabras en unidades l6gicas que facilitan
las relaciones internas del contenido del texto y, en consecuencia, aumentan su
comprension.

b. Factores que condicionan la velocidad lectora

Como acabamos de sefialar, la lectura eficaz precisa una perfecta
armonizacién y conjuncién entre velocidad y comprension, y la clave esta en leer
con atencion, con absoluta concentracion, en disposicion claramente receptiva
hacia los contenidos que ofrece el texto.

No obstante, hay que ser cautos, ya que no siempre es mejor lector y mas
eficaz el que lee més rpido sino el que, sin reducir demasiado la velocidad,
comprende mas del 60% del contenido del texto y, al mismo tiempo, sabe adaptar
la velocidad al tipo de lectura y a los objetivos que se propone.

El mal lector lee siempre a la misma velocidad, mientras que el buen lector,
quien domina todos los tipos de lectura, cambia el ritmo de lectura segun sus
intereses, es decir, adecua la velocidad al texto.
¢, Qué elementos afectan ala velocidad de lectura?

Del mismo modo que no admite discusion que la velocidad de un vehiculo
debe adaptarse a las caracteristicas de la via, al tipo de vehiculo, al estado del
pavimento, a la finalidad del viaje y a las peculiaridades caracteristicas del
conductor, de igual manera la velocidad lectora estara condicionada en funcion de
factores como:

> La dificultad del texto
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No puede leerse de igual velocidad un texto cuyo contenido, vocabulario o
sintaxis resulten familiares que otro totalmente nuevo para el lector o de una
tematica desconocida por completo.

La finalidad de la lectura

Las lecturas superficial, selectiva y recreativa deben realizarse con
rapidez, mientras que las lecturas comprensivas, reflexiva y de estudio
requieren una mayor lentitud por parte del lector.

La personalizacion del proceso lector

El propio lector, al igual que el conductor de la comparacién de la lectura
con un vehiculo, posee unas posibilidades y limitaciones diferentes al resto de
las personas, y es a esas caracteristicas a las que necesita adaptar su
velocidad.

Las condiciones fisicas

Los aspectos estéticos del texto (el tipo de letra, el tamafio, la longitud de
los renglones, la separacion interlineal, etc.) asi como los factores externos que
rodean al lector (la iluminacién y la posicion del texto respecto al lector, las
condiciones ambientales, etc.) también condicionan la velocidad con la que se

puede abordar un determinado texto.

c. Autoevaluacion de la velocidad lectora

Para averiguar la velocidad con la que se lee se necesita un cronémetro y
una pagina del texto.

Una vez se disponga de estos dos instrumentos, se procedera del siguiente
modo:
» Poner el cronémetro en marcha y leer el texto mediante una lectura silenciosa.
» Registrar mediante el cronémetro los minutos y segundos empleados en la

lectura.
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» Contar el numero de palabras que contiene el texto.

» Aplicar la férmula para calcular la velocidad lectora.

] N° de palabras del
Velocidad lectora = x 60

N° de segundos

Mediante este procedimiento la velocidad lectora viene expresada en
nameros de palabras por minuto.

Para controlar la evolucién de la velocidad lectora y mejorar al mismo
tiempo, es muy conveniente hacer este célculo con varios textos e ilustrar dicha
evolucion en una grafica que muestre los progresos realizados.

Dicha grafica consiste en unos ejes de coordenadas, donde el eje de
abscisas marca el numero de palabras leidas, mientras que el eje de ordenadas
sefala la velocidad lectora expresadas en palabras leidas por minuto.

Por ejemplo, un lector que lee cinco textos distintos en dias diferentes y a
alcanzado al leer dichos textos las velocidades respectivas de 220, 245, 262, 270

y 292 palabras por minuto, podré representar su autoevaluacion en la siguiente

grafica:
GRAFICA DE AUTOEVALUACION DE LA VELOCIDAD LECTORA
SH0 '
250 /// L
200 - fuii
150
1 2 e 4 S

También existen baremos que ayudan a conocer si la velocidad con la que
se lee es rapida, normal o lenta. Dichos baremos se refieren a lectura silenciosa y

comprensiva.
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En la tabla que se muestra a continuacion se pueden ver los baremos
recomendamos para adultos y estudiantes jévenes.

BAREMOS DE VELOCIDAD LECTORA EN PALABRAS POR MINUTO

RAPIDO NORMAL LENTO
ESTUDIANTES
JOVENES 300 250 100
ADULTOS 500 350 200

2.2.2. Comprensién lectora

MINISTERIO DE EDUCACION (2009). En el Disefio Curricular Nacional de
Educacion Basica Regular, menciona: Consiste en otorgar sentido a un texto a
partir de las experiencias previas del lector y su relacion con el contexto. Este
proceso incluye estrategias para identificar la informacion relevante, hacer
inferencias, obtener conclusiones, enjuiciar la posicién de los demas y reflexionar
sobre el proceso mismo de comprensién, con la finalidad de autorregularlo.

Leer es comprender, es traducir los simbolos, gréficos y retomarlo en el
campo de las ideas, es poder llegar a significar la realidad. Es muy importante que
sepamos distinguir entre el acto de aprender a leer y el acto de leer, porque si no
estamos conscientes ni hacemos conscientes a los alumnos de que el propdésito
de la lectura es comprender el texto y no, como muchos maestros, maestras,
alumnos y alumnas creen, que solo pronunciar correctamente lo escrito, seria
dificil realizar un esfuerzo adicional para extraer el significado de lo que han leido.

¢, Cémo salir adelante? Si bien es cierto que se trata de un habito que se
cultiva y que mejora con la practica constante, también es cierto que hay ciertas
técnicas para empezar a mejorar nuestra habilidad. Debe entenderse que saber
leer no es sélo saber descifrar las letras impresas en el papel. Eso es solo el

primer paso. Mas bien, saber leer es ser capaz de comprender lo que se lee.
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2.2.3. Niveles de la comprension lectora

Condemarin, M. (2001). En su libro El poder de leer, dice que: los niveles de
comprension deben entenderse como procesos de pensamiento que tienen lugar
en el proceso de la lectura, los cuales se van generando progresivamente en la
medida que el lector pueda hacer uso de sus saberes previos. Para el proceso de
enseflanza y aprendizaje de la lectura es necesario mencionar los niveles
existentes:
a. Nivel literal

Reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en el texto (propia
del ambito escolar). Implica distinguir entre informacion relevante y secundaria,
encontrar la idea principal, identificar las relaciones de causa—efecto, seguir
instrucciones, identificar analogias, encontrar el sentido a palabras de multiples
significados, dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad, etc. para
luego expresarla con sus propias palabras.

Este nivel supone que los estudiantes deben aprender a:
Distinguir entre informacion importante o medular e informacion secundaria.

Saber encontrar la idea principal.
Identificar relaciones de causa—efecto.
Segquir instrucciones.
Reconocer las secuencias de una accion.
Identificar analogias.
Identificar los elementos de una comparacion.
Encontrar el sentido de palabras de multiples significados.
Reconocer y dar significados a los sufijos y prefijos de uso habitual.

Identificar sinénimos, anténimos y homéfonos.

vV Vv Vv V¥V V¥V V¥V VY VY VYV V¥V

Dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad.
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Mediante este trabajo el docente comprueba si el alumno puede expresar lo que
ha leido con un vocabulario diferente, si fija y retiene la informacién durante el
proceso lector y puede recordarlo para posteriormente explicarlo.
b. Nivel inferencial

Se activa el conocimiento previo del lector y se formulan hipétesis sobre el
contenido del texto a partir de los indicios, éstas se van verificando o
reformulando mientras se va leyendo. La lectura inferencial o interpretativa es en
si misma "comprension lectora”, ya que es una interaccion constante entre el
lector y el texto, se manipula la informacién del texto y se combina con lo que se
sabe para sacar conclusiones.

En este nivel el docente estimulard a sus alumnos a:

Predecir resultados.
Inferir el significado de palabras desconocidas.
Inferir efectos previsibles a determinadas causa.
Entrever la causa de determinados efectos.
Inferir secuencias légicas.
Inferir el significado de frases hechas, segun el contexto.
Interpretar con correccién el lenguaje figurativo.

Recomponer, un texto variando algin hecho, personaje, situacion, etc.

vV VYV VY VvV V¥V V¥V YV VYV V

Prever un final diferente.

Esto permite al maestro ayudar a formular hipotesis durante la lectura, a
sacar conclusiones, a prever comportamientos de los personajes y a realizar una
lectura vivencial.

c. Nivel critico
Es el nivel mas profundo e implica una formacién de juicios propios de

caracter subjetivo, identificacion con los personajes y con el autor.
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En este nivel los estudiantes deberan aprender a:
» Juzgar el contenido de un texto desde un punto de vista personal.
» Distinguir un hecho, una opinion.
» Emitir un juicio frente a un comportamiento.
» Manifestar las reacciones que les provoca un determinado texto.

» Comenzar a analizar la intencion del autor.

2.3.Bases o Fundamentos filoséficos del tema de investigacion
2.3.1. El enfoque comunicativo, cognitivo y sociocultural

La escuela, en la década de 1980, cultivd la tendencia gramaticalista, que
ubicaba la gramatica y la normativa como los saberes por excelencia de la lengua.
Ante una sociedad en continuo y acelerado cambio, surge la necesidad de
plantear una didactica en el area de comunicacion que armonice las expectativas
del mundo actual y globalizado con los desarrollos disciplinares que abordan el
estudio de la lengua.

A partir de 1980 Canale y Swain retoman el concepto de competencia
comunicativa, tratado por Dell Hymes, en 1967, conceptualizdndola como un
conjunto de competencias que interactian en la comunicacion cotidiana. Es asi
como surge el enfoque comunicativo, para la ensefianza de la lengua, que parte
del reconocimiento y valoracion del uso del lenguaje verbal y no verbal para
trasmitir ideas, sentimientos, emociones, en un contexto o entorno determinado;
con el fin de establecer relaciones con los demas. Este enfoque se basa en el
desarrollo de un conjunto de capacidades (leer comprensivamente, escribir
diferentes tipos de textos, hablar y escuchar significativamente), mas que en la
enseflanza tedrica de corrientes linglisticas, contenidos gramaticales o de la

historia de la literatura nacional y universal.
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El Disefio Curricular Nacional orienta el desarrollo de las competencias
comunicativas bajo un enfoque comunicativo y textual, el cual es una concrecion
tedrica que proviene de disciplinas como la pragmatica, la sociolingtistica, la
linglistica textual y la psicolinguistica. Este enfoque presenta rasgos particulares
como: La lengua se ensefia y se aprende en pleno funcionamiento, el texto es la
unidad basica de comunicacion, la ensefianza de la lengua toma en cuenta las
variedades dialectales y los registros de uso linglistico, los textos deben
responder a las necesidades e intereses de los estudiantes y el contexto influye
en el acto comunicativo.

Como se aprecia en el péarrafo anterior el enfoque comunicativo y textual,
conlleva a tener en cuenta el contexto sociocultural, para que la comunicacion se
realice en forma efectiva, adecuada y pertinente a las personas a quien se dirige.
Sin embargo, los docentes no han llegado a interiorizar la magnitud de este
enfoque, y generalmente se quedan solo en la estructura de los textos y la
comprension de los mismos, manteniendo en su practica pedagodgica el
aprendizaje dentro de un paradigma conductista, que conlleva al incremento de la
informacion, méas no al procesamiento y reflexion de los textos.

Teniendo en cuenta estas circunstancias, que no han permitido mejorar las
capacidades comunicativas y los aprendizajes de los estudiantes, y buscando que
nuestros estudiantes sean lectores competentes, habituales y reflexivos,
produzcan textos con coherencia, cohesion y adecuacion y se expresen con
claridad y asertividad; es que consideramos necesario enfatizar conjuntamente
con el enfoque comunicativo, el aspecto cognitivo y sociocultural, como la trilogia
que debe enmarcar el horizonte en la ensefianza aprendizaje del area de

comunicacion. No se trata de trabajar estos aspectos de forma independiente,
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sino interrelacionados, como acciones de complementariedad y no ante
alternativas mutuamente excluyentes.

Tal como afirma, Van Dijk, el discurso, la cognicion y la sociedad,
conforman un tridngulo, como resultado de la integraciéon de tres enfoques
principales: a) el que se concentra en las estructuras del texto y la conversacion,
el cual corresponde al enfoque comunicativo; b) el que estudia el discurso y la
comunicacién como cognicion, sustentado en el enfoque cognitivo y c) el que se
concentra en la estructura social y la cultura, correspondiente al enfoque
sociocultural; lo que constituye, de hecho, el terreno del andlisis multidisciplinario
del discurso.

Por lo anteriormente mencionado, podemos afirmar que no es posible
explicar la estructura del texto y la interaccion en ausencia de un enfoque
cognitivo. Igualmente, no es posible dar cuenta de la cognicion sin comprender
que el conocimiento y otras creencias se utilizan en el discurso y en los contextos
sociales. Asimismo, la cognicion, la sociedad y la cultura, asi como su
reproduccién, necesitan del lenguaje, del discurso y de la comunicacion.

El enfoque comunicativo, cognitivo y sociocultural; es sustentado por
Angelina Roméu Escobar (2006) quien afirma que este enfoque se basa en la
concepcion dialéctica acerca del lenguaje, como capacidad humana que se
adquiere en el proceso de socializacion del individuo.

Este enfoque esta basado en los siguientes principios:

El lenguaje como medio esencial de cognicidon y comunicacion humana y de
desarrollo personal y sociocultural del individuo, este principio prioriza la
importancia del lenguaje en el desarrollo integral de la persona, desde los puntos
de vista cognitivo, metacognitivo, afectivo emocional, axiolégico y creativo; como

resultado de su interaccion en el contexto sociocultural.
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¢ Larelacion existente entre el discurso, cognicion y sociedad, da cuenta que
el estudio del discurso muestra las diversas estructuras del texto y la
conversacion; De igual forma, se ocupa de la cognicibn como aspecto
indispensable a fin de explicar la estructura del texto. Y la interaccion que permite
comprender que sin ella tampoco es posible entender que el conocimiento se
adquiere y utiliza en los contextos sociales.

El caracter contextualizado del estudio del lenguaje, implica que cualquier
analisis que se haga del discurso debe poner en evidencia la relacion existente
entre el texto y su contexto sociocultural.

El estudio del lenguaje como préactica social de un grupo o estrato social,
supone tomar en consideracion la interaccion de las personas en su contexto, no
en la practica individual del uso del lenguaje, sino como miembro de diversos
grupos.

Carécter interdisciplinario, multidisciplinario y transdisciplinario y a su vez
autonomo del estudio del lenguaje. “El estudio del lenguaje a través de las
manifestaciones discursivas, revela su complejidad derivada de su caracter
interdisciplinario, multidisciplinario y transdisciplinario, aunque reivindica para si el
caracter autbnomo del estudio, con objeto, fendmenos, teorias, métodos y
principios propios”. (Van Dijk, 2000: 62). ¢ Este principio permite tener en cuenta la
naturaleza interdisciplinaria de los textos debido a que todo texto resume e integra
los multiples saberes de su autor, originados por su conocimiento del mundo de
las diferentes ciencias y la cultura en general; en segundo lugar, en el discurso
participan diversas disciplinas, desde sus respectivos campos, lo que evidencia
también su caracter interdisciplinario y, a la vez, multidisciplinario. Por ultimo, el
discurso trasciende a otros campos de investigacion, de ahi su caracter

transdisciplinario.
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2.3.2. El enfoque comunicativo

Bestard Monroig (1994) nos dice que: el enfoque comunicativo puede
considerarse la vertiente pedagdgica en la que se ha concretado “la organizacion
nocional-funcional de los elementos gramaticales de una lengua”. Este enfoque
da lugar a diversos métodos de trabajo, en los cuales hay un elemento comun: el
aprendizaje orientado al uso comunicativo del lenguaje y no a la forma. Como
caracteristicas generales, su objetivo fundamental: la competencia comunicativa,
lo cual supone adquirir el conocimiento y la habilidad para el uso de la lengua con
respecto a diferentes aspectos: saber si algo es formalmente posible, si es viable
y/o apropiado en relacién con el contexto, etc.

La Dra. Angelina Roméu en su articulo “Aplicacion del enfoque comunicativo
en la escuela media: comprension, analisis y construccion”, expresa que “El
objetivo fundamental del enfoque comunicativo es contribuir al desarrollo de la
competencia comunicativa del alumno, entendida esta como competencia
linglistica (habilidad para emplear los medios o0 recursos linguisticos),
competencia socio-linguistica (habilidad para adecuar los medios lingiisticos a las
caracteristicas de la situacién y el contexto), competencia discursiva (habilidad
para relacionar coherentemente las partes del discurso con este como un todo) y
competencia estratégica (habilidad para iniciar, desarrollar y concluir la
comunicacion)”.

Es decir, en el enfoque comunicativo la practica del lenguaje ha de estar
contextualizada y debe implicar a los alumnos personalmente. Se parte del
principio de que tanto las palabras como las frases son més faciles de aprender y

recordar si son significativas y estan dentro de un contexto.
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Al abordar este enfoque es necesario examinar las categorias con las que
opera y que se revelan en el proceso de comprension, analisis y comprension de
textos.

a. Posicion comunicativa

Considera la funcién fundamental del lenguaje que es comunicarse, es decir,
intercambiar y compartir ideas, saberes, sentimientos y experiencias en
situaciones comunicativas reales, haciendo uso de tematicas significativas e
interlocutores auténticos. Se enfatiza la importancia del hecho comunicativo en si
mismo, pero también se aborda la gramatica y la ortografia, con énfasis en lo
funcional y no en lo normativo.

b. Posicién textual

Se trata de la concordancia con la linguistica del texto que lo considera como
unidad lingliistica de comunicacion. En este sentido también se propone el uso
prioritario de textos completos; esto quiere decir que cuando sea necesario
trabajar con palabras, frases o fragmentos para fortalecer alguna de las destrezas
de comprension o produccion textual, debe asegurarse la relacion de
interdependencia con un texto. Se debe tener presente los diversos tipos de
textos, en variadas situaciones de comunicacion con distintos interlocutores, y en
permanente reflexién sobre los elementos de la lengua.

2.3.3. Epistemologia genética de Piaget

Piaget (1972), sostiene: Los sujetos por el hecho de ser organismos
biologicos activos estan en una permanente interaccion con el medio, lo cual les
permite lograr un conocimiento de los objetos externos, del sujeto y de las
relaciones entre él y el objeto.

El sujeto hereda capacidades especificas genéticamente y no son

independientes muy por el contrario tienen influencia reciproca con el medio,
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determinando los cuatro estadios del desarrollo. Piaget dice que para conocer los
objetos, el sujeto debe actuar sobre ellos y luego transformarlos; tiene que
desplazar, conectar, combinar, separar y juntar de nuevo. Desde las mas
elementales acciones sensomotoras (empujar y hablar), hasta las operaciones
intelectuales mas sofisticadas que son acciones ejecutadas mentalmente (unir
cosas, poner en orden), el conocimiento constantemente esté ligado a la accién o
a las separaciones, es decir las transformaciones. Los mecanismos principales de
la vida y del conocimiento en los sujetos son: La organizacién que es la capacidad
de transformar y combinar elementos sensoriales discretos en estructuras. La
adaptacion de un organismo a su medio ambiente requiere asimilacion y
acomodaciéon. La asimilacion es la integracibn de elementos externos a las
estructuras de un organismo que esta evolucionando. La acomodacion es el
aspecto visible de un proceso operativo e indica las modificaciones que ocurren
en todo el conjunto de un individuo como resultado de la influencia del medio
ambiente. Ejemplo: El nifio aprende a coger el biberon (asimilacion), pero si va a
sostenerlo de una manera inclinada para su beneficio (acomodacién).

El alumno entiende las unidades o sentido humérico de 4 y 3 (asimilacion);
pero tiene que hacer una acomodacion al enfrentarse al problema ¢Cuanto me
queda si resto 3 de 47

Los procesos de organizacion, asimilacion y acomodacién son efectivos
operativamente durante toda la vida y cambian con cada etapa sucesiva del
desarrollo.

Para Piaget los resultados en un proceso cognitivo son el producto de la
forma cdmo se experimentaron los elementos del medio ambiente, de las
variables funcionales de asimilacion y acomodacion y de las estructuras

cognitivas del individuo que se organizan y reorganizan desde el nacimiento hasta
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la edad madura y constituyen la base para las etapas diferentes del desarrollo del
individuo y su correspondiente inteligencia.

Segun Piaget (1972) el aprendizaje esta ligado intimamente al desarrollo del
pensamiento y distingue cuatro estudios: el sensorio motor, el pre operacional, el
operacional concreto y el operacional formal. Reconoce que el sujeto por su
curiosidad, explora, descubre y aprende personalmente y aprender significa
descubrir, es decir, el estudiante construye sus propios esquemas mentales y no
debe repetir lo que el maestro trata de ensefar. Por lo tanto, en el proceso de
aprendizaje el alumno constituye el Unico sujeto activo que construye
individualmente sus aprendizajes, y en la que el profesor es un simple facilitador.
2.3.4. La psicologia culturalista de Vigotsky

Vigotsky L. (1981), con la psicologia social culturalista sefiala que la
actividad mental es el resultado de la cultura y las relaciones sociales que le
brindan al alumno para su adecuada relacion con los demés. El aprendizaje es un
proceso social por sus contenidos y por la forma como se genera: por Sus
contenidos, por lo que el educando adquiere es el producto de la cultura, del
saber acumulado de la humanidad. Por la forma como el estudiante se apropia del
conocimiento en la interaccion permanente con los otros seres humanos en el
entorno universitario con sus profesores y comparieros.

La interaccion y la dimension social son las actividades fundamentales de
toda educacion. Vygotsky distingue “la inteligencia practica” o sea la capacidad de
hacer, las destrezas manuales de “la inteligencia reflexiva” o sea la capacidad de
construir representaciones y generalizaciones. El desarrollo de la inteligencia
constituye un proceso cultural y social que es resultado de la educacion.

Vygotsky denomina “zona de desarrollo proximo” ZDP, a la distancia que hay

entre el nivel real de desarrollo del sujeto, determinado por su capacidad de
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resolver un problema en forma auténoma, independiente y el nivel de desarrollo
potencial determinado por la resolucion de un nuevo problema bajo la guia del
profesor u otro compafiero mas capaz. El profesor puede guiar; pero no sustituir la
actividad mental que el alumno pone de si mismo. El aprendizaje es una
construccion del conocimiento en la que intervienen activamente tanto el maestro
como el estudiante.

2.3.5. El aprendizaje significativo de Ausubel

Ausubel, D. (1983), con su aprendizaje significativo, indica que la esencia del
aprendizaje reside en gue las ideas que se expresan de manera simbdlica son
relacionadas de manera no arbitraria con lo que el estudiante ya sabe o conoce.
Afirma que cuanto mas activo sea el proceso, mas significativos y Utiles seran los
conceptos asimilados.

David Ausubel (citado por Rojas Campos; 2003:77) concuerda que el
aprendizaje significativo “Es toda experiencia que parte del conocimiento y
vivencias previas del sujeto. Podr4 ampliarlas con conocimientos nuevos Yy
experiencias anteriores con lo cual se convertiran en experiencias significativas”.

Ausubel, dice que cuando en las clases se emplean con frecuencia
materiales destinados a presentar informacién y los alumnos relacionan la nueva
informacion con lo que ya saben, se estd dando aprendizaje por recepcion
significativa. Es decir, el aprendizaje significativo es un proceso de construccion

de conocimientos que se da en el sujeto en interaccién con el medio.

2.4.Definiciones conceptuales
e Lectura agil: Es aquella que permite obtener un maximo rendimiento en lo que

se refiere a la rapidez con la que se lee y el grado de comprensién de lo leido.
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Velocidad lectora: Es la que hace referencia al namero de palabras que una
persona puede leer en un tiempo determinado.

Factores que condicionan la velocidad lectora: Es cuando se lee con
atencion, con absoluta concentracion, en disposicion claramente receptiva
hacia los contenidos que ofrece el texto.

Autoevaluacion de la velocidad lectora: Es averiguar la velocidad con la que
se lee mediante instrumentos apropiados.

Comprension lectora: Consiste en otorgar sentido a un texto a partir de las
experiencias previas del lector y su relacion con el contexto. Este proceso
incluye estrategias para identificar la informacion relevante, hacer inferencias,
obtener conclusiones, enjuiciar la posicion de los demas y reflexionar sobre el
proceso mismo de comprensién, con la finalidad de autorregularlo.

Nivel literal: Es el reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en
el texto (propia del ambito escolar). Implica distinguir entre informacion
relevante y secundaria, encontrar la idea principal, identificar las relaciones de
causa—efecto, seguir instrucciones, identificar analogias, encontrar el sentido a
palabras de multiples significados, dominar el vocabulario béasico
correspondiente a su edad, etc. para luego expresarla con sus propias
palabras.

Nivel inferencial: La lectura inferencial o interpretativa es en si misma
"comprension lectora”, ya que es una interaccion constante entre el lector y el
texto, se manipula la informacion del texto y se combina con lo que se sabe
para sacar conclusiones.

Nivel critico: Es el nivel mas profundo e implica una formacion de juicios

propios de caracter subjetivo, identificacion con los personajes y con el autor.
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2.5.Bases epistémicos

2.5.1. Paradigma positivista

También denominado paradigma cuantitativo, empirico-analitico, racionalista
es el paradigma dominante en algunas comunidades cientificas. Tradicionalmente
la investigacion en educacion ha seguido los postulados y principios surgidos de
este paradigma.

Este enfoque se vincula a las ideas positivistas y empiristas de grandes
tedricos del siglo XX y principio del XXI, como Comte (1978-1857), S. Mill (1806-
1873), Durkheim (1858-1917) y Popper (Viena, 1902).

El positivismo es una escuela filoséfica que defiende determinados
supuestos sobre la concepcién del mundo y el modo de conocerlo:

a. El mundo natural tiene existencia propia, independientemente de quien lo
estudia.

b. Estd gobernado por leyes que permiten explicar, predecir y controlar los
fendmenos del mundo natural y pueden ser descubiertas y descritas de manera
objetiva y libre de valor por los investigadores con métodos adecuados.

c. El conocimiento que se obtiene se considera objetivo y factua, se basa en la
experiencia y es valido para todos los tiempos y lugares, con independencia de
quien lo descubre.

d. Utiliza la via hipotético-deductiva como légica metodolédgica valida para todas
las ciencias.

e. Defiende la existencia de cierto grado de uniformidad y orden en la naturaleza.

En el &mbito educativo su aspiracion béasica es descubrir las leyes por las
que se rigen los fendbmenos educativos y elaborar teorias que guien la accion

educativa.
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Como lo sefiala Poplewitz (1988-66), este enfoque se puede configurar a
partir de cinco supuestos interrelacionados:

a. La teoria ha de ser universal, no vinculada a un contexto especifico ni las
circunstancias en las que se formulan las generalizaciones.

b. Los enunciados cientificos son independientes de los fines y valores de los
individuos. La funcion de la ciencia se limita a descubrir las relaciones entre los
hechos.

c. El mundo social existe como un sistema de variable. Estos son elementos
distintos y analiticamente separables en un sistema de interacciones.

d. La importancia de definir operativamente las variables y de que las medidas
sean fiables. Los conceptos y generalizaciones solo deben basarse en
unidades de analisis que sean operativizables.

e. La importancia de la estadistica instrumento de analisis e interpretacion de
datos.

Este paradigma lleva asociado el peligro de reduccionismo al aplicarse al
ambito educativo. Si bien permite satisfacer ciertos criterios de rigor metodoldgico,
sacrifica el estudio de otras dimensiones sustantivas del hecho educativo como

realidad humana, sociocultural e incluso politica e ideoldgica.



CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

3.1.Tipo de investigacién

Tomando como referencia los tipos de investigacion que presenta Sergio
Carrasco Dias (2009, pag. 43), en su obra Metodologia de la Investigacion
Cientifica que han sido adaptadas al campo de las ciencias sociales, segun el
grado de abstraccion; en el desarrollo de nuestro trabajo de investigacion se
utilizé el tipo de investigacion basica, cuyo proposito es aportar al conocimiento

cientifico.

3.2.Nivel de lainvestigacion

De acuerdo a Sergio Carrasco Dias (2009, pag. 42), en su obra Metodologia
de la Investigacion Cientifica. Segun la manipulacion de variables utilizaremos el
nivel explicativa y correlacional; en este nivel el investigador conoce y da a
conocer las causas o factores que han dado origen o han condicionado la
existencia y naturaleza de la lectura agil y la comprension lectora en los
estudiantes del quinto grado de educacién primaria de la institucion educativa

Tupac Amaru de Panao, 2017.

3.3.Disefio y esquema de la investigacién

Teniendo en cuenta la clasificacion de los disefios no experimentales de
Sergio Carrasco Dias (2009, pag. 73), en su obra Metodologia de la Investigacion
Cientifica, el presente estudio de investigacion corresponde a un disefio

transeccional en su modalidad transeccional correlacional; este tipo de estudio
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implica la recoleccion de dos conjuntos de datos de un grupo de sujetos con la
intencion de determinar la subsecuente relacién entre éstos conjuntos de datos,

cuyo esquema es el siguiente:

/ T”
M \A r
OX= Corresponde al conjunto de datos con respecto a la lectura agil.

QY = Conjunto de datos perteneciente comprension lectora.

3.4.Método

El método que se emplea para realizar nuestra investigacion es el método
cientifico. Segun Torres Bardales (1995: 72), el método se emplea segun los
propositos y el tipo de problema que se pretende resolver con la investigacion; por

lo que el método a utilizarse en nuestra investigacion es el correlacional.

3.5.Poblacion y muestra
3.5.1. Poblacion
La poblacion de la presente investigacion estard constituida por los 121

estudiantes del 5° de primaria, distribuidos de la siguiente manera:

TABLAN°1 .
ESTUDIANTES DE LA IL.LE. TUPAC AMARU DE PANAO MATRICULADOS EN EL ANO
ACADEMICO 2017

NUMERO DE ESTUDIANTES
GRADOS Y SECCIONES VARONES MUJERES

5° “A” 13 16

5°“B” 14 17

5o «C” 17 13

5° “D” 15 16

3 63 58

N=121

Fuente: Nomina de matricula 2017
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3.5.2. Muestra

Para determinar la muestra de nuestra investigacion, hemos empleado el
muestreo no probabilistico sin normas o circunstancial, en razén de que es el
investigador quien ha elegido de manera voluntaria o intencional a los 29
estudiantes del 5° “A” de primaria de la |.LE. Tupac Amaru de Panao.

Al respecto; Carlessi (1992, pag. 24), plantea: “Se dice que el muestreo es
circunstancial cuando los elementos de la muestra se toman de cualquier manera,
generalmente atendiendo razones de comodidad, circunstancias, etc.”.

La ventaja de esta muestra no probabilistica es su totalidad para un
determinado disefio de estudio, que requiere no tanto una representatividad de
elementos de una poblacién, sino una cuidadosa y controlada eleccion de sujetos
con ciertas caracteristicas especificas previamente en el planteamiento del
problema.

Por otro lado; Sampieri (2000, pag. 226) explica: “Las muestras no
probabilisticas, también llamadas dirigidas, suponen un procedimiento de
seleccion informal y un poco arbitrario. Aun asi se utlizan en muchas
investigaciones y a partir de ellas se hacen inferencias sobre la poblacion. Esta
relacionado con el dicho para muestra basta un boton”.

Los criterios que se utilizaran para seleccionar la muestra son los siguientes:

1. Se considera gue los elementos de la muestra son estudiantes del quinto grado
“A” de la institucion educativa Tupac Amaru de Panao, matriculados en el afio
académico 2017.

2. Atendiendo razones de comodidad hemos considerado a los estudiantes del 5°
“A” como el grupo de estudio.

3. En total la muestra estaré constituido por 29 estudiantes.

Por lo tanto, la muestra de nuestro trabajo de investigacion queda

establecida de la siguiente manera:
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TABLA N° 02

ESTUDIANTES DE LA I.E. TUE’AC AMARU DE PANAO MATRICULADOS
EN EL ANO ACADEMICO 2017
SEXO
ESTUDIANTES VARONES MUJERES TOTAL
Grupo de estudio: 5° “A” 13 16 29

Fuente: Nomina 2017 de la I.E. Tipac Amaru de Panao
Elaboracion: Tesista

3.6.Unidad de andlisis

Cada estudiante de la muestra.

3.7.Instrumentos de recoleccion de datos

Para el desarrollo de la presente investigacion se seleccionard las siguientes
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos:
a. La observacion sistemética

Es una técnica que permite tener la percepcion del estudiante durante el
tiempo que esta bajo la orientacion directa del docente. Es preciso determinar de
antemano qué aspectos o variables debemos observar. Sea la observacién de
cualquier tipo. Por esta razon, el instrumento que mide la variable 1: Lectura Agil
fue la rubrica; tomado del Marco del buen desempefio docente (MBDD)/MED
(Rubrica de desempefio docente); la misma que cuenta con validez y
confiabilidad.
b. La evaluacion educativa

Por ser la percepcion de un fenédmeno o de las caracteristicas de un objeto o
de un ser vivo por medio de los sentidos, se ha escogido como instrumento el
cuestionario, consistente en la recopilacion de informacion de los indicadores
correspondiente a la variable dependiente; tomado de Condemarin, M. (2001). En

su libro El poder de leer; donde indica que la comprension lectora pasa por tres
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niveles: literal, inferencial y criterial; la misma que cuenta con validez y

confiabilidad.

3.8.Técnicas de recoleccidon, procesamiento y presentacién de datos
3.8.1. Técnicas para la recolecciéon de datos

Para la recoleccion de los datos se utilizard la Técnica de la Evaluacion
educativa y la observacion sistematica: Estas técnicas se aplicaran al grupo en
estudio, con la finalidad de recoger datos en relacionados a la lectura agil y
comprension lectora en los estudiantes del quinto grado de primaria de la
institucion educativa Tapac Amaru de Pano, teniendo en cuenta los criterios de
evaluacion y la escala de medicion del Curricular Nacional vigente.
3.8.2. Técnicas para el procesamiento de datos
a. Larevision y consistencia de la Informacion

Este paso consistid basicamente en depurar la informacion revisando los
datos contenidos en los instrumentos de trabajo de campo, con el propésito de
ajustar los llamados datos primarios (juicio de expertos).
b. Clasificacion de la Informacion

Se llevo a cabo con la finalidad de agrupar datos mediante la distribucion de
frecuencias de las variables 1 y variable 2
c. La Codificacion y Tabulacién

La codificacién es la etapa en la que se formdé un cuerpo o grupo de
simbolos o valores de tal manera que los datos fueron tabulados, generalmente
se efectué con numeros y letras. La tabulacion manual se realizé ubicando cada
uno de las variables en los grupos establecidos en la clasificacion de datos, o sea
en la distribuciéon de frecuencias. También se utilizé la tabulacion mecanica,

aplicando programas o paquetes estadisticos de sistema computarizado.
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3.8.3. Técnicas para el andlisis e interpretacién de datos
a. Estadistica descriptiva para cada variable
Medidas de tendencia central, se calculé la media, mediana y moda de los
datos agrupados de acuerdo a la evaluacion cualitativa y criterial que plantea el
CN.
Medidas de dispersién, se calculé la desviacién tipica o estandar, varianza y
coeficiente de variacion de los datos agrupados de acuerdo a la escala valorativa
del CN.
b. Estadistica inferencial para cada variable

Se aplicé la prueba de hipo6tesis de diferencias de medias usando la
distribucion normal.
3.8.4. Técnicas para la presentacion de datos
a. Cuadros estadisticos bidimensionales

Con la finalidad de presentar datos ordenados y asi facilitar su lectura y
andlisis, se elaboré cuadros estadisticos de tipo bidimensional, es decir, de doble
entrada porque en dichos cuadros se distingue dos variables de investigacion.
b. Gréaficos de barras

Sirvio para relacionar las puntuaciones con sus respectivas frecuencias, es
propio de un nivel de medicion por intervalos, fue el méas indicado y el més
comprensible.
3.8.5. Técnicas Para el Informe Final
a. La Redaccion Cientifica: Se llevd a cabo siguiendo las pautas que se

fundamenta con el cumplimiento del reglamento de grados y titulos de la
Escuela de Post Grado de la Universidad Nacional Hermilio Valdizan de

Huéanuco.
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b. Sistema Computarizado: Asimismo, el informe se elaboré utilizando distintos
procesadores de textos, paquetes y programas, insertando graficos y textos de
un archivo a otro. Algunos de estos programas son: Word, Excel (hoja de

calculo y graficos) y SPSS.



CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1.Aplicacion estadistica, mediante distribuciones de frecuencias vy
graficos

TABLA N°O1
ESTUDIANTES MATRICULADOS EN EL QUINTO GRADO DE PRIMARIA EN LA LE. TUPAC AMARU DE PANAO,
SEGUN PUNTAJE OBTENIDO EN LAS PRUEBAS DE LAS VARIABLES INDEPENDIENTE Y DEPENDIENTE

Unidad de ESTUDIANTES MATRICULADOS EN EL QUINTO GRADO DE PRIMARIA EN LA LE. TUPAC AMARU
Analisis LECTURA AGIL (X) COMPRENSION LECTORA (y)
QUINTO A | QUINTOB | QUINTO C | QUINTOD | QUINTOA | QUINTOB | QUINTOC | QUINTO D
1 17 15 16 18 15 15 16 17
2 18 16 15 15 16 16 14 16
3 16 14 16 16 15 14 15 17
4 18 16 15 18 17 16 16 18
5 17 17 16 17 15 17 17 16
6 16 15 15 16 14 15 16 15
7 18 18 16 15 16 18 17 16
8 16 15 17 16 15 17 15 17
9 18 16 17 14 16 18 18 17
10 17 17 16 17 15 14 16 15
11 17 15 18 17 14 16 17 16
12 16 16 17 16 15 18 16 17
13 17 17 16 15 16 17 15 16
14 16 16 15 16 14 15 16 17
15 16 17 16 15 15 15 17 18
16 17 16 16 17 16 18 14 18
17 16 15 14 16 15 17 16 17
18 18 16 15 17 15 14 15 16
19 17 15 16 15 17 17 14 14
20 16 16 14 16 16 16 15 17
21 17 16 16 15 15 14 16 16
22 17 15 17 16 17 18 17 14
23 18 16 15 15 15 17 16 17
24 16 16 18 17 17 16 17 14
25 17 17 16 15 16 15 16 15
26 16 18 17 16 16 16 16 17
27 17 17 16 15 15 16 18 16
28 18 16 15 16 16 17 15 15
29 17 15 16 17 15 15 16 16
30 16 17 16 17 14 14
31 17 14 16 14
PROMEDIO 16.90 16.03 15.97 15.94 15.48 16.13 15.87 16.06
ESCALA DE VALORACION
Nivel Satisfactorio Medianamente Satisfactorio | Minimamente Satisfactorio Nivel Insatisfactorio
(17 - 20) (14 - 16) (11 - 13) (0-10)
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4.1.1. Resultado del Cuestionario Aplicado a la Variable Independiente

TABLA N° 02

ESTUDIANTES MATRICULADOS EN EL QUINTO GRADO “A” DE PRIMARIA EN LA I.E. TUPAC
AMARU, SEGUN PUNTAJE EN LECTURA AGIL

VARIABLE 1 ESACALA DE VALORACION Desempefio alcanzado por los estudiantes
f hi %
Satisfactorio [17 - 20] 19 0.66 66
Medianamente satisfactorio [14 - 16] 10 0.34 34
LECTURA AGIL Minimamente satisfactorio [11 - 13] 0 0.00 0
Insatisfactorio [00 - 10] 0 0.00 0
TOTAL 29 1.00 100

FUENTE: Cuestionario aplicado a la variable independiente
ELABORACION: Tesista

GRAFICO N° 01

ESTUDIANTES MATRICULADOS EN EL QUINTO GRADO “A” DE PRIMARIA EN LA I.E. TUPAC
AMARU, SEGUN PUNTAJE EN LECTURA AGIL
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Andlisis e Interpretacién de Resultados
En lo que respecta a lectura agil; el 66% obtuvieron notas entre 17 a 20,
ubicandose en nivel satisfactorio y el 34% obtuvieron notas entre 14 a 16, la que
se ubican en nivel medianamente satisfactorio, esta caracteristica hace que el

grafico N° 01 muestre objetivamente asimetria positiva.
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4.1.2. Resultado del Cuestionario Aplicado a la Variable Dependiente

TABLA N° 03

ESTUDIANTES MATRICULADOS EN EL QUINTO GRADO “A” DE PRIMARIA EN LA LE. TUPAC
AMARU, SEGUN PUNTAJE EN COMPRENSION LECTORA

VARIABLE 2 ESACALA DE VALORACION Desempeio alcanzado por los estudiantes
f Hi %
Satisfactorio [17 - 20] 4 0.14 14
Medianamente satisfactorio [14 - 16] 25 0.86 86
COIT"EP;%‘:AON Minimamente satisfactorio [11 - 13] 0 0.00 0
Insatisfactorio [00 - 10] 0 0.00 0
TOTAL 29 1.00 100

FUENTE: Cuestionario aplicado a la variable dependiente
ELABORACION: Tesista

GRAFICO N° 02

ESTUDIANTES MATRICULADOS EN EL QUINTO GRADO “A” DE PRIMARIA EN LA I.E. TUPAC AMARU,
SEGUN PUNTAJE EN COMPRENSION LECTORA
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NIVELES DE DESEMPENO

Analisis e Interpretacion de Resultados
En comprension lectora; el 14% obtuvieron notas entre 17 a 20, las que se ubican
en satisfactorio y el 86% obtuvieron notas entre 14 a 16, las que se ubican en
medianamente satisfactorio, esta caracteristica hace que el grafico N° 02 muestre

objetivamente una asimetria positiva.
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4.1.3. Estimacién de Correlacion entre las Variables

TABLA N° 04

Correlacién entre lectura 4gil y comprensién lectora
LECTURA COMPRENSION

ESTUDIANTES AGIL (X) LECTORA (Y) X2 Y2 XY
01 17 15 289 225 255
02 18 16 324 256 288
03 16 15 256 225 240
04 18 17 324 289 306
05 17 15 289 225 255
06 16 14 256 196 224
07 18 16 324 256 288
08 16 15 256 225 240
09 18 16 324 256 288
10 17 15 289 225 255
11 17 14 289 196 238
12 16 15 256 225 240
13 17 16 289 256 272
14 16 14 256 196 224
15 16 15 256 225 240
16 17 16 289 256 272
17 16 15 256 225 240
18 18 15 324 225 270
19 17 17 289 289 289
20 16 16 256 256 256
21 17 15 289 225 255
22 17 17 289 289 289
23 18 15 324 225 270
24 16 17 256 289 272
25 17 16 289 256 272
26 16 16 256 256 256
27 17 15 289 225 255
28 18 16 324 256 288
29 17 15 289 225 255

490.00 449.00 8296.00 | 6973.00 | 7597.00
>3 s X Y ¥ X2 T Y2 Y XY

FUENTE: Tabla N° 01

Aplicamos el Coeficiente de Correlacion de PEARSON:

n=XY —(EX)(ZY)
NEX? — (EX)? nZY 2 - (ZY)?)

>
\

f 29(7597) — (490)(449) B 220313220010
/|29(8296) — (490)? |29(6973) — (449)?|  -/[240584 — 240100][202217 — 201601]
303 303

0.55

r = = =
J(484)(616)  546.03

r=0.55
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Para la interpretacion clasica del indice de correlacién de todo modelo de
regresion se tiene:

INDICE DE CORRELACION INTERPRETACION
0,00<r<0,20 Existe correlacion no significativa + 6 -
0,20<r<0,40 Existe correlacion baja +6-
0,40<r<0,70 Existe significativa correlacion +0-
0,70<r<1,00 Existe alto grado de correlacion  + 0 -

r=1 Existe correlacion perfecta +0-
r=0 No existe correlacion

Fuente: Isaac Cérdova Baldedn. Estadistica, Pag. 254
Andlisis e interpretaciéon
El valor de r = 0,55 nos indica que existe significativa correlacion entre las
dos variables, del mismo modo obtenemos r? = 0,3025; esto significa que el
30,25 % de los puntajes alcanzados en la evaluacion sobre lectura agil
condicionan los puntajes de comprension lectora.

4.1.4. Andlisis de afectacion entre las variables
TABLA N° 05

ESTUDIANTES MATRICULADOS EN EL QUINTO GRADO DE PRIMARIA EN LA I.E. TUPAC AMARU,
SEGUN ESTADIGRAFOS DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE Y DEPENDIENTE

ESTADIGRAFOS LECTURA AGIL COMPRENSION LECTORA

(X) (Y)

Media 17 15

Mediana 17 15

Moda 17 15
Desviacion estandar 0.8 0.9
Coeficiente de asimetria 0.18 0.23
Minimo 16 14

Maximo 18 17

n 29 29

Andlisis e Interpretacidon de los Estadigrafos
e La media aritmética o promedio de notas con respecto a lectura agil es 17; y en
comprension lectora es 15. El nivel de lectura agil, se encuentra en satisfactorio
y comprension lectora en medianamente satisfactorio.
e En lectura &gil, la mediana o el 50 % de los estudiantes, obtuvieron puntajes
inferiores a 17 y el otro 50% superior a 17. En comprension lectora el 50 %

obtuvieron puntajes inferiores a 15 y los otros 50 % superiores a 15.
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e En lectura 4gil, la moda o el puntaje que ocurri6 con mayor frecuencia en los
estudiantes es 17, mientras que en comprension lectora es 15.

e En lectura agil la desviacion estandar es 0,8 y en comprension lectora es 0,9;
lo que indica una mayor heterogeneidad en los puntajes obtenidos en
comprension lectora.

La distribucién de los puntajes en ambas variables se presenta un modelo de
sesgo positivo. Este fendbmeno se debe a que la lectura agil es directamente

proporcional a la comprension lectora.

4.2.Contrastacion de las hipotesis general en base a la prueba de hipotesis
4.2.1. Prueba de hipotesis

Con la finalidad de elevar el nivel de la investigacion y darle el caracter
cientifico, nos permitimos someter a prueba nuestra hipétesis, de modo que la
contrastacion de la hipotesis formulada sea generalizable. Para tal efecto se ha
considerado los siguientes pasos:
a. Planteo de la hip6tesis nula (Ho) y la hipétesis alterna (Ha):
Ho: La lectura agil no se relaciona con la comprension lectora en los estudiantes
del quinto grado de primaria de la institucion educativa Tupac Amaru de Panao,
2017.
Ho: R = 0 (No hay Correlacién)
Ha: La lectura agil se relaciona con la comprension lectora en los estudiantes del
quinto grado de primaria de la institucion educativa Tupac Amaru de Panao, 2017.
Ha: R # 0 (Si hay Correlacion)
b. Determinacién si la prueba es unilateral o bilateral

La hipoétesis alterna indica que la prueba es bilateral de dos colas, porque se

tratd de verificar dos probabilidades.
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c. Especificacidon del nivel de significacion

Para efectos de la presente investigacion se ha determinado o = 0,05;
asumimos el nivel de significacion de 5 %, en consecuencia el nivel de
confiabilidad es de 95 %.
d. Seleccion del estadistico de prueba

Un estadistico de prueba es una cantidad numérica que se calcula a partir
de los datos de una muestra y que se utiliza para tomar una decisién de rechazar
0 no la hipétesis nula. Como la muestra es (n < 30), aplicamos el estadistico de
prueba de t de Student con la distribucién t para correlaciones.
e. Regla de decision

Una regla de decision es un enunciado que indica la condicién segun el cual
se acepta o rechaza la hipétesis nula, para el cual es imprescindible determinar el
valor critico, que es un numero que divide la region de aceptacion y la region de
rechazo. Asi para o = 0,05 (nivel de significacion del 5%) encontramos en la tabla
de probabilidades normales el coeficiente critico tc = 1,96.
f. Célculo del valor del estadistico de prueba

Con los datos que se tiene calculamos el estadistico de prueba o t calculada

T ,_ 055 _ 055 _ 055 _
1 = 1 1 01889
A/N— 1 \/29 -1 5,292
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Zona de Aceplacidnde H, |

Zona de Rechazo de H,

0,05 t

1,96 0 1,96 20

g. Toma de Decisiones

El valor de t = 2,9 en el grafico se ubica a la derecha de tc = 1,96 que es la zona
de rechazo, luego descartamos la hipotesis nula y aceptamos la hipoétesis alterna;
es decir, que el coeficiente de correlacion r = 0,55 es significativo, por lo tanto se
tiene datos suficientes que nos prueban que la lectura agil se relaciona

directamente con la comprension lectora.

4.3.Contrastaciéon de los resultados del trabajo de campo con los referentes
bibliograficos de las bases tedricas.

Los resultados demuestran que la lectura &gil se relaciona con la
comprension lectora, tal como se evidencian en las tablas N° 02 y 03.

EDITOREAL OCEANO (2002). Tomo 3. Lectura y Memorizacion, pone en
claro que; “la importancia que tiene la lectura en el mundo actual. Las exigencias
de la vida académica y profesional, el deseo de una mayor informacion cultural o
la necesidad de conocer las ultimas novedades en el &mbito nacional o mundial
exigen muchas horas de dedicacion a la lectura. Saber leer eficazmente es, pues,
una de las habilidades mas preciadas que puede adquirir el hombre actual. A
pesar de ello, muchas personas no se dan cuenta de que sus lecturas son

deficientes o pueden estar mal aprovechadas, y otras quizd ni siquiera han
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pensado en que existe la posibilidad de mejorar su capacidad lectora; es decir, en
aquella que permite obtener un maximo rendimiento en lo que se refiere a la
rapidez con lo que se lee y el grado de comprensién de lo leido”.

Tal como afirma, Van Dijk, el discurso, la cognicion y la sociedad,
conforman un tridngulo, como resultado de la integracion de tres enfoques
principales: a) el que se concentra en las estructuras del texto y la conversacion,
el cual corresponde al enfoque comunicativo; b) el que estudia el discurso y la
comunicacién como cognicion, sustentado en el enfoque cognitivo y c) el que se
concentra en la estructura social y la cultura, correspondiente al enfoque
sociocultural; lo que constituye, de hecho, el terreno del analisis multidisciplinario
del discurso.

Asimismo; Bestard Monroig (1994) nos dice que: el enfoque comunicativo
puede considerarse la vertiente pedagodgica en la que se ha concretado “la
organizacion nocional-funcional de los elementos gramaticales de una lengua”.
Este enfoque da lugar a diversos métodos de trabajo, en los cuales hay un
elemento comun: el aprendizaje orientado al uso comunicativo del lenguaje y no a
la forma. Como caracteristicas generales, su objetivo fundamental: la
competencia comunicativa, lo cual supone adquirir el conocimiento y la habilidad
para el uso de la lengua con respecto a diferentes aspectos: saber si algo es
formalmente posible, si es viable y/o apropiado en relacion con el contexto, etc.

Asimismo la tabla N° 04 se estima el valor de r = 0,55, la que nos indica que
existe significativa correlacion entre las dos variables; esto significa que el 30,25
% de los puntajes alcanzados en la evaluacién sobre lectura agil condicionan los
puntajes en comprension lectora.

MINISTERIO DE EDUCACION (2009). En el Disefio Curricular Nacional de

Educacion Basica Regular, menciona: La comprension lectora consiste en otorgar
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sentido a un texto a partir de las experiencias previas del lector y su relacion con
el contexto. Este proceso incluye estrategias para identificar la informacion
relevante, hacer inferencias, obtener conclusiones, enjuiciar la posicién de los
demas vy reflexionar sobre el proceso mismo de comprensién, con la finalidad de
autorregularlo.

Leer es comprender, es traducir los simbolos, graficos y retomarlo en el campo de
las ideas, es poder llegar a significar la realidad. Es muy importante que sepamos
distinguir entre el acto de aprender a leer y el acto de leer, porque si no estamos
conscientes ni hacemos conscientes a los alumnos de que el propésito de la
lectura es comprender el texto y no, como muchos maestros, maestras, alumnos y
alumnas creen, que solo pronunciar correctamente lo escrito, seria dificil realizar
un esfuerzo adicional para extraer el significado de lo que han leido.

¢ Como salir adelante? Si bien es cierto que se trata de un habito que se cultiva y
que mejora con la practica constante, también es cierto que hay ciertas técnicas
para empezar a mejorar nuestra habilidad. Debe entenderse que saber leer no es
s6lo saber descifrar las letras impresas en el papel. Eso es solo el primer paso.
Mas bien, saber leer es ser capaz de comprender lo que se lee.

La Dra. Angelina Roméu en su articulo “Aplicacién del enfoque comunicativo en la
escuela media: comprension, analisis y construccion”, expresa que “El objetivo
fundamental del enfoque comunicativo es contribuir al desarrollo de la
competencia comunicativa del alumno, entendida esta como competencia
linglistica (habilidad para emplear los medios o0 recursos linglisticos),
competencia socio-linglistica (habilidad para adecuar los medios linguisticos a las
caracteristicas de la situacién y el contexto), competencia discursiva (habilidad

para relacionar coherentemente las partes del discurso con este como un todo) y
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competencia estratégica (habilidad para iniciar, desarrollar y concluir la
comunicacion)”.

De la misma manera en la tabla N° 05, que reporta el puntaje de los
estudiantes con respecto a lectura agil es 17; mientras que el promedio de las
notas con respecto a comprension lectora es 15. Como se puede observar; el
nivel de lectura agil y de comprension lectora en los estudiantes se encuentra en
satisfactorio y medianamente satisfactorio.

Por ello, Condemarin, M. (2001). En su libro El poder de leer, dice que: los
niveles de comprension deben entenderse como procesos de pensamiento que
tienen lugar en el proceso de la lectura, los cuales se van generando
progresivamente en la medida que el lector pueda hacer uso de sus saberes
previos. Para el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura es necesario
mencionar los niveles existentes: literal, inferencial y critico.

Piaget (1972), sostiene: Los sujetos por el hecho de ser organismos
biol6gicos activos estdn en una permanente interaccion con el medio, lo cual les
permite lograr un conocimiento de los objetos externos, del sujeto y de las
relaciones entre él y el objeto. El aprendizaje esta ligado intimamente al desarrollo
del pensamiento y distingue cuatro estudios: el sensorio motor, el pre operacional,
el operacional concreto y el operacional formal. Reconoce que el sujeto por su
curiosidad, explora, descubre y aprende personalmente y aprender significa
descubrir, es decir, el estudiante construye sus propios esquemas mentales y no
debe repetir lo que el maestro trata de ensefiar. Por lo tanto, el alumno es el Unico
sujeto activo que construye individualmente sus aprendizajes, en donde el o la
docente es un facilitador.

Vigotsky L. (1981), con la psicologia social culturalista sefiala que la

actividad mental es el resultado de la cultura y las relaciones sociales que le
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brindan al alumno para su adecuada relacion con los demas. El aprendizaje es un
proceso social por sus contenidos y por la forma como se genera: por sus
contenidos, por lo que el educando adquiere es el producto de la cultura, del
saber acumulado de la humanidad. Por la forma como el estudiante se apropia del
conocimiento en la interaccién permanente con los otros seres humanos en el
entorno universitario con sus profesores y companeros.

Por lo que; Ausubel, D. (1983), con su aprendizaje significativo, indica que la
esencia del aprendizaje reside en que las ideas que se expresan de manera
simbdlica son relacionadas de manera no arbitraria con lo que el estudiante ya
sabe o conoce. Afirma que cuanto mas activo sea el proceso, mas significativos y

Gtiles seran los conceptos asimilados.

4.4.Contrastacion de la hipétesis general en base a la prueba de hipoétesis

Al finalizar el presente trabajo de investigacion, se observa que el valor de t
= 2,9 en el gréfico se ubica a la derecha de tc = 1,96 que es la zona de rechazo,
luego descartamos la hipotesis nula y aceptamos la hipotesis alterna; es decir,
que el coeficiente de correlacion r = 0,55 es significativo, por lo tanto se tiene
datos suficientes que nos prueban que la lectura agil se relaciona directamente

con la comprension lectora.

4.5.Aporte cientifico de la investigacion

El resultado y producto de mi investigacion tiene una importancia teoérico
cientifico, pues se trata de una contribucion al desarrollo de la Educacion, como
se ha sefalado el descubrimiento de una correlacion significativa entre lectura agil
y comprension lectora nos servira de base para postular una investigacion

explicativa que permitira observar como afecta la lectura agil en la formacion de
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los estudiantes. Ademas, el presente trabajo de investigacion tiene una
importancia practica, ya que los resultados del estudio permiten tomar medidas
correctivas para mejorar las politicas educativas del nivel de educacién primaria
en las instituciones educativas de Huénuco, especificamente en la Institucion

Educativa Tupac Amaru de Panao.
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CONCLUSIONES

a. Mediante los resultados obtenidos, de acuerdo a la tabla N° 01, se pudo
identificar la relacion existente entre la velocidad lectora y la comprension
lectora.

b. De acuerdo a los resultados obtenidos, de acuerdo a la tabla N° 03, se puede
conocer la relacion entre los factores que condicionan la velocidad lectora y la
comprension lectora.

c. En concordancia a los resultados, de acuerdo a la tabla N° 04, se puede
determinar la relacion entre la autoevaluacion de la velocidad lectora y la

comprension lectora.
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SUGERENCIAS

a. Los docentes de nivel primaria deben desarrollar estrategias que conlleven a
potencializar la velocidad lectora y la comprensién lectora.

b. Los docentes de nivel primaria deben desarrollar estrategias que permitan
dominar las distintas caracteristicas de los factores que condicionan la
velocidad lectora y la comprensioén lectora.

c. Los docentes de nivel primaria deben desarrollar estrategias que permitan a los
estudiantes desenvolverse y comunicarse en diversas situaciones de la vida, la

autoevaluacion de la velocidad lectora y la comprension lectora.
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estudiantes del quinto grado de primaria de la instituciéon educativa Tupac Amaru de Panao, 2017”

3.

4. FECHA DE EVALUACION: ... ..uutiiitiiiitieteeeeeeeet sttt sttt ssssssssssnnsnnes

5. INSTRUCCIONES: Registre en la columna correspondiente el puntaje obtenido de acuerdo a la escala de
valoracion siguiente:

Nivel Satisfactorio Medianamente Satisfactorio Minimamente Satisfactorio Nivel Insatisfactorio
4 3 2 1
1. VELOCIDAD LECTORA ESCALA DE VALORACION
N° INDICADORES 1 2 3 4 TOTAL

01 | Lee numeros determinados de palabras en segundos.

02 | Capta significados y retiene informacion.

03 | Desarrolla una percepcion visual adecuada.

04 | Mantiene equilibrio entre la comprension y el propdsito lector.

05 | Aumenta gradualmente el ritmo lector, sin que descienda el nivel de comprension

06 | Capta de forma global el significado de las frases como un todo.

07 | Comprende mas del 60% del contenido del texto.

08 | Adecua la velocidad al texto.

TOTAL
2. FACTORES QUE CONDICIONAN LA VELOCIDAD LECTORA ESCALA DE VALORACION

N° INDICADORES 1 2 & 4 TOTAL

09 | Lee con atencién.

10 | La velocidad lectora condiciona en funcion de factores.

11 | Tiene concentracion absoluta.

12 | Mantiene disposicion claramente receptiva hacia los contenidos que ofrece el texto.

13 | Conoce y emplea mecanismos para una 6ptima percepcion visual.

14 | Considera los aspectos estéticos del texto.

15 | Tiene en cuenta los factores externos que rodean al lector.

TOTAL
3. AUTOEVALUACION DE LA VELOCIDAD LECTORA ESCALA DE VALORACION
N° INDICADORES 1 2 & 4 TOTAL

16 | Usa el cronémetro para realizar la lectura silenciosa.

17 | Registra mediante el cronémetro los minutos y segundos empleados en la lectura.

18 | Cuenta el nimero de palabras que contiene el texto.

19 | Considera diversos textos e ilustra dicha evolucion.

20 | Aplica la férmula para calcular la velocidad lectora.

TOTAL
TOTAL (1+2+3)

ESCALA DE VALORACION
Nivel Satisfactorio Medianamente Satisfactorio Minimamente Satisfactorio Nivel Insatisfactorio
(17 - 20) (14 - 16) (11-13) (0-10)
61-80 41-60 21-40 0-20

PROCESO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO: El presente instrumento sera presentado a tres profesionales que
tengan el grado de magister y/o doctorado para su respectiva evaluacion y/o validacion; quienes daran el juicio de experto
correspondiente.
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l. DATS GENERALES

if5 ESCUELA DE POST GRADO

FICHA DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS |W“ ,

Apellidos y nombres del experto
(Anteponer la abreviatura del grado y/o
especializacion académica)

Cargo e institucion donde labora

Correo electrénico del experto

Nombre del instrumento evaluacion

Autor del instrumento

ITEMS (CRITERIOS DE VALIDACION: Claridad, objetividad y pertinencia)

OPERACIONALIZACION DE VARIABLES CRITERIOS DE VALIDACION
TEM CLARO PERTINENTE OBSERVACIONES
VARIABLE DIMENSIONES S S| NO S| NO
Lee numeros determinados de palabras en
segundos.
< Capta significados y retiene informacion.
[
9 Desarrolla una percepcion visual adecuada.
8 Mantiene equilibrio entre la comprensién y el
- propésito lector.
9,: Aumenta gradualmente el ritmo lector, sin que
a descienda el nivel de comprensién
8 Capta de forma global el significado de las
o frases como un todo.
> Comprende mas del 60% del contenido del
1 texto.
6 Adecua la velocidad al texto.
\< Lee con atencion.
< La velocidad lectora condiciona en funcién de
< w S % factores.
x 3z50 | tracion absolut
oz Luj iene concentracion absoluta.
D wza Mantiene disposicién claramente receptiva
- Qo9 hacia los contenidos que ofrece el texto.
00< :
O a8 Conoce y emplea mecanismos para una
L % CZ) 8 Optima percepcioén visual.
— O Considera los aspectos estéticos del texto.
> Tiene en cuenta los factores externos que
rodean al lector.
Usa el cronémetro para realizar la lectura
Z Q0 silenciosa.
8 g Registra mediante el cronémetro los minutos y
<O é segundos empleados en la lectura.
3 9 e} Cuenta el nimero de palabras que contiene el
guh texto.
I-IOJ <4 Considera diversos textos e ilustra dicha
= d evolucién.
?,: a Aplica la férmula para calcular la velocidad
lectora.

lll.  JUICIO DE EXPERTO, RESPECTO AL INSTRUMENTO

( ) VALIDO

| ( ) MEJORAR

( )NO VALIDO |

LUGAR Y FECHA |

FIRMA DEL EXPERTO
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UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN

ESCUELA DE POST GRADO
MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION: INVESTIGACION Y DOCENCIA SUPERIOR
CUESTIONARIO

DATOS GENERALES:
1. NOMBRES Y APELLIDOS DE LA INVESTIGADORA: Guissela Juande Castro

2. TITULO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION: “La lectura agil y la comprensién lectora en los
estudiantes del quinto grado de primaria de la institucion educativa Tupac Amaru de Panao, 2017”
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5. INSTRUCCIONES: Registre en la columna correspondiente el puntaje obtenido de acuerdo a la escala de
valoracion siguiente:

ESCALA DE VALORACION
Nivel Satisfactorio Medianamente Satisfactorio | Minimamente Satisfactorio Nivel Insatisfactorio
(17 - 20) (14 - 16) (11-13) (0-10)
61-80 41 -60 21-40 0-20

Lee el texto y responde las preguntas, marcando con lapiz el circulo que corresponda a la respuesta correcta.
El viaje alrededor del mundo
En clase de geografia platicamos sobre cuales son los continentes que conforman nuestro mundo. Por ello,
mi compafiero Ismael pregunt6 cual era el pais mas alejado de México. La maestra contest6 que el pais mas
alejado de México es la India, que se encuentra en Asia. Con base en ello, la maestra mencioné que la
India es nuestro antipoda, es decir, el lugar diametralmente opuesto al nuestro, es decir, al otro lado de la
Tierra.
Por su parte, mi amiga Camila pregunt6 en cuénto tiempo da la vuelta al mundo un avion. Del fondo del sal6n
se escucho la voz de Julian -para quien su mayor pasion son los aviones- y le explicd a nuestra compafiera
que todo depende de la clase de avion en que viajemos, porque la velocidad de un jet no es la misma que la
de un avion de cuatro motores, que es mas lento, y, menos aun, del que tenga solamente dos. Partiendo de
la explicacion de Julian, la maestra calculé que en un jet que volase rodeando la Tierra por el Ecuador, sin
interrupcion, tardaria aproximadamente treinta horas.
Posteriormente, la maestra nos conté que a principios del siglo XVI, el famoso navegante portugués
Fernando de Magallanes inici6 la hazafia de dar la vuelta al mundo, misma que no pudo concluir porque
muri6 antes de completarla; no obstante, los hombres que lo acompafiaban finalizaron su deseoy en tres
afios menos doce dias se realiz6 tal hazafia por primera vez en la historia de la humanidad.
-iTres afios! —exclamamos todos impresionados.
-Si -puntualizé la maestra-, claro que esos tres afios no fueron de navegacion continua.
Magallanes y sus compafieros se quedaban por dias, semanas y hasta meses en los lugares que iban
conociendo; en ocasiones, incluso tenian que luchar contra tribus salvajes, y fue en manos de una de estas
tribus que Magallanes murié antes de poder dar fin a su viaje.
La expedicion sali6 de Sanlucar de Barrameda, Espafia, y, tras dar la vuelta al mundo, volvié al lugar de su
partida. Magallanes fue el primero que paso por el estrecho que lleva ahora su nombre, el Estrecho de
Magallanes, situado en la punta austral, o sur, del Continente Americano. Ese viaje fue la hazafia mas
extraordinaria del pasado.
Después de Magallanes, Europa conocié y dominé los caminos del mundo y, aunque hoy ustedes exclaman
con asombro: jtres afios!, lo que Magallanes y su equipo hicieron hace casi cuatrocientos afios es uno de los
grandes logros de la civilizacion.
Secretaria de Educacion Publica. (1964).
Mi libro de quinto afio. Lengua nacional, pp. 46. (Adaptacién).
1. De manera general, ¢ cudl es el tema principal del texto?
a. La ubicacion de los continentes y los paises.
b. Los viajes alrededor del mundo en la antigiiedad y en la actualidad.
c. La expedicion de Fernando de Magallanes.
2. En el parrafo [1] se menciona que la India es el antipoda de México, ¢.cual sera el antipoda del Polo
Norte?
a. Ameérica del Sur.
b. La Antartida.
c. ElPolo Sur.
3. Con los argumentos que Julian da a Camila en el parrafo [2], se concluye que:
a. un jet es mas veloz que un avién de cuatro motores.
b. un avién de cuatro motores es mas veloz que un jet.
€. un avion de cuatro motores es tan veloz como un jet.
4. ¢Cuél de las palabras subrayadas en el parrafo [2] corresponde a un adverbio de cantidad?

a. Mayor.
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b. Solamente.
c. Aproximadamente.
5. Segun el texto, ¢en qué siglo Fernando de Magallanes inicié la hazafia de dar la vuelta al mundo?
a. En el siglo quince.
b. En el siglo dieciséis.
c. En el siglo diecisiete.
6. Segun el texto, ¢cual de las siguientes afirmaciones es correcta?
a. Fernando de Magallanes dio la vuelta al mundo en tres afios menos 12 dias.
b. Fernando de Magallanes dio la vuelta al mundo en tres afios.
c. Fernando de Magallanes no logré concluir la vuelta al mundo.
7. Sien el parrafo [6] se menciona que el Estrecho de Magallanes esta situado en la punta austral del
Continente Americano, ¢qué opcion refiere su ubicacion?
a. Ameérica del Norte.
b. Centroamérica.
c. América del Sur.
8. ¢Qué significa la palabra subrayada en el parrafo [3]?
a. Nadar en el agua.
b. Desplazarse por el agua.
c. Sumergirse en el agua.
Inauguran biblioteca escolar

Guanajuato.- Lunes 14 de marzo de 2011.
Con un festival cultural y en presencia de las autoridades educativas fue inaugurada la biblioteca escolar
de la Escuela Primaria Benito Juarez.
El pasado viernes, y ante la presencia de maestros, padres de familia y autoridades de la Secretaria de
Educacién de Guanajuato, se realizd la inauguracion de la biblioteca escolar de la Escuela Primaria
Benito Juarez. El evento tuvo lugar en las instalaciones del plantel educativo.
Aprovechando la ocasion, los profesores de este centro educativo también cortaron el listén inaugural de sus
bibliotecas de aula.
Como parte de los festejos, los alumnos de sexto afio, apoyados por su maestro, hicieron una
adaptacion del clasico teatral “Romeo y Julieta”, la cual se extrajo de la serie espejo de urania de la coleccion
de Libros del Rincon. Un trabajo excelente.
Durante el evento, los maestros recibieron los nuevos paquetes con los Libros del Rincén, esto con la
finalidad y el compromiso de la Secretaria de continuar nutriendo los acervos escolares.
Dado que el evento se realizd el dia viernes, los profesores invitaron a sus alumnos a elegir un libro para
llevar a casa y leer durante el fin de semana. Los nifios no perdieron un instante y seleccionaron su preferido,
prometiendo darle el cuidado que se merece.
“Este logro es muy importante para todos los que conformamos la comunidad escolar, ya que a partir de este
dia podremos estar mas cerca de los libros, lo que nos permitird aprender muchas cosas mas”, sefiald el
director de la escuela en su discurso de clausura.
Para concluir el evento, el comité de lectura ofreci6 una merienda para los asistentes, quienes
disfrutaron de flautitas de pollo y atole de canela.
Esta fue una velada en la que la lectura, la convivencia y el compromiso por formar un pais lector fueron el
comun denominador de la celebracion.
Secretaria de Educacion de Guanajuato. Departamento de Espafiol.

9. En forma general, la noticia trata sobre:

a. La entrega de paquetes de los Libros del Rincén a la Escuela Primaria Benito Juarez.

b. La puesta en escena del clasico teatral “Romeo y Julieta”.

c. Lainauguracion de la biblioteca escolar de la Escuela Primaria Benito Juarez.
10. ¢ Cual es el encabezado de la noticia?

a. Con un festival cultural y en presencia de las autoridades educativas fue inaugurada la

biblioteca escolar de la Escuela Primaria Benito Juérez.

b. Inauguran biblioteca escolar.

c. Guanajuato.- Lunes 14 de marzo de 2011.
11. ¢ En qué parrafo se sefiala en dénde ocurrieron los hechos?

a. Parrafo 3.

b. Parrafo 4.

c. Parrafo 5.
12. ¢ De qué serie de la coleccion de Libros del Rincon fue extraido el clasico teatral “Romeo y Julieta™?

a. Pasos de luna.

b. Astrolabio.
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c. Espejo de urania.
13. En el parrafo [6], la palabra Secretaria hace referencia a:
a. la Secretaria de Educacion Publica.
b. la Secretaria de Educacién de Guanajuato.
c. la Secretaria Académica.
14. En el marco del evento se entregaron nuevos paquetes de libros. ¢ Cudl fue la finalidad de esta actividad?
a. Continuar nutriendo los acervos escolares.
b. Difundir la campafia de lectura.
c. Disponer de libros para hacer el préstamo durante el fin de semana.
15. ¢ Para qué se utilizan las comillas en la expresion subrayada en el parrafo [8]?
a. Para introducir una cita textual.
b. Paraindicar que la frase tiene un sentido especial.
c. Para aclarar el significado de la frase.
16. ¢ En qué seccion del periddico podria estar publicada la noticia anterior?
a. Internacional.
b. Nacional.
c. Local.
El comal y la olla

Tal vez a causa de sus afios y del fuerte carifio que les tenian sus duefios, el mismo que originara su
inevitable convivencia, el.comaly la olla habian logrado establecer una solidaria relacion que les permitia
cambiar sus soledades por una singular amistad.

Compairiera Olla —tosi6 el comal-, ¢qué tal durmié, ya no le molestaron las reumas?

-No, compafiero Comalito- dijo ella-, pero ahora empezé a dolerme la rajadura que me hice aquella vez que
me cai, ¢se acuerda?

-iUhhhhy!, pero de eso hace mucho, ¢y apenas viene a causarle malestar?

-Pues si, eso es lo malo de estar jubilado; desde que nos usan de adorno, nos ha dado por
enfermarnos, ya ve el enfriamiento que a menudo lo aqueja a usted.

-Ni me diga -comenté el comal-, mejor acérquese un poquito para que podamos compartir el poco calor que
nos llega de abajo... pero cuidado con su oreja que esta resentida, espérese que ahorita la detengo. -
iCuidadoooooo!- dijo el comal con voz preocupada. La olla se habia caido.

Al escuchar el tremendo ruido, la sefiora de la casa volvera a la cocina asustada, pensé que un ratén habia
tirado a la olla y al comal, cuyos pedazos estaban entremezclados en el piso.

Al verlos inservibles, la sefiora decidié echarlos a la basura. - Ni hablar, “todo por servir se acaba’- exclamé.
Solidarios, el comal y la olla fueron amigos hasta la eternidad.

Recuperado el 28 de febrero de 2011, de
http://mww.nl.gob.mx/pics/pages/cuaderno_practicas_escolares_base/sec3_fcye.pdf (Adaptacion).
17. ¢Cual fue el motivo que origind la amistad entre la olla y el comal?
a. La convivencia de ambos, propiciada por sus duefios.
b. La soledad que ambos sentian.
c. La solicitud de amistad que el comal hizo a la olla.

18. ¢ Qué hizo el comal para entablar una platica con la olla?
a. Le pregunté coémo habia dormido.
b. Tosi6 para llamar su atencion.
c. Le dio un gran saludo.
19. De acuerdo con la silaba tonica, ¢cuél de los sustantivos subrayados en el parrafo [1] corresponde a
una palabra grave?
a. Convivencia.
b. Comal.
c. Amistad.
20. ¢ En qué parrafo del texto se presenta un refran?
a. Parrafo 6
b. Pérrafo 7.
c. Parrafo 8.
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DATOS GENERALES

if5 ESCUELA DE POST GRADO

J  FICHA DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS |q3?~ :

Apellidos y nombres del experto
(Anteponer la abreviatura del grado y/o
especializacion académica)

Cargo e institucion donde labora

Correo electrénico del experto

Nombre del instrumento evaluacion

Autor del instrumento

ITEMS (CRITERIOS DE VALIDACION: Claridad, objetividad y pertinencia)

OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

CRITERIOS DE VALIDACION

VARIABLE

DIMENSIONES

ITEMS

CLARO

PERTINENTE OBSERVACIONES

Sl NO

Sl NO

COMPRENSION LECTORA

Distingue informacién importante. 5 - 1

Identifica relaciones de causa—efecto. 12 18

Reconoce resimenes pertinentes. 9

Reconoce el tema del texto. 1

Identifica ideas principales. 6

NIVEL LITERAL

Identifica ideas de una comparacion. 3 -13

Encuentra sentido a palabras de madltiples
significados. 10

Predice resultados 4

Infiere efectos previsibles a determinadas
causas. 18

Entrevé la causa de determinados efectos. 19

Infiere secuencias légicas. 2

Infiere el significado de frases hechas, segun
el contexto. 8

Interpreta con correccion el lenguaje figurativo.
20

NIVEL INFERENCIAL

Recompone un texto variando algin hecho,
personaje, situacion, etc. 17

Deduce el contenido del texto.15

Juzga el contenido de un texto desde un punto
de vista personal. 16

Distingue un hecho, una opinion. 7

Emite un juicio frente a un comportamiento. 14

Manifiesta las reacciones que les provoca un
determinado texto. 11

NIVEL CRITERIAL

Analiza la intencion del autor. 16

lll.  JUICIO DE EXPERTO, RESPECTO AL INSTRUMENTO

( ) VALIDO

| ( ) MEJORAR

( )NO VALIDO |

LUGAR Y FECHA |

FIRMA DEL EXPERTO
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NOTA BIOGRAFICA

GUISSELA JUANDE CASTRO, nace en la Ciudad de Pasco, Distrito de Huayllay
y Provincia de Pasco el 30 de abril de 1985, Cursos estudios en nivel primario en
la Institucion Educativa “32014 Virgen de Fatima “ de Huanuco , destacando sus
logros académicos, sus estudios secundarios lo realiz6 en el Colegio Particular
“Cristdbal de Losada y Puga ” de Huanuco.

Curso estudios de Pregrado en el Instituto Superior Pedagdgico Publico “Marcos
Duran Martel” en la especialidad de educacién primaria, concluyendo en el 2006 y
obteniendo el Grado de licenciada en educacion el 2018 por la Universidad
Nacional Hermilio Valdizan. Actualmente labora como Acompafante pedagdgica

en la UGEL —Pachitea.
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ACTA DE DEFENSA DE TESIS DE MAESTRO

En el Auditorio de la Escuela de Posgrado, siendo las 10:00h., de! dia jueves 08.FEBRER0.2018,
ante los Jurades de Tesis constituido por los S|gunentes docentes:

Dr. Amancio ROJAS COTRINA " Presidente
Mg. Jorge CHAVEZ ALBORNOZ Secretario
Mg. Eudonia ALVARADO ORTEGA Vocal

Asesor de Tesis, Dr. Ciro LAZO SALCEDO; (Resolucién N° 0886-2017-UNHEVAL/EPG-D)

La aspirante al Grado de Maestro en Educacion con mencién en Investigacion y Docencia
Superior, Dona, Guissela JUANDE CASTRO.

Procedio al acto de Defensa:

Con la exposicion de la Tesis titulado: “LA LECTURA AGIL Y LA COMPRENSION LECTORA EN
LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
TUPAC AMARU DE PANAD, 2017”

Respondiendo las preguntas formuladas por los miembros del Jurado y publico asistente.

Concluido el acto de defensa, cada miembro del Jurado procedio a la evaluacion de la aspirante a
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a) Presentacion personal.
b) Exposicion: el problema a resolver, hipotesis, objetivos, resultados, conclusiones, los

aportes, contribucion a la ciencia y/o solucion a un problema social y Recomendaciones.
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~

Grado de conviccion y sustento bibliografico utilizados para las respuestas a las
interrogantes del Jurado y publico asistente.
d) Diccion y dominio de escenario.

Asi mismn. el Jurado plantea a la tesis las observaciones siguientes:
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