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Resumen
Objetivo: La presente tesis de investigacion- accion, tuvo como objetivo mejorar mi practica
pedagdgica mediante estrategias de ensefianza, en la resolucion de problemas y en diversos
escenarios que aplique para lograr el desarrollo de las competencias en el area de matematica
en los estudiantes del tercer grado de educacién secundaria de la L.E. “César Vallejo” Amarilis,
Huanuco, 2015.
Meétodo: Mi tesis de investigacion es de tipo cualitativa, es decir una investigacion accion
pedagdgica. mediante la reflexion critica de mi practica pedagogica elegi una seccién
conformado por 27 estudiantes en el area de matematica, mi persona como docente
investigador y el especialista de acompafiamiento pedagogico de la I.E. “Cesar Vallejo”, 10
diarios de campo y 10 sesiones de aprendizaje. Para el procesamiento y analisis de la
informacidn, presenté la matriz de datos recogidos en los diarios de campo, de la observacion
del acompafiante pedagdgico y la percepcion de los estudiantes sobre mi desempefio docente,
para finalizar con la triangulacion respetando los procesos de la comprension de textos:
planificacion, estrategias y comprension.
Resultados: Del analisis reflexivo del diario de campo después de aplicar mi propuesta, de los
datos recogidos a partir del proceso de acompafiamiento y de los resultados de la encuesta de
salida, se infiere que la percepcién de los estudiantes sobre mi desempefio pedagdgico es
satisfactoria, lo que se evidencia en el logro de los aprendizajes.
Conclusiones: Segun fuentes de informacién que recoge la mirada del docente, al finalizar el
estudio en la fase de reconstruccion de mi practica pedagdgica, se pudo comprobar la
efectividad de las estrategias de ensefianza en el logro de desarrollo de competencias en el area

de matematica.



Abstrac

OBJECTIVE: This research work aimed at improving my teaching practice through teaching
problem-solving strategies and scenarios that apply to achieve the development of
competencies in the area of math in the third grade of secondary education students of the I.E.
“César Vallejo” Amarilis, Huanuco, 2015.

METHOD: My research work is of a qualitative type, |.E. a pedagogical action research. the
reflection critiqgue of my pedagogical practice i chose a section comprised 27 students in the
area of mathematics, myself as a teacher, researcher and specialist pedagogical accompaniment
of the L.LE. "Cesar Vallejo", 10 field diaries and 10 learning sessions. for the processing and
analysis of information, presented data collected in the field diaries, of pedagogical passenger
observation and perception of the students about my teacher performance, ending with the
triangulation respecting the comprehension processes: planning, strategies, and understanding.
RESULTS: Reflective analysis of the field journal after applying my proposal, the data
collected starting process of accompaniment and the results of the exit poll, is inferred that the
perception of the students about my educational performance is satisfactory, that is evidence
on the achievement of learning outcomes.

CONCLUSIONS: According to sources of information that reflects the look of the teacher, by
the end of the study in the phase of reconstruction of my pedagogical practice, failed to verify
the effectiveness of the teaching strategies in the achievement of the development of

competences in the area of mathematics.



Introduccion
Durante los ultimos afos la investigacion accion pedagdgica ha tomado protagonismo dentro
de la pedagogia, la docente ha tenido que reflexionar sobre su quehacer pedagogico para
innovarlo y mejorarlo, puesto que se requiere un docente de calidad que se preocupe por dar lo
mejor a sus alumnos.
Mi trabajo de investigacion surge a partir de una debilidad hallada en mi practica pedagogica
en el area de Matematica, puesto que he identificado que a lo largo de mi experiencia como
docente de educacion secundaria, no tuve la iniciativa ni conocimiento suficiente para
desarrollar estrategias adecuadas para lograr el desarrollo de las competencias en el area de
Matematica, ya que muchas veces me senti limitada y sujeta a lo que ya estaba programado.
Por lo tanto, luego de haber identificado y reflexionado sobre este hallazgo me he planteado
como objetivo, mejorar mi practica pedagdgica aplicando estrategias de ensefianza que ayuden
a desarrollar competencias matematicas en los estudiantes por el método de Polya en los
diferentes escenarios.
Asi mismo elaboré un plan de accion, el cual me ha permitido establecer hipdtesis y acciones
para la mejora del quehacer docente, respecto a los campos de accion pedagdgica.
El presente trabajo se ha desarrollado en el marco del enfoque cualitativo y corresponde al tipo
de investigacion accion, el cual se realizé producto de la reflexion de nuestra practica
pedagdgica, buscando alternativas de solucién frente a las situaciones criticas encontradas.
El presente trabajo se ha organizado en cuatro capitulos; en el primer capitulo se plantea, y
formula el problema materia de investigacion.
Asi mismo se sefiala la descripcidn de las caracteristicas socio cultural del contexto educativo,
la caracterizacion de la practica pedagdgica, los objetivos tanto generales como especificos, la
justificacion del estudio y la deconstruccién de la préctica pedagdgica. El segundo capitulo

trata sobre la metodologia empleada en el proceso de investigacion accion, tipo, poblacién,
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muestra y por ultimo las técnicas e instrumentos utilizados. En el tercer capitulo se sustenta la
propuesta pedagdgica alternativa, reconstruccion de la practica pedagdgica y el plan de
acciones. En el cuarto capitulo presentamos la evaluacion de la propuesta pedagdgica
alternativa, que nos permitié describir las acciones pedagogicas desarrolladas, el analisis e
interpretacion de los resultados por categorias y subcategorias.

Luego presentamos las conclusiones y recomendaciones a las que se arribaron producto de los
resultados y que obedecen a los objetivos especificos planteados en la investigacion; estos
permitieron hacer las sugerencias en funcién a las conclusiones, finalmente se incluye la
bibliografia y los anexos respectivos.

Esperando que mi trabajo de investigacion accidén pedagdgica contribuya a mejorar el
desempefio laboral de los docentes de Educacion Secundaria de la I.LE “Cesar Vallejo” de
Paucarbamba-Amarilis de Huanuco, asumo el reto de recibir las observaciones, sugerencias y
criticas constructivas en aras de poner en practica una verdadera educacion de calidad.

Autora.
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1.1.

1.2.

Capitulo 1
Problema de Investigacion

Descripcion de las caracteristicas socio culturales del contexto educativo.

En la LLE. “César Vallejo”, del distrito de Amarilis de la provincia de Huanuco, es una de
las Instituciones Educativas muy importante dentro del distrito de Amarilis, su creacién
data del 22 de octubre de 1987 con Resolucion Directoral Departamental N° 02019. Se
encuentra ubicada en el Jr. los incas S/N Paucarbamba. A la fecha, 2014 mi I.E. alberga a
680 estudiantes en el nivel secundario en los turnos mafana y tarde, donde trabajan 39
docentes, 5 administrativos y dos directivos. En promedio por aula cuenta con 27
estudiantes cada una, todos perfectamente sentados, 01 laboratorio de fisica y biologia,
implementado en forma regular, un aula virtual con 10 maquinas con programas obsoletos,
biblioteca con libros no actualizados y también los libros enviados del MINEDU, con una

banda implementada sin profesor de banda y cuentan con tres espacios deportivos.

Justificacion de la investigacion.

La realizacion de este trabajo generé un impacto en la educacién, especificamente en el
fortalecimiento de mi practica pedagdgica y a partir de lo comprobado fue mas eficiente y
por ende a nivel de estudiantes arribdé en un impacto socio — econdémico formando
estudiantes que aplican lo aprendido en su vida diaria y que se encuentran en condiciones
de mejorar su calidad de vida logrando mejores oportunidades para él/ella y su pais.
Recordemos que una competencia es mas que conocimiento y destrezas. Implica la
habilidad de satisfacer demandas complejas movilizando y recurriendo a recursos
psicosociales (incluidas destrezas y actitudes) en un contexto real y particular.
Actualmente, las instituciones educativas de educacion secundaria requiere que los

estudiantes cuenten con conocimientos solidos y bien estructurados de capacidades vy el
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1.3.

14.

logro de competencias matematicas, las cuales de ninguna manera pueden ni deben ser
deficientes, pues se necesito que los estudiantes de este nivel estén bien preparados para
aplicar lamatematica en la resolucién de problemas de su vida diaria en diversos contextos.
De ahi la importancia del trabajo de investigacion en nuestra institucion educativa, para el
suficiente conocimiento de estrategias cognitivas con competencias para la ensefianza
aprendizaje del area de matematica y lograr aprendizajes significativos en los estudiantes

de secundaria de la I.E. “Cesar Vallejo” - Paucarbamba.

Formulacién del problema.
¢ Qué estrategias de ensefianza, debo utilizar para lograr el desarrollo de las competencias
en el area de Matematica en los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la

|.E. “César Vallejo* 2013 - 2015?

Objetivos.

v' Describir mi practica pedagogica con criterios critico reflexivo a través de los diarios
de campo para identificar las dificultades en los estudiantes del tercer grado de
educacion secundaria de la I.E. “César Vallejo” 2013 - 2015.

v' Identificar las teorias implicitas que dificultan el desarrollo de mis sesiones de
aprendizaje en los estudiantes del tercer grado de educacién secundaria de la I.E. “César
Vallejo” 2013 - 2015.

v’ Conocer las estrategias de ensefianza por competencias que ayuden a reconstruir mi
practica pedagodgica a través del empoderamiento de nuevas teorias vigentes en los
estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la I.E. “César Vallejo” 2013 -

2015.

12



v’ Evaluar la efectividad de la propuesta pedagégica alternativa en el desarrollo de las
competencias (que ayuden a construir las habilidades del pensamiento l6gico creativo)
para mejorar los conocimientos del area de matematica en los estudiantes del tercer

grado de educacion secundaria de la I.E. “César Vallejo” 2013 - 2015.

1.5. Deconstruccion de la practica pedagogica.
Se hizo el registro del diario de campo, que se inicio en el mes de setiembre del 2013 y se
culmin6 mayo del 2014, realizando 10 sesiones de aprendizaje del 3* grado de secundaria,
donde se evidenciaba las fortalezas y debilidades, que se encontraba en la narracion de

nuestro diario de campo.

1.5.1. Mapa conceptual de la deconstruccion.
Haciendo un analisis de los diarios de campo investigativo, en el cual relataba las
ocurrencias de mis sesiones de aprendizaje, reflexionaba sobre estas acciones y
tomaba medidas de mejoramiento en los aspectos que consideraba pertinentes. Por
lo que procedi a realizar el analisis categorial de los patrones recurrentes en cada
registro de diario de campo, asi como el analisis textual de las categorias
determinando su funcionalidad, mis fortalezas y debilidades asi como de las teorias

implicitas que han estado sustentando mi practica pedagdgica:

13



(oeconsmuccmn DE MI PRACTICA PEDAGOGICAJ

mis

PROCESOS PEDAGOGICOS
Categorias Vigotski,Ausubel, Piaget
NORMAS DE CONVIVENCIA pocas 43
Desconosco la teoria

pract'co/ / se cumple en
PLANIFICACION con dificultades
practico DCN-Rutas de aprendizaje \

) ( Construccidn del nuevo saber |

practico no considero

S
an

Figura 1. Andlisis categorial de la deconstruccion
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1.5.2. Andlisis Categorial y Textual.

CATEGO DEFINICION (Percepcion desde la .
RIA Préactica Pedagdgica) SUB CATEGORIA ANALISIS TEORICO
Es el proceso de establecer y organizar las
\% actividades que se deben de realizar para Es el andlisis FODA que se debe
2 cumplir satisfactoriamente una sesion de | DIAGNOSTICO tener en cuenta de la I.E.
8 aprendizaje. CONTEXTUALIZACION | Segun sus raices histéricas,
§ culturales, sociales, econdmicas,
o politicas, ambientales
Las normas de convivencia son el marco | Es el esfuerzo de estar a | Es el esfuerzo de estar a tiempo en
legal que canalizan las iniciativas que | tiempo en el lugar | el lugar adecuado, para cumplir
favorezcan la convivencia, el respeto | adecuado, para cumplir | obligaciones, sin tener
mutuo, la tolerancia y el ejercicio efectivo | obligaciones, sin tener | distracciones, retrasos, ni obstaculos
de derechos y deberes. distracciones, retrasos, ni
obstaculos
El respeto es un valor que | El respeto es un valor que permite
permite que el hombre | que el hombre pueda reconocer,
é pueda reconocer, aceptar y | aceptar y apreciar y valorar las
é apreciar 'y valorar las | cualidades del préjimo y sus
5 cualidades del préjimoysus | derechos. Es decir el respeto del
8 derechos. Es decir el respeto | valor propio y de los derechos de los
fa del valor propio y de los | individuosy de la sociedad.
§ derechos de los individuos y
§ de la sociedad.

La responsabilidad es
unvalorque estd en
la conciencia de la persona,
que le permite reflexionar,
administrar,  orientar 'y
valorar las consecuencias de
sus actos, siempre en el

plano de lo moral.

La responsabilidad es un valor que
esta en la conciencia de la persona,
que le permite reflexionar,
administrar, orientar y valorar las
consecuencias de sus actos, siempre

en el plano de lo moral.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

Las estrategias metodolégicas para la
ensefianza son secuencias integradas de
procedimientos y recursos utilizados por el
formador con el proposito de desarrollar en
los estudiantes

capacidades para la

adquisicion, interpretacion y
procesamiento de la informacion; y la
utilizacién de estas en la generacion de
nuevos conocimientos, su aplicacion en las
diversas areas en las que se desempefian la
vida diaria para, de este modo, promover
aprendizajes significativos. Las estrategias
deben ser disefiadas de modo que estimulen

a los estudiantes a observar, analizar,

ESTILOS DE
APRENDIZAJE

Es el conjunto de caracteristicas
pedagodgicas y cognitivas que suelen
expresarse conjuntamente cuando
una persona debe enfrentar una
situacion de aprendizaje; es decir,
las distintas maneras en que un

individuo puede aprender

PROBLEMA
SIGNIFICATIVO

Es una actividad de desarrollo del

pensamiento que consiste en

proporcionar una respuesta 0
producir un producto a partir de un
objeto o unas situaciones que
presenta un desafio o situacion a

resolver.
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opinar, formular  hipétesis, buscar

soluciones y descubrir el conocimiento por

si mismos.

ESCENARIOS
MATEMATICOS

Sesion laboratorio
Sesion taller

Sesidn proyectos

PROCESOS PEDAGOGICOS

Se define a los Procesos Pedagbgicos como
“actividades que desarrolla el docente de
manera intencional con el objeto de mediar
en el aprendizaje del estudiante” estas
practicas docentes son un conjunto de
acciones intersubjetivas y saberes que
acontecen entre los que participan en el
proceso educativo con la finalidad de
construir conocimientos, clarificar valores
y desarrollar competencias para la vida en
comin. Cabe sefialar que los procesos
pedagbgicos no son momentos, son
recurrentes y se acuden a ellos en cualquier

momento que sea necesario.

INSTRUMENTOS DE

Material donde estd plasmado los

EVALUACION indicadores a evaluarse.
-Qué se va a evaluar de las
competencias genéricas y
TECNICAS DE especificas trabajadas. Se detallaran
EVALUACION en una Guia de Aprendizaje los

Indicadores para la evaluacién de
cada una de las competencias, los
cuales deberan aportar evidencias
relevantes y significativas del grado
de desarrollo de cada una de las
competencias genéricas y
especificas;

-Como se van a evaluar dichas
competencias, técnicas e
instrumentos a emplear a lo largo
del proceso. Deben ser variadas para
adecuarse a la naturaleza de las
competencias: examen, analisis de
las tareas realizadas, presentacion
oral, prueba de ejecucion,

observacion de la conducta.
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Capitulo 11

Metodologia de la Investigacion

2.1. Enfoque de investigacion — accion pedagdgica.
Los antecedentes tedricos de la I-A pueden situarse en el advenimiento del método de
investigacion - accion propuesta por el sicologo social Kurt Lewin en la década del 40.
Lewin concibi0 este tipo de investigacion como la emprendida por personas, grupos o
comunidades que llevan a cabo una actividad colectiva en bien de todos, consistente en
una practica reflexiva social en la que interactGan la teoria y la practica con miras a
establecer cambios apropiados en la situacion estudiada y en la que no hay distincién entre
lo que se investiga, quien investiga y el proceso de investigacion.
La I- A tuvo desde Lewin varios desarrollos con teorias sociales fundantes diversas y con
aplicaciones también diferentes que fluctian entre la I-A participativa (I-AP), la I-AE,
ligada a indagacién y transformacion de procesos escolares en general, y la investigacion-
accion-pedagdgica (I-A-Pedagdgica), mas focalizada en la préctica pedagdgica de los
docentes. La primera ha sido desarrollada por la sociologia comprometida, principalmente
desde la década del 60, mientras que la segunda y tercera aparecieron en la década del 50.
Nos limitaremos a explicar y ejemplificar aqui solamente las dos Gltimas aplicaciones,
dejando claro desde ahora que este proyecto opta conscientemente por la I-AE de corte
pedagogico.
El inicio del primer tipo o primera aplicacion a la educacion puede situarse a finales de la
década del 40 cuando Stephen Corey y otros lanzaron en la Universidad de
Columbia—donde Kurt Lewin habia abogado por la I-A—el movimiento por un maestro
investigador. En 1953 Corey, profesor del Teachers College of Columbia University,

publico, junto con otros profesores de esta universidad, una obra sobre 1-A como método
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para mejorar las practicas escolares. Corey concibio este método como aquellos procesos
investigativos conducidos por grupos de maestros en su escuela tendientes a comprender
su préactica educativa y transformarla. Mas concretamente la definié como el «estudio
realizado por colegas, en un ambiente escolar, de los resultados de actividades para mejorar
la instruccion». Este profesor de la Universidad de Columbia, influenciado por el
pensamiento de su colega Kurt Lewin, hizo hincapié en las conexiones existentes entre la
investigacion social y los movimientos sociales de la época. Aunque fue la primera
aplicacién de la I-A, a la educacion e incluyé la investigacion sobre el desarrollo del
curriculo, todavia no puede hablarse en si de la aplicacién a la transformacién de la préctica
pedagdgica del maestro.

En Inglaterra, antes de Stenhouse, se tuvo esta misma concepcion de la I-AE. Las primeras
alusiones a este tipo de investigacion demandaban la participacién de todos los miembros
de una organizacién en el desarrollo de la investigacidon y una cooperacién de actores de
la realidad, los maestros, y de investigadores de carrera. Esta es la vision planteada por
Rapaport en 1970, citado por Parra (1995).

En el mismo sentido Stephen Kemmis, de la Universidad de Deakin, Australia, ha pensado
la I-A como actividad colectiva que propende la transformacion de procesos educativos
asociados a procesos sociales y en definitiva por el mejoramiento social (Kemmis and
Mctaggart, 1988).

El segundo tipo o segunda aplicacién, puede remontarse, en forma mas contundente, a la
década del 70 cuando Stenhouse, reformador del curriculo de las humanidades en
Inglaterra, clamé por una investigacion educativa naturalista, no positivista, centrada en el
interior de la escuela y de los procesos educativos y realizada por los practicantes de la
educacion, los maestros (Stenhouse, 1993). Su alumno y colaborador, John Elliot, ha

continuado esta linea y ha publicado una obra sobre La Investigacion - Accién en
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Educacion (1994) en la que fundamenta esta propuesta. Elliot subraya que la I-A aplicada
a la educacidn tiene que ver con los problemas practicos cotidianos experimentados por
los docentes, mas que con problemas tedricos definidos por investigadores dentro de un
area del conocimiento.

Segun Stenhouse y Elliot (1993; 1994), la docencia no es una actividad realizada por los
maestros, y la investigacion sobre la ensefianza otra actividad llevada a cabo por

investigadores externos y de otras disciplinas.

2.2. Cobertura de Estudio.
2.2.1. Poblacion de estudio.
La poblacion estuvo constituida por la maestra Rocio Liliana Pajares Diaz y los
estudiantes del tercer grado de educacion secundaria, aproximadamente de 13 y 14

afnos de edad, de condicidn social media.

2.2.2. Muestra de accion.
Se tomaron los registros de 10 diarios de campo investigativo de las sesiones de
aprendizaje que se desarrollaron en el aula del 3° “B”, conformado por 27 estudiantes
donde existen 15 varones y 12 mujeres, con edades que oscilan entre los 13 y 14

anos.

2.3. Unidad de Analisis y Transformacion
La unidad de andlisis y transformacion de la presente investigacion accion pedagdgica es:
v Yo Liliana Rocio Pajares Diaz
v' Los diarios de campo

v’ Las categorias y subcategorias
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v" Los estudiantes del aula focal
v Mi préctica pedagdgica
2.4. Técnicas e Instrumentos de Recojo de Informacion
A. Técnicas:
Las técnicas aplicadas para el recojo de informacion, por efecto de la presente
investigacion accion han sido: la observacion participante y la entrevista.

- La observacion Participante; es considerada como la técnica de recogida de informacion
que consiste en observar a la vez que participamos en las actividades del grupo que se esta
investigando. Por lo que esta técnica fue utilizada por el acompafante pedagdgico y por el
docente investigador con el fin de recopilar la informacion en la planificacion y ejecucién
de las sesiones de aprendizajes llevadas a cabo en el grupo de 3ser grado. Esta técnica se
vio apoyada por los instrumentos respectivos como las fichas de observacion y los registros
de diario de campo.

- Los Diarios de Campo, Segun Mackernan (1999) el diario de campo investigativo es un
documento personal, una técnica narrativa y registro de acontecimientos, pensamientos y
sentimientos que tienen importancia para el autor y como registro, es un compendio de
datos que puede alertar al profesor para el desarrollo del pensamiento, los cambios, el
avance y regresion de los que aprenden.

Para Restrepo (2011) la lectura del propio diario demanda interpretacion para encontrar
regularidades, temaéticas centrales, comportamientos, categorias de su practica que le
permiten comprenderla y comenzar a planear acciones de transformacion.

- La Entrevista; es la técnica de obtencién de informacion mediante el dialogo mantenido
en un encuentro formal y planeado, entre una 0 mas personas entrevistadoras y una 0 mas
entrevistadas, en el que se transforma y sistematiza la informacion conocida por éstas, de

forma que sea un elemento Util para el desarrollo de un proyecto. Por lo tanto, para la
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presente investigacion se utilizo la entrevista por saturacion y fue aplicada a los estudiantes
de 3 ser grado por parte del investigador externo o amigo critico, con el fin de obtener

informacidn sobre la conduccion de las sesiones desarrolladas por el docente investigador.

B. Instrumentos:

- La Ficha de Observacion; fue utilizada por el investigador interno o acompafiante
pedagdgico y por el investigador externo o amigo critico. Esta ficha tuvo como objetivo
“verificar si el disefo y ejecucion de las sesiones de aprendizaje permiten implementar
estrategias cognitivas como respuesta a la propuesta pedagogica alternativa de la
investigacion accion”. La ficha de observacion tuvo cuatro aspectos a ser observados:
planificacién, ejecucion, evaluacién y clima del aula, con un total de 29 items y cada uno
con una valoracion de 0 — 3.

- Registro del Diarios de Campo; fueron utilizados por el docente investigador después de
haber aplicado cada una de las sesiones. En los diarios de campo se registrd y sistematizo
la informacion de acuerdo a las fases de planificacion y ejecucion de las sesiones de
aprendizaje, asi como la parte reflexiva e interventiva que el docente investigador realizaba
después de sus sesiones.

- El guién de Entrevista; este instrumento fue utilizado por el amigo critico o investigador
externo para aplicarlos a sus aliados, los estudiantes de 3ser grado. El guion de entrevista
estuvo compuesto por las fases de ejecucion, evaluacion y clima del aula. Cada item estuvo
orientado a obtener informacion valida para la presente investigacion. Dada la naturaleza
de la investigacion podemos decir que la validacion de los instrumentos es implicita o
inherente a ellos porque el docente investigador hace uso de ellos de acuerdo a los

requerimientos que le demande la investigacidn accion que realiza.
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C. Procesamiento de la Informacion.

El procesamiento de la informacion se llevd a cabo aplicando los siguientes

procedimientos:

* Para las fichas de observacion, se procedi¢ a categorizar y sub categorizar cada uno
de los items que formo parte de la presente investigacion accién, asignandoles un
codigo especifico. Cada sub categoria era un item con una valoracion de 0 a 3. Luego
esta informacion se llevo a una matriz de valoracién, donde se aplico el estadistico
modal para generalizar este valor y darle su interpretacion textual de analisis sobre la
informacidn que se queria recoger para el proceso de la triangulacion.

e Para los diarios de campo, se registré todas las acciones relevantes ocurridas antes y
durante la ejecucion de las sesiones. Luego se procedié a codificar en relacién a las sub
categorias en cada una de las 10 sesiones, llegando a una conclusién, la misma que fue
parte del segundo vértice para el proceso de la triangulacién como resultado de la
presente investigacion.

e Para los guiones de entrevista, se elaboro las preguntas en relacion a cada una de las
subcategorias. Luego se sintetiz6 en una matriz y cuyas conclusiones fueron utilizadas

como el tercer vértice en el proceso de triangulacion.

2.5. Técnicas de analisis e interpretacion de resultados
e Acomparfante pedagogico: Es el recurso pedagdgico para el fortalecimiento profesional
de los docentes; se basa en el intercambio de experiencias entre el acompafante y el
acompafiado, sin distincion de niveles de superioridad y jerarquia. Se requiere interaccion
autentica, creando relaciones horizontales, en un ambiente de aprendizaje y de

intervencion pedagogica pertinentes al entorno de la institucion. Este proceso de
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intercambio se produce a través del dialogo y a partir de la observacion y evaluacion del
trabajo en el aula; implica poseer la capacidad para compartir y la disposicion para
establecer compromisos que nos ayuden a crecer juntos (Lineamientos estratégicos para
el monitoreo pedagogica. MED).

e Diario de campo: EI Diario es un instrumento que favorece la reflexion sobre la practica
docente, y que facilita la toma de decisiones acerca del su proceso de evolucién y la
lectura de ésta, convirtiendo al docente en investigador, en un agente mediador entre la
teoria y la practica educativa, propiciando asi en él el desarrollo de niveles descriptivos,
analiticos, explicativos, valorativos y prospectivos dentro del proceso investigativo y
reflexivo que se lleva a cabo al interior del aula de clase, por lo tanto favorece el
establecimiento de conexiones significativas entre el conocimiento practico
(significativo) y el conocimiento disciplinar (académico).

e Cuaderno de los estudiantes: Los cuadernos escolares son una buena opcion para
fortalecer el conocimiento académico, a través del trabajo cotidiano queda plasmado
mediante su escritura, aquello que se pretende potenciar en los estudiantes, su actividad
y autonomia, para que sean capaces de procesar y transformar el conocimiento en la
identificacion y resolucién de problemas pertinentes a cada area del conocimiento.
Permiten valorar las habilidades de comunicacion escrita, un objetivo fundamental para

cualquier programa educativo.

La escritura que se realiza en los cuadernos escolares puede servir para explicar los
procesos meta cognitivos individuales y grupales. Permite presentar juicios de evaluacion
acerca del desempefio escolar, valorar el logro de objetivos, el desarrollo de competencias

y establecen metas futuras de desarrollo personal.

Las técnicas de analisis e interpretacion de los resultados fueron variadas. Todas han sido

tomadas en cuenta a través de sendos informes de las acertadas perspectivas del docente
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investigador, del acompariante pedagdgico y del estudiante. A través del analisis de los

informes se han construido los resultados de este tramo avanzado de la propuesta

pedagdgica alternativa innovadora, utilizandose para ello:

>

>
>
>

Matriz de sistematizacion de las conclusiones de los diarios de campo.

Matriz de sistematizacién de las conclusiones de las entrevistas a los estudiantes.
Matriz de las conclusiones de valoracion de las fichas de observacion.

Matriz de la interpretacion de la valoracion de las fichas del observador externo e
interno.

Y la matriz de las conclusiones del proceso de triangulacion.
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Capitulo 111
Propuesta Pedagdgica Alternativa
3.1. Reconstruccion de la préactica pedagogica
Considero la necesidad de mejorar mi practica pedagdgica, para ello necesito revisar
conceptos, definiciones, sustento bibliografico de cada uno de los aspectos pedagogicos
donde tengo grandes dificultades logrando mejorar la ensefianza al realizar las
adaptaciones necesarias con el contexto real, considerando las matematicas por
competencias y las estrategias didacticas de las matematicas como parte importante de mi
practica pedagogica, para que ello ocurra necesariamente tengo que implementar las
situaciones significativas con el desarrollo de los escenarios matematicos que ayuden a los
estudiantes a lograr aprendizajes significativos para solucionar problemas que se presenten
en su vida cotidiana; asi mismo afrontar el manejo de las estrategias para mejorar los
estilos y ritmos de aprendizaje con una ensefianza diferenciada, para lo cual me ayudaran

los principios psicopedagdgicos de Howerd Gardner, Lev Vygotsky entre otros.

3.1.1. Mapa conceptual de la reconstruccién
A fin de mejorar mi practica pedagogica, es necesario que se revise el marco teorico
de los aspectos que se tiene dificultad y asi ponerlo en practica, realizando algunas
adecuaciones al contexto; considero que el aspecto motivacional es importante, para
que ello ocurra es necesario que mejore o renueve el aspecto de las estrategias de
ensefianza por competencias lo que debe dar el efecto a estrategia de aprendizaje,
por parte del educando. Pasando luego a considerar el aspecto a mejorar de mi

practica pedagdgica.
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(RECONSTRUCCION DE Mi PRACTICA PEDAGOGICA]

mis

| Categorias |
PROCESOS PEDAGOGICOS
—-/______,_.———b Vigtski,Asubel, Piaget
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/
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\
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inicio con

considero

A
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Figura 2. Analisis categorial de la reconstruccién
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3.1.2. Teorias explicitas

Estilos de aprendizaje:

Para Woolfolk(1996),citado por Gomez;82005,PAG. 6),los estilos de aprendizaje,

son los rasgos cognitivos, efectivos y fisiologicos que sirven como indicadores

relativamente estables de como los alumnos perciben interacciones y responden a

sus ambientes de aprendizaje, es decir, tienen que ver con la forma en que los

estudiantes estructuran los contenidos, forman y utilizan conceptos, interpretan la

informacidn, resuelven los problemas, seleccionan medios de representacion:

Visual: ElI Aprendizaje Visual se define como un método de
ensefianza/aprendizaje que utiliza un conjunto de Organizadores Graficos
(métodos visuales para ordenar informacion), con el objeto de ayudar a los
estudiantes, mediante el trabajo con ideas y conceptos, a pensar y a aprender mas
efectivamente. Ademas, estos permiten identificar ideas erroneas y visualizar
patrones e interrelaciones en la informacién, factores necesarios para la
comprension e interiorizacion profunda de conceptos. Ejemplos de estos
Organizadores son: Mapas conceptuales, Diagramas Causa-Efecto y Lineas de
tiempo, entre otros.

Los Organizadores Graficos toman formas fisicas diferentes y cada una de ellas
resulta apropiada para representar un tipo particular de informacion. A
continuacion describimos algunos de los Organizadores Graficos (OG) mas
utilizados en procesos educativos:

* Clasificadores visuales

* Mapas conceptuales

* Mapas de ideas

e Telaranas
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» Diagramas Causa-Efecto

* Lineas de tiempo.

Auditivo: Las personas auditivas aprenden mejor cuando reciben las
explicaciones oralmente y cuando pueden hablar y explicar esa informacion a otra
persona.

En un examen, por ejemplo, el alumno auditivo necesita escuchar su grabacion
mental paso a paséelas personas que memorizan de forma auditiva no pueden
olvidarse ni una palabra, porque no saben seguir. Es como cortar la cinta de una
caseta.

El sistema auditivo no permite relacionar conceptos o elaborar conceptos
abstractos con la misma facilidad que el sistema visual y no es tan rapido. Es, sin
embargo, fundamental en el aprendizaje de los idiomas, y naturalmente, de la
musica.

Kinestésico: Cuando se procesa la informacion asociandola a las sensaciones y
movimientos, al cuerpo, se estd utilizando el sistema de representacion
kinestésico. Se utiliza este sistema de forma natural cuando se aprende un deporte,
pero también para muchas otras actividades.

Por ejemplo, escribir a maquina, la gente que escribe bien a maquina no necesita
mirar donde esta cada letra, de hecho si se les pregunta donde estd una letra
cualquiera puede resultarles dificil contestar, sin embargo sus dedos saben lo que
tienen que hacer.

Aprender utilizando el sistema kinestésico es lento, mucho mas lento que con
cualquiera de los otros dos sistemas, el visual y el auditivo. El aprendizaje
kinestésico también es profundo, se puede aprender una lista de palabras y

olvidarlas al dia siguiente, pero cuando se aprende a montar en bicicleta, no se
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olvida nunca. Una vez que se aprende algo con el cuerpo, es decir, con la memoria
muscular, es muy dificil que se olvide,etc. Los rasgos afectivos se vinculan con
las motivaciones y expectativas que influyen en el aprendizaje, mientras que los
rasgos fisioldgicos estan relacionados con el género y ritmos bioldgicos, como
puede ser el de suefio — vigilia, del estudiante.

Estrategias para la solucidn de problemas

George Polya naci6 en Hungria en 1887. Obtuvo su doctorado en la Universidad
de Budapest y en su disertacion para obtener el grado abordd temas de
probabilidad. Fue maestro en el Instituto Tecnoldgico Federalen Zurich, Suiza.
En 1940 llegé6 a la Universidad de Brown en EE.UU. y paso a la Universidad de
Stanford en 1942. En sus estudios, estuvo interesado en el proceso del
descubrimiento, o cdmo es que se derivan los resultados matematicos. Creado por
George Pdlya, este plan consiste en un conjunto de cuatro pasos y preguntas que
orientan la busqueda y la exploracion de las alternativas de solucion que puede
tener un problema. Es decir, el plan muestra como atacar un problema de manera
eficaz y como ir aprendiendo con la experiencia. La finalidad del método es que
la persona examine y remodele sus propios métodos de pensamiento de forma
sistematica, eliminando obstaculos y llegando a establecer habitos mentales
eficaces; lo que Pdlya denominé pensamiento productivo.

Pero seguir estos pasos no garantizara que se llegue a la respuesta correcta del
problema, puesto que la resolucién de problemas es un proceso complejo y rico
que no se limita a seguir instrucciones paso a paso que llevaran a una solucion,
como si fuera un algoritmo. Sin embargo, el usarlos orientard el proceso de
solucion del problema. Por eso conviene acostumbrarse a proceder de un modo

ordenado, siguiendo los cuatro pasos.
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A pesar de que su libro How to Solve 1t(Cémao plantear y resolver problemas) fue
escrito en 1945, su pensamiento y su propuesta todavia siguen vigentes.

En el prefacio de su libro, él dice:

"Un gran descubrimiento resuelve un gran problema, pero en la solucién de todo
problema, hay cierto descubrimiento. El problema que se plantea puede ser
modesto; pero, si pone a prueba la curiosidad que induce a poner en juego las
facultades inventivas, si se resuelve por medios propios, se puede experimentar
el encanto del descubrimiento y el goce del triunfo. Experiencias de este tipo, a
una edad conveniente, pueden determinar una aficion para el trabajo intelectual e
imprimir una huella imperecedera en la mente y en el caracter".

Pélya recomienda que para desarrollar la capacidad de resolucion de problemas
es fundamental estimular, en los alumnos, el interés por los problemas asi como

también proporcionarles muchas oportunidades de practicarlos.

Fases y preguntas del plan de Pdlya.

Fase 1. Comprender el problema.

Para poder resolver un problema primero hay que comprenderlo. Se debe leer con
mucho cuidado y explorar hasta entender las relaciones dadas en la informacion
proporcionada. Para eso, se puede responder a preguntas como:

-¢Qué dice el problema? ;Qué pide?

-¢Cudles son los datos y las condiciones del problema?

-¢ Es posible hacer una figura, un esquema o un diagrama?

-¢ Es posible estimar la respuesta?
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Fase 2. Elaborar un plan.

En este paso se busca encontrar conexiones entre los datos y la incdgnita o lo

desconocido, relacionando los datos del problema. Se debe elaborar un plan o

estrategia para resolver el problema. Una estrategia se define como un artificio

ingenioso que conduce a un final. Hay que elegir las operaciones e indicar la

secuencia en que se debe realizarlas. Estimar la respuesta. Algunas preguntas que

se pueden responder en este paso son:

-¢Recuerda algun problema parecido a este que pueda ayudarle a resolverlo?

- ¢ Puede enunciar el problema de otro modo? Escoger un lenguaje adecuado, una
notacion apropiada.

- Us0 todos los datos?, ¢uso todas las condiciones?, ¢ha tomado en cuenta todos
los conceptos esenciales incluidos en el problema?

-¢Se puede resolver este problema por partes?

- Intente organizar los datos en tablas o graficos.

-¢Hay diferentes caminos para resolver este problema?

-¢Cudl es su plan para resolver el problema?

Fase 3. Ejecutar el plan.

Se ejecuta el plan elaborado resolviendo las operaciones en el orden establecido,
verificando paso a paso si los resultados estan correctos. Se aplican también todas
las estrategias pensadas, completando —si se requiere— los diagramas, tablas o
graficos para obtener varias formas de resolver el problema. Si no se tiene éxito
se vuelve aempezar. Suele suceder que un comienzo fresco 0 una nueva estrategia

conducen al éxito.
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Segun Dante, “El énfasis que debe ser dado aqui es a la habilidad del estudiante
en ejecutar el plan trazado y no a los calculos en si. Hay una tendencia muy fuerte
(que debemos evitar) de reducir todo el proceso de resolucion de problemas a los

simples célculos que llevan a las respuestas correctas”.

Fase 4. Mirar hacia atras o hacer la verificacion.

En el paso de revision o verificacion se hace el andlisis de la solucion obtenida,

no solo en cuanto a la correccion del resultado sino también con relacion a la

posibilidad de usar otras estrategias diferentes de la seguida, para llegar a la

solucion. Se verifica la respuesta en el contexto del problema original.

En esta fase también se puede hacer la generalizacion del problema o la

formulacion de otros nuevos a partir de él. Algunas preguntas que se pueden

responder en este paso son:

-¢Su respuesta tiene sentido?

-¢Esté de acuerdo con la informacion del problema?

-¢Hay otro modo de resolver el problema?

-¢Se puede utilizar el resultado o el procedimiento que ha empleado para resolver
problemas semejantes?

-¢Se puede generalizar?

Las estrategias en la resolucién de problemas.

Para resolver problemas, necesitamos desarrollar determinadas estrategias que,
en general, se aplican a un gran numero de situaciones. Este mecanismo ayuda en
el andlisis y en la solucion de situaciones donde uno o mas elementos

desconocidos son buscados.
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Es importante que los estudiantes perciban que no existe una Unica estrategia,

ideal e infalible de resolucion de problemas. Asimismo, que cada problema

amerita una determinada estrategia y muchos de ellos pueden ser resueltos

utilizando varias estrategias. Algunas de las que se pueden utilizar son:

Tanteo y error organizados (métodos de ensayo y error): Consiste en
elegir soluciones u operaciones al azar y aplicar las condiciones del problema
a esos resultados u operaciones hasta encontrar el objetivo o hasta comprobar
que eso no es posible. Después de los primeros ensayos ya no se eligen
opciones al azar sino tomando en consideracion los ensayos ya realizados.
Resolver un problema similar mas simple: Para obtener la solucion de un
problema muchas veces es Util resolver primero el mismo problema con datos
mas sencillos y, a continuacion, aplicar el mismo método en la solucion del
problema planteado, méas complejo.

Hacer una figura, un esquema, un diagrama, una tabla: En otros
problemas se puede llegar facilmente a la solucion si se realiza un dibujo,
esquema o diagrama; es decir, si se halla la representacién adecuada. Esto
ocurre porque se piensa mucho mejor con el apoyo de imagenes que con el
de palabras, numeros o simbolos.

Buscar regularidades o un patrén:

Esta estrategia empieza por considerar algunos casos particulares o iniciales
y, a partir de ellos, buscar una solucion general que sirva para todos los casos.
Es muy atil cuando el problema presenta secuencias de nameros o figuras.
Lo que se hace, en estos casos, es usar el razonamiento inductivo para llegar
a una generalizacion.

Trabajar hacia atras:
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Esta es una estrategia muy interesante cuando el problema implica un juego
con nameros. Se empieza a resolverlo con sus datos finales, realizando las
operaciones que deshacen las originales.

- Imaginar el problema resuelto:
En los problemas de construcciones geométricas es muy util suponer el
problema resuelto. Para ello se traza una figura aproximada a la que se desea.
De las relaciones observadas en esta figura se debe desprender el

procedimiento para resolver el problema.

El aprendizaje basado en problemas significativos de la vida real y el
método de casos

Tanto a los docentes como a los alumnos les gusta la autenticidad del
aprendizaje basado en problemas Linda Torp y Sara Sage .

Uno de los puntos centrales, es resaltar la importancia de la creacion de entornos
y experiencias de aprendizaje que permitan a las personas afrontar con éxito los
problemas relevantes que enfrentan. Segln Torp y Sage (1998), si se les pide a
varias personas que describan las ocasiones en que aprendieron algo en verdad
importante y que recuerden con clara comprension, por lo general no recordaran
situaciones escolares formales, sino situaciones de la vida donde tuvieron que
afrontar problemas reales, complejos y significativos. Ya mencionamos que los
verdaderos problemas, los que son en verdad significativos, distan mucho de los
ejercicios de mecanizacion rutinarios, cuya solucion es Gnica y predeterminada,
que se pide a los alumnos resolver en las escuelas con la etiqueta de
“problemas”. La importancia de ensefiar mediante problemas abiertos, que

promuevan el razonamiento, la identificacion y empleo de informacién
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relevante, la toma de decisiones ante diversos cursos de accién o eventuales
soluciones, a la par que planteen conflictos de valores y constituyan un

catalizador del pensamiento critico y creativo.

Principios educativos del aprendizaje basado en problemas (ABP)

El ABP consiste en el planteamiento de una situacion problema, donde su
construccidn, analisis y/o solucidn constituyen el foco central de la experiencia,
y donde la ensefianza consiste en promover deliberadamente el desarrollo del
proceso de indagacion y resolucion del problema en cuestion. Suele definirse
como una experiencia pedagdgica de tipo practico organizada para investigar y
resolver problemas vinculados al mundo real, la cual fomenta el aprendizaje
activo y la integracion del aprendizaje escolar con la vida real, por lo general
desde una mirada multidisciplinar. De esta manera, como metodologia de
ensefianza, el ABP requiere de la elaboracion y presentacion de situaciones
reales o simuladas —siempre lo méas auténticas y holistas posible- relacionadas
con la construccion del conocimiento o el ejercicio reflexivo de determinada
destreza en un ambito de conocimiento, practica o ejercicio profesional
particular. El alumno que afronta el problema tiene que analizar la situacion y
caracterizarla desde mas de una sola dptica, y elegir o construir una o varias
opciones viables de solucién. En los capitulos precedentes rastreamos los
origenes del llamado método del problema en la filosofia y principios educativos
deweynianos, asi como su ubicacion como elemento articulador en el desarrollo
de la metodologia de proyectos. Asimismo, se consignd la presencia del
aprendizaje basado en problemas, en sus distintas acepciones y modalidades,

Diaz Barriga, Frida. (2005). Ensefianza situada: Vinculo entre la escuela y la
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vida. México: McGraw Hill. Como una de las herramientas méas promisorias de
los modelos instruccionales situados que intentan vincular la escuela con la vida
y facultar en sentido amplio a la persona que aprende. En el contexto de la
educacion contemporanea, el enfoque del ABP toma forma propia y comienza
a ganar terreno a partir de la década de los sesenta en la educacion médica y de
negocios. Es reconocido el papel pionero de la Escuela de Medicina de la
Universidad McMaster, de Canada, asi como el liderazgo e influencia de
instituciones como Harvard Business School y Harvard Medical School, esta
altima con el curriculo para la carrera de medicina denominado New Pathway
Program. Hoy en dia, bajo el influjo de la corriente constructivista, aumenta aln
mas el interés por los enfoques integradores basados en actividades que
fomentan el pensamiento complejo y el aprendizaje centrado en la practica
mediante el afrontamiento de problemas significativos, situados en el contexto
de distintas comunidades. De acuerdo con Arends (2004), las diversas
modalidades que adopta hoy en dia el aprendizaje basado en problemas son
tributarias de las teorias constructivistas del aprendizaje, las cuales destacan la
necesidad de que los alumnos indaguen e intervengan en su entorno y
construyan por si mismos aprendizajes significativos, lo que proporciona las
bases tedricas del ABP. Este autor destaca las aportaciones de Piaget, Bruner y
Vigotsky al tema que nos ocupa, aunque reconoce las divergencias entre los
tedricos constructivistas mencionados. También cita como antecedente
importante del ABP el llamado método de entrenamiento en investigacion
(inquiry training), que desarrollé en los afios sesenta Richard Suchman, con
fundamento en el aprendizaje por descubrimiento bruneriano y en los principios

del razonamiento inductivo aplicado al método cientifico. Por su parte, Torp y
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Sage (1998) afirman que, desde sus inicios en las facultades de medicina, el
ABP se apoya en gran medida en las teorias cognitivas y del procesamiento de
la informacion, dada la importancia que otorgan al papel del conocimiento
previo, la transferencia de conocimientos a situaciones reales, y a los procesos
de recuerdo, memoria, activacion y aplicacion de la informacién. Al mismo
tiempo, estas autoras identifican al ABP como uno de los mejores ejemplos de
cémo disefiar y aplicar un entorno de aprendizaje constructivista por medio de
problemas no estructurados y estimulantes, lo cual es perfectamente factible en
las escuelas primaria y secundaria, no sélo en el nivel superior. EI ABP puede
entenderse y trabajarse en una doble vertiente: en el nivel de disefio del curriculo
y como estrategia de ensefianza (Diaz Barriga y Hernandez, 2002; Edens, 2000;
Posner, 2004). En ambas vertientes, el interés estriba en fomentar el aprendizaje
activo, aprender mediante la experiencia practica y la reflexion, vincular el
aprendizaje escolar a la vida real, desarrollar habilidades de pensamiento y toma
de decisiones, asi como ofrecer la posibilidad de integrar el conocimiento
procedente de distintas disciplinas. Por otra parte, Reigeluth (2000) sostiene que
el modelo educativo requerido en la nueva era de la informacién tiene como
rasgos mas notables el aprendizaje cooperativo, la reflexién, las habilidades de
comunicacion, las aptitudes para resolver problemas y construir significados, y
el papel del docente como preparador cognitivo o facilitador del aprendizaje.
Hay que observar que estas caracteristicas son las que se busca integrar en los
enfoques de aprendizaje basado en proyectos, problemas y casos.

Escenarios de aprendizaje matematicos:

El desarrollo progresivo de las competencias en el area de Matematica se

manifiesta por medio de las capacidades de manera dinamica, lo que permite
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generar condiciones adecuadas para los espacios de aprendizaje. La matematica

basada en la resolucion de problemas requiere de contextos de aprendizaje

donde tengan lugar diversas experiencias, acciones y situaciones.

Por ello, es importante reconocer estos escenarios que actuan de forma

complementaria:

a) sesion laboratorio matematico El estudiante, a partir de actividades
vivenciales y ludicas, logra construir conceptos y propiedades matematicas.
La experimentacion le permite el reconocimiento de regularidades para
generalizar el conocimiento matematico.

b) sesién taller matematico El estudiante pone en practica aquellos
aprendizajes que ya ha desarrollado. Despliega diversos recursos (técnicos,
procedimentales y cognitivos) en la intencion de resolver situaciones
problematicas.

C) proyecto matematico Se pone en practica el acercamiento de los
conocimientos matematicos a aspectos de la realidad en diversos contextos.
Esto comprende un conjunto de actividades para indagar y resolver una
situacion problematica real con implicancias sociales, econdmicas,

productivas y cientificas.

Competencias matematicas:

Se denomina competencia matematicaa la habilidad necesaria para la
utilizacion de los niameros y simbolos y la realizacién de operaciones basicas,
asi como para aplicar el razonamiento matematico, tanto para interpretar y
producir diferentes tipos de informacion, como para incrementar el

conocimiento sobre aspectos cuantitativos y espaciales de la realidad. También
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implica la capacidad para resolver problemas relacionados con la vida diaria y

con el mundo laboral, para su mejor comprension se presenta el siguiente

cuadro.

COMPETEMCIA

DESCRIPCION

CAPACIDADES

Actay piensamatematicamente en situaciones
decantidad

Implica desarrallar modelos de solucian numeérica,
comprendienda el senfido numerico v de
magnitud, a construccion del significado de las
operaciones, asi camo la aplicacion de diversas
estrategias de caloulo y estimacion al resalver un
problema.

Actlay piensamatem aticamente en situacones
deregularidad, equivalencia y cambia

Implica  desarrallar — progresivamente a
interpratacion y generalizacion de patrones, la
comprension § el uso de igualdades y
desigualdades, v la comprension v el uso de
relaciones yfunciones, Toda estacomprension se
lngra usanda el lenguaje algabraico coma una
herramienta de modelacion  de  distintas
situacionas de la vida real,

Actiay piensamatem aticamente en situaciones
defarma, movimiento y localizacian

Implica desarrollar progresivamente el sentida de
[ Uhicacian en el espacio, la interaccion con los
objetos, la comprension de propiedades de las
formas y como estas se interrelacionan, a3 camo
I3 aplicacian de estos conocimientos al resolver
divarsas problemas,

Actlay piensamatematicamente en situaciones
de gestion de datos e incertidumbre

implica desarrollar progresivamente las farmas
cada ver mas especializadas de recopllar, el
procesar datos, asi como la interpretacian y
valoracion delos datos, v el analisis de stuaciones
de incertidumbre

Matem atiza situaciones,
Comunica  y  representa
matematicas,

Elahora y usa estrategias,
Razana y argumenta generando ideas
mateméticas

ideas

PIS

define la competencia matematica como “la capacidad individual para

identificar y comprender el papel que desempefian las matematicas en el mundo,

emitir juicios bien fundados, utilizar las matematicas y comprometerse con ellas,

y satisfacer las necesidades de la vida personal como ciudadano constructivo,

comprometido y reflexivo” (OECD, 2003, p. 24)%.

La competencia matematica, estrechamente ligada con la inteligencia l6gico-

matematica, no supone un atributo que un individuo tiene o no, sino que se

considera una habilidad que se halla en continua fase de crecimiento.

39


https://es.wikipedia.org/wiki/Informe_PISA
https://es.wikipedia.org/wiki/Matem%C3%A1ticas
https://es.wikipedia.org/wiki/OECD
https://es.wikipedia.org/wiki/Competencia_matem%C3%A1tica#cite_note-1
https://es.wikipedia.org/wiki/Inteligencia_l%C3%B3gico-matem%C3%A1tica
https://es.wikipedia.org/wiki/Inteligencia_l%C3%B3gico-matem%C3%A1tica

Forman parte de la competencia matematica los siguientes aspectos:

La habilidad para interpretar y expresar con claridad y precision
informaciones, datos y argumentaciones, lo que aumenta la posibilidad real
de seguir aprendiendo a lo largo de la vida.

El conocimiento y manejo de los elementos matematicos basicos (distintos
tipos de ndmeros, medidas, simbolos, elementos geométricos, etc.) en
situaciones reales o simuladas de la vida cotidiana.

La puesta en practica de procesos de razonamiento que llevan a la solucion
de los problemas o a la obtencion de diversas informaciones.

La disposicion favorable y de progresiva seguridad y confianza hacia la
informacién y las situaciones que contienen elementos o soportes
matematicos, asi como hacia su utilizacion cuando la situacion lo aconseja,
basadas en el respeto y el gusto por la certeza y en su busqueda a través del
razonamiento. Esta competencia cobra realidad y sentido cuando los
elementos y razonamientos matematicos son utilizados para enfrentarse a
aquellas situaciones cotidianas que los precisan. Por ello, su desarrollo en la
educacion obligatoria se alcanzara en la medida en que los conocimientos
matematicos se apliquen de manera espontanea a una amplia variedad de
situaciones, provenientes de otros campos de conocimiento y de la vida
cotidiana. El desarrollo de la competencia matematica, implica utilizar -en
los &mbitos personal y social- los elementos y razonamientos matematicos
para interpretar y producir informacion, para resolver problemas
provenientes de situaciones cotidianas y para tomar decisiones. En definitiva,
supone aplicar aquellas destrezas y actitudes que permiten razonar

matematicamente, comprender una argumentacion matematica y expresarse
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y comunicarse en el lenguaje matematico, utilizando las herramientas de
apoyo adecuadas, e integrando el conocimiento matematico con otros tipos
de conocimiento para dar una mejor respuesta a las situaciones de la vida de

distinto nivel de complejidad.

Aprendizaje basado en competencias matematicas.

Este tipo de aprendizaje pone enfasis en el proceso, mas que en la obtencion de
resultados, por esta razon PISA lo refiere como un sistema de accién complejo
que abarca las habilidades intelectuales, las actitudes y otros elementos no
cognitivos, como la motivacion, valores y emociones, que son adquiridos y
desarrollados por los individuos a lo largo de su vida e indispensables para
participar eficazmente en diferentes contextos sociales. Aguilar y Cepeda (2005)
retoman de PISA la competencia matematica entendida como la capacidad del
alumno para identificar y entender el rol que juega la matematica en el mundo,
emitir juicios fundamentales y utilizarla en formas que le permitan satisfacer sus
necesidades como ciudadano constructivo, comprometido y reflexivo.

En tanto que, para Gofii (2008) representan la habilidad para desarrollar y aplicar
el razonamiento matematico con el fin de resolver diversos problemas en
situaciones cotidianas; enfatiza el uso funcional del conocimiento matematico
en numerosas y diversas situaciones y de manera variada, reflexiva y basada en
una comprensién profunda. En este sentido Niss (2002) hace referencia a ocho
competencias matematicas que son: pensar y razonar; argumentar, comunicar,
modelar, plantear y resolver problemas; representar, hacer uso del lenguaje y

operaciones simbolicas; utilizar ayudas y herramientas.
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Plantear y resolver problemas

En esta dimension se incluyen los aspectos relacionados directamente con la
Ilamada resolucion de problemas, esto es: traducir las situaciones reales a
esquemas o modelos matematicos; plantear, formular y definir diferentes tipos
de problemas (matematicos, aplicados, de respuesta abierta, cerrados, etc.);
resolver diferentes tipos de problemas seleccionando las estrategias adecuadas
y comprobando las soluciones obtenidas. A su vez, cada una de las dimensiones

de la competencia matematica se concreta en diferentes SUBCOMPETENCIAS

que guedan reflejadas en el siguiente cuadro:

COMPETENCIAS MATEMATICAS

! , . '

CAMBIOS, RELACIONES RESOLUCION DE
CANTIDAD ESPACIO Y FORMA E INCERTIDUMBRE PROBLEMAS

— — — J —

y

: IUt|I|zar los conocimientos numéncoslpara 6. Utilizar nociones 8. Interpretar relaciones 12. Resolver problemas
|nterprglar. . compfender, pmducul y geométricas y sistemas funcionales sencillas diversos  utilizando
comunicar  informaciones y  mensajes de representacion dadas en  distintos un modelo
presentes en diferentes contexios de la espacial para interpretar, formatos. heuristico:
vida potldlanaypara resolver prr_)blemas_ comprender, elaborar y 9. Identificar relaciones de analizando el

: R.‘*?"za' gélculns en los que !r)tewengan comunicar informaciones proporcionalidad numerica enunciado, eligiendo
d|sl|qtos fipos de TUmeros, ul||1zan510 las relatvas al  espacio y geométrica, utilizandolas las estrategias
propledadgs més importantes y aplicando fisico, y para resolver para resolver problemas adecuadas,
con seguridad el modo de célculo  més problemas diversos de asociados a la realizando los
adepuado. - ) orientacion y proporcionalidad en calculos pertinentes

’ Apl|ca_r el contocimiento de la medida y sus representacion espacial. situaciones de la vida y comprobando la
magnltudeslpara |nterpretarynpmprender 7. Utilizar el conocimiento cotidiana. solucidn obtenida.
texios relacllonatllos con |a med|d§ y para de las formas y 10. Formular y  resolver
rgsolver siluaciones prqbkemépqas en relaciones geométricas problemas relacionados
diferentes contexios de la v!da coidiana. para interpretar, describir con la interpretacion y

- Resolver problemas asnmadqsacéluubs y resolver situaciones organizacion de datos.
con porcentajes, ~ provenientes  de cotidianas. 11. Realizar  predicciones
situaciones cofidianas y utilizando el medio sobre el valor de Ia
m:’fl.s adecuado. . . probabiidad de un

. Utilizar el lenguaje algebraico para suceso, partiendo de una
simbolizar, generalizar e incorporarlo al informalciﬁn previamente
planteamiento y resolucion de ecuaciones obtenida  de  forma
de primer grado, empleando este empirica o del estudio de
conocimiento como una herramienta casos sencillos.de datos.
fundamental con la que abordar y resolver
problemas diversos.
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Competencia matematica de planteamiento y resolucion de problemas.

En los procesos de pensamiento se puede fomentar la competencia matematica
para permitir entender situaciones problematicas y aplicar informaciones a una
gran variedad de situaciones y contextos. Se puede conceptualizar como el
conjunto de habilidades y destrezas relacionadas con el reconocimiento e
interpretacion de los problemas que aparecen en los diferentes ambitos y
situaciones (familiares, sociales, académicos o Profesionales); su traduccion al
lenguaje y contextos matematicos; su resolucion, empleando los procedimientos
oportunos; la interpretacion de los resultados y la formulacion y comunicacién

de tales resultados (Escamilla, 2008).

Competencia matematica de argumentacion

La argumentacion es el conjunto de debilidades, conocimientos y actitudes
dirigidas a la explicacion de determinados procesos. Entre las capacidades que
incluye esta la manera en que se explica, como se justifica y como se demuestra
la solucion de un problema (Tobon, 2007). Un ejemplo de aplicacion en
matematicas radica en explicar el empleo de un determinado razonamiento en
la solucion de la vida cotidiana. Entre los criterios a considerar estan: coherencia
en los argumentos, sujecion de la vida cotidiana, entre los criterios a considerar
estan: coherencia los argumentos, sujecién a pruebas y hechos que los demas
puedan constatar sencillez en el discurso y logica. Se trata de conformar nuevas
estructuras de pensamiento haciendo uso de la comunicacion oral y escrita,
involucra a los individuos de la practica de importantes habilidades cognitivas,

tales como el pensamiento critico, el razonamiento y la deliberacion.
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Es importante formular argumentos que de fundamentos que dan sustento al
procedimiento y soluciones encontradas, que conlleven a desarrollar
capacidades para evaluar y analizar los argumentos de los demas en el dialogo,
y asu vez, transferir esas habilidades a los argumentos por escrito (Tobon, 2007)
ademas de lo anterior, la competencia de argumentar incluye el seguir y valorar
cadenas de argumentos matematicos de diferentes tipos; disponer de sentido

para la heuristica y finalmente , crear y expresar argumentos matematicos.

Competencia matematica de comunicacion: La comunicacion como
competencia, es la capacidad de expresarse, tanto de manera oral como escrita.
Con referencia a asuntos con contenidos matematico, abarca las capacidades de
la forma en que se expresa y representa la informacién matematica, y la manera
en que se interpreta dicha informacion (Niss, 2002). En tanto que, Whitin y
Whitin (2002) sefialan que, las matematicas con frecuencia transmiten simbolos,
por tanto la comunicacion no siempre se reconoce como una parte importante
de la ensefianza de esta asignatura. Sin embargo, (Vidal, 2010), refiere que
nuestras habilidades comunicativas se emplean como una estrategia que
aprovecha positivamente estas habilidades. De ahi que, hablar, dibujar y
escribir, son estrategias que los alumnos utilizan para justificar su forma de
pensar, formular preguntas y resumir situaciones importantes. Con ellas se
consigue registrar observaciones de caracter general, hacer predicciones,
detectar anomalias, proponer teorias, y poner a prueba sus ideas. De esta forma,
los alumnos comienzan a desarrollar las habilidades de comunicacién que se

poseer para ser matematicamente ciudadanos alfabetizados.
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Para los estudiantes, una de las claves para la profundizacién de la comprension
matematica radica en la comunicacion (Silbey, 2003). Hablar del problema,
escuchar las soluciones de los demas, y escribir los pasos para resolver el
problema los ayuda a organizar y consolidar su pensamiento matematico. De la
misma forma (Vidal, 2009) expone de que el uso de la palabra y la escritura en
matematicas son herramientas poderosas que pueden utilizarse para evaluar los
conocimientos de los estudiantes y su constante necesidad comunicacion origina
la aparicion de habilidades para explicar ideas, favoreciendo con ello el
desarrollo de la competencia comunicativa, como conjunto estructurado y
dindmico de conocimientos, habilidades, actitudes y valores que intervienen en
el desarrollo afectivo de las actividades que se realizan en la vida cotidiana en
contextos especificos. Por ello , resulta de suma importancia el habituar a los
alumnos a expresarse de forma oral, escrita y grafica en situaciones que emergen
de problemas matematicos adecuandose a la adquisicion y manejo de un
vocabulario especifico de notaciones y términos matematicos (Organizacion

para la cooperacion y el desarrollo de economias(OCDE, 2003).

Evaluacion de la competencia matematica.

La evaluacion debe formar parte del proceso ensefianza aprendizaje y como tal
exige unos principios para evaluar su desarrollo, comunidad, sistematicidad y
flexibilidad (Escanilla, 2008). En el caso de las competencias matematicas, su
dominio tiene en cuenta tres variables o dimensiones: el contenido matematico
que se debe utilizar para resolver el problema, la situacion o contexto donde se
localiza el problema y las competencias, o procesos que deben de activarse para

conectar el mundo real. Estas dimensiones corresponden a los tres componentes
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del modelo funcional, en el cual un sujeto aborda unas tareas mediante las
herramientas disponibles y para ello moviliza y pone de manifiesto su
competencia.

La evaluacion de las competencias debe realizarse en el mismo momento en que
se plantea la circunstancia que exige ser competente (Zabala y Arnau.2008).
Para conocer el grado de aprendizaje de una competencia es necesaria la
intervencion del alumno ante una situacion- problema que se reflejo, lo mas
aproximado posible de las situaciones reales en las que se pretende que sea
competente, siendo necesario identificar indicadores de logro, lo cual requiere
el uso de instrumentos y medios muy variados, como la observacion en funcion
de las caracteristicas especificas de cada competencia y los distintos contextos
donde este debe o puede llevarse a cabo.

Ademas de atender la evaluacion en contexto, Ramirez, Valenzuela y Heredia
(2012), a través de un estudio donde evaluaron la comprension lectora y
matematica, sefialan que en esta problemética no se pueden obviar las
dificultades propias de la ensefianza de los contenidos, tales como: la escasa
formacion que tienen los docentes de educacion basica en la ensefianza de las
ciencias, la predisposicién negativa de los estudiantes, el alto grado de dificultad
para la modelacion matematica, ciencias y resolucion de problemas, las
dificultades intrinsecas al conocimiento mismo y la inadecuada adaptacion del

conocimiento cientifico a conocimiento ensefiable.
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Definicion de estrategias de ensefianza

“Son procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y
flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los estudiantes”
(Mayer, 1984; Shuell, 1988; West, Farmer y Wolf, 1991).

“La estrategia, es un conjunto de actividades mentales cumplidas por el sujeto,
en una situacion particular de aprendizaje, para facilitar la adquisicion de
conocimientos” (Beltran Llera, J. 1995; citado por Gallegos, J., 2001).

“Son pensamientos y conductas que un alumno inicia durante su aprendizaje que
tienen una influencia decisiva sobre los procesos cognitivos internos
relacionados con la codificacion...” (Wenstein y Mayer, 1986; citado por
Gallegos, J., 2001; p. 23).

“Es una operacion mental. Son como las grandes herramientas del pensamiento
puestas en marcha por el estudiante cuando tiene que comprender un texto,
adquirir conocimientos o resolver problemas” (Gallegos, J., 2001; p. 23).
Partiendo de estas definiciones, se podria decir que las estrategias de ensefianza
son el medio o recursos para la ayuda pedagdgica, las herramientas,
procedimientos, pensamientos, conjunto de actividades mentales y operacién
mental que se utiliza para lograr aprendizajes. Por lo tanto, ¢Qué se va entender
por estrategias de ensefianza basadas en un enfoque constructivista? Son todos
aquellos procedimientos que el docente y alumno utilizan para la construccién

conjunta del aprendizaje significativo.
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3.1.3. Indicadores objetivos y subjetivos.

categoria

subcategoria

Indicador objetivo

Indicador Subjetivos

ESTRATEGIAS
DE

ENSENANZA

Estilos

aprendizaje.

de

Observan
atentamente el

video planificado en

Prestan atencion los
estudiantes cuando el

docente explica

Escenarios

matematicos.

la  sesiones de | sobre el tema tratado.
aprendizaje  segun

los estilos de los

estudiantes.

Las sesiones de | Muestran interés y

aprendizaje

responden
claramente a los
escenarios
matematicos de
taller, proyecto vy
laboratorio.

satisfaccion por

trabajar con los
materiales concretos
durante la
construccion de su

conocimiento.
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3.2. Plan de accién

CATEG SUB HIPOTESIS DE ACCION ACCIONES ACTIVIDADES RECURSOS RESULTADOS PROGRAMA
ORIAS CATEGOR ESPERADOS DE
IAS ACTIVIDADE
S
A|S|O[N|D
El uso de estrategia de | Seleccionar y aplicar | 1. Contextualizar las | 1. Fasciculos de | Estudiantes competentes al | x | X | X | X | X
Estilos de | George Polya y rutas de | situaciones situaciones  probleméticas | rutas de aprendizaje resolver situaciones
aprendizaje. | aprendizaje segin ritmos de | problematicas segun rutas de aprendizaje. 2. Textos  del | problematicas
aprendizaje mejora el logro | contextualizadas segunel | 2. Formar equipos de | MED contextualizadas
de competencias matematicas | ritmo de aprendizaje para | trabajo. 3. Fichas de
ESTRAT en los estuantes. el logro  de las | 3. Indicar los pasos | actividad
EGIAS competencias para el desarrollo de la | 4. Videos
DE mateméaticas en  los | situacion problemética segiin | motivacionales
ENSENA estuantes. Polya.
NZA 4. Resuelven la
situacion problemética.
5. Exponen y
socializan  los  resultados
obtenidos
Escenarios Con el uso de los escenarios | Desarrollar los | 1. Disefiar la sesion de | 1.Fasciculos derutasde | Vivenciar y desarrollarlos | x | X | X | X | X
matematicos. | matematicos se logra las | escenarios matematicos | aprendizaje seglin los | aprendizaje diversos escenarios  de
competencias matematicas. ( | acorde a las situaciones | escenarios matematicos. 2.Textos del MED aprendizajes matematicos.
sesion  laboratorio, sesion | problematicas. 2. Desarrollar la | 3.Fichas de actividad
taller y proyectos sesion de aprendizaje con el | 4.Videos
matematicos) uso de la metodologia de | motivacionales
Polya. 5. mapas de progreso.
3. Utilizar
instrumentos de evaluacion
formativa y sumativa para
demostrar las competencias
matematicas.
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Capitulo IV

Evaluacion de la Propuesta Pedagogica Alternativa

4.1. Descripcidn, analisis, reflexion y cambios producidos en las diversas categorias y

subcategorias.

4.1.1. Matriz de sistematizacion de los diarios de campo investigativo.

En esta matriz consigna los hallazgos encontrados en los diarios reflexivos y a la

vez distribuidos segun las categorias y sub categorias:
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CATEGO SuB REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION .
i INDICADORES ANALISIS
RIA CATEGORIAS DIARIO 1 DIARIO 2 DIARIO 3 DIARIO 4 DIARIO 5

Observan Presenté el video de | Presenté historietas | Presenté tarjetas | Presente seis | Presente el video los | Segin la  sistematizacion
atentamente el | sumando y restando | incompletas sobre | metaplan para armar | problemas sobre | poligonos regulares e | realizada de mis cinco diarios
video planificado | cuadrados, donde | la suma y | el producto notable y | areas y perimetro de | irregulares; pude | de campo se evidencia que no
en las sesiones de | los estudiantes se | diferencia de | su respectiva | un  cuadrado en | observar que los | hay estudiantes distraidos
aprendizaje segun | mostraban muy | cuadrados, los | factorizacion, al cual | papelotes para ser | estudiantes se | frente al aprendizaje visual; es
los estilos de los | atentos, estudiantes se | los estudiantes | resueltos formando | mostraban motivados | decir les impacta al ciento por
estudiantes. concentrados y en | mostraban un tanto | tuvieron que leer el | equiposde trabajo,en | por querer representar | ciento. Lo cual me conlleva
silencio. desconcertado para | libro del MED para | lacual los estudiantes | lo graficamente. afirmar que los estudiantes
armar la misma. armar el producto | mostraban logran un aprendizaje

notable y | predisposicién en el significativo.

factorizarlo. trabajo en equipo.

Prestan atencién | Reforcé el video de | Explique Luego de haber leido | Explique Explico a través de un | Reconozco que el tipo de
Estrategias los estudiantes | “sumando y | detalladamente bien el libro del | detalladamente las | organizador visual los | aprendizaje auditivo no me
de ESTILOS be cuando el docente | restando sobre el modo de | MED, les explique | diferencias entre | tipos de poligonos | permite un trabajo al ciento

Ensefianza

APRENDIZAJE (EA)

explica sobre el

tema tratado.

cuadrados”, con una
breve explicacion,
pude observar que
hubo

estudiantes que se

algunos

mostraron

distraidos.

armar el
rompecabezas en el
cual se encontraba
la definicion de los
cuadrados de la
suma y diferencia
de un binomio.
Debo admitir que
observe  algunos
nifios no
comprometidos

con el trabajo.

detalladamente  de
donde procedia la
factorizacién  tanto
para la suma como
para la sustraccion de
cuadrados de un
binomio y resolvimos
un ejemplo de cada

uno.

areas y perimetro de
un cuadrado, observé
que no todos estaban
atentos, a pesar de mi

recomendacion.

regulares e irregulares,

observo que Juanito y

maria casi siempre
estan jugando 0
conversando.

por ciento para lograr un

aprendizaje significativo,
porque pude observar que los
estudiantes se distraen
facilmente lo cual dificulta el
logro del propdsito de mi

sesion.
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Muestran interés
y satisfaccion por
trabajar con los
materiales

concretos durante
la construccion de

su conocimiento.

Recortan cuadrados

de diferentes
colores:  amarillo,
verde, azul, rojo,

anaranjado y blanco

en papel
milimetrado  con
medidas de
lecmxlem;
2cmx2cm;
3cmx3cm;
4cmxdem;
5cmx5¢cm y
6cmx6em para

pegarlos en el
cuadernillo

cuadriculado.

Resuelven
ejemplos  de su
creatividad segun
los cuadrados
recortados en la
sesion anterior,
pude observar que
los estudiantes se
muestran muy
comprometidos

con el trabajo en
equipo, finalmente
recogi los
cuadernos para
revisar los trabajos
y entregarlos la

préxima sesion.

Resuelven
actividades
propuestas en el libro
del MED y dejé como
tarea que elaboren
sus propios ejemplos.
Y poder revisar en la

préxima sesion.

Reparti cuadrados de
diferentes  colores:
amarillo, verde, azul,
rojo, anaranjado y
blanco con medidas
de lcmxicm;
2cmx2cm;

3cmx3cm;

4cmx4cm; 5emx5cm

y 6cmx6éem.  Para
comprobar su
factorizacion
seguidamente
resolvimos una
practica  calificada

que lo recogi para
revisarlo en  mi
domicilio y
devolverles a la

préxima sesion.

Elabora  tipos  de
poligonos regulares
(lados  iguales) e
irregulares (lados
desiguales)  también
deje  que elaboren
poligonos  que  se

encuentran en la
actividad N° 18, en su
cuaderno de produccién
intelectual, para la
préxima sesion, segun
el modelo mostrado en

el libro.

Este tipo de aprendizaje me
permitié lograr capacidades
propuestas en mi sesion de
aprendizaje planificado, pude
notar con certeza que el ciento
por ciento de los estudiantes se
siente comprometido con el
trabajo pedagégico. Involucra
a la mayoria de los estudiantes
permitiéndome asi lograr un
aprendizaje significativo, que
se evidencian en las practicas
calificadas, cuadernos de

trabajo.

ESCENARIOS
MATEMATICOS
(EM)

Las sesiones de
aprendizaje
responde
claramente a los
escenarios
matematicos  de
taller, proyecto y

laboratorio

Esta sesion lo

desarrolle en una
sesién  laboratorio

matematico.

Resuelven los
problemas en
forma grupal

compartiendo

experiencias

El  escenario de
aprendizaje de esta
sesion fue el taller

matematico.

Realizaron la
exposicion por cada
grupo, observando a
un grupo que aplico
los pasos de Polya
para el desarrollo del
problema, les felicité
por su diferente
forma de

presentacion.

Esta sesion lo desarrolle
en una sesion

laboratorio matematico.

Se puede evidenciar en mis
cinco sesiones de aprendizaje
que solo realice dos escenarios
de aprendizaje matematico: la
sesion laboratorio y la sesion

taller.
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4.1.2. Analisis de los datos recogidos del instrumento aplicado a los estudiantes
En base a los instrumentos aplicados a los estudiantes se realiza el andlisis e interpretacion de los datos recogidos
CATEGO SUB INDICADOR REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION ANALISIS DE LOS
RIA CATEGO ES ENCUESTA 1 ENCUESTA 2 ENCUESTA 3 ENCUESTA 4 HECHOS
RIA
Aprecio con | Se puede evidenciar que | Se evidencianqueel | Los estudiantes muestran | Luego de haber
Estrategias mayor claridad que | los estudiantes muestran | estilo de aprendizaje | agrado cuando son evaluados | sistematizado las encuestas
metodoldgic i e Observan la gran mayoria de | muy ~ motivados  ante | predominante en mi | en ese instante y conocen sus | aplicadas a los estudiantes
as ESTILOS atentamente el | mis estudiantes de | exposicion de un video, | aula focal es el estilo | calificativos  en forma | puedo apreciar con claridad
DE video planificado | mi aula focal la | permitiéndonos desarrollar | visual seguido del | individual y grupal, del | que los estudiantes se
APRENDIZ | enla sesiones de | predileccion por el | las capacidades de | kinestésico, un | mismo modo se muestran | muestran muy prestos a
AJE (EA) aprendizaje aprendizaje visual | seleccion de estrategias | mediano porcentaje | conocedores de los diversos | trabajar en equipos
segin los estilos | puesto que todos | para la resolucion de | de estudiantes se | instrumentos de evaluacion. inclinAndose més por el tipo

de los
estudiantes.

e Prestan
atencion los
estudiantes
cuando el
docente explica
sobre el tema
tratado.

atienden a los
videos, papelotes,
escrituras 'y los
textos que traigo
para que lean en la
cual ponen mucha
atencion o la
concentracion
logrando asi
capacidades de
argumentacion,
seleccién de
estrategias diversas
para la resolucién
de problemas
matematicos  del
mismo modo que
elaboren modelos
matematicos como:
figuras de
revolucion,
poligonos,
poliedros, etc.

problemas matemaéticos de
su contexto.

inclinan por el estilo
de aprendizaje
auditivo, ya que se
observan

constantemente  la
distraccion por algun
motivo.

de aprendizaje Kinestésico y
audiovisual.

Ademas se muestran mucha
inclinacion por los trabajos a
colores estan abiertos a los
aprendizajes cooperativos a
diferencia del individual.
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Evidencia de
actividad
cotidiana que
genera interés de
lo que conoce

Trabaja con
materiales
didacticos
tangibles

Los estudiantes estan de
acuerdo que trabajar en
equipo tiene las ventajas de
que al agruparse pueden
ayudarse  entre  ellos,
ademas agiliza el trabajo,
promueve la convivencia,
estimula la competitividad,
etc.

Los alumnos pueden
identificar y sefalar
los materiales para
cada una de las
estrategias que se
aplican en la
construccion de sus
aprendizajes.

También estan de acuerdo que
el maestro aplica diversos
instrumentos de evaluacion
como es lardbricay lalista de
cotejo, que genera interés en
la  aplicacion de su
evaluacion, ya que motiva su
participacion.

Sistematizando las encuestas
aplicadas a los estudiantes se
apreciar con claridad que
trabajan con interés usando
materiales didacticos
tangibles mediante  equipos
de trabajo en los diferentes
escenarios: taller, laboratorio
y proyectos

ESCENARI
oS
MATEMAT
ICOS (EM)

Propone el
trabajo
cooperativo.

En los escenarios
propuestos
(laboratorio taller y
proyecto

Los estudiantes
manifiestan que puede
identificar los pasos de
Polya en el taller

matematico que sigue el
maestro en sus sesiones

Casi  todos los
estudiantes estan de
acuerdo en que la
nueva forma de
aprender

Casi todos coincidieron que
el aprendizaje por medio de la
propuesta pedagdgica que
emplea la docente le es mucho
mejor para seguir; sin
embargo uno de ellos prefiere
el aprendizaje tradicional.

Desinterés  por
trabajar en
equipo

Indisciplina en las
exposiciones de sus
coetaneos.

Algunos estudiantes
desean trabajar en forma
individual

Superan la forma de
trabajo individual
para trabajar en
forma grupal.

Los estudiantes estan de
acuerdo que trabajar en
equipo tiene las ventajas de
que al agruparse pueden
ayudarse entre ellos, ademés
agiliza el trabajo, promueve la
convivencia, estimula la
competitividad, etc.

El escenario matematico que
tiene mayor aceptacion por
los  estudiantes es el
laboratorio matematico
seguido del taller.
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4.1.3. Analisis de los datos recogidos a partir del proceso de acompafiamiento
En esta matriz consigna los hallazgos encontrados en los cuadernos de campo
CATEGORIA | SUBCATEGORIA | INDICADORES | REFLEXION | REFLEXION | REFLEXION | REFLEXION | ANALISIS
CUADERNO | CUADERNO | CUADERNO | CUADERNO DE LOS
DE CAMPO | DE CAMPO | DE CAMPO | DE CAMPO | HECHOS
1 2 3 4

Estrategias ESTILOS DE De las cuatro visitas | Los estudiantes se | Es evidente la | Puedo evidenciar | Realizando el
realizadas a la | muestran muy | alegria y el | que la docente | analisis de sus
metodoldgicas APRENDIZAIJE Observan atentamente | profesora en el | atentos frente al | entusiasmo que | maneja  diversas | cuatro  visitas
el video planificado en | desarrollo de su | rompecabezas muestran los | estrategias e | puedo concluir
(EA) la sesiones  de | préctica pedagdgica | presentados por la | estudiantes al | instrumentos de | que los estilos de

aprendizaje segin los | que el estilo de | maestra, de igual | trabajar con las | evaluacion tanto en | aprendizaje
estilos de los | aprendizaje visual y | modo se muestran | tarjetas meta plan y | forma individual | visual y
estudiantes. kinestésico  tiene | solidarios al | resuelven ejemplos | como en forma | kinestésico son
mayor aceptacion | resolver los | mostrando grupal en las que se | de mayor
por los estudiantes | problemas con la | autoconfianza esto | evalian los estilos | preferencia por
ya que se muestran | metodologia de | les permite afianzar | de aprendizaje | los estudiantes
muy atentos vy | Polya; pero | el logro de | (visual, auditivo y | del aula focal,
comprometidos en | muestran cierto | capacidades con el | kinestésico). seguido del
el trabajo  sea | desagrado mientras | apoyo de los textos | En los videos se | estilo de

individual o por | la profesora explica | del MED. observan las formas | aprendizaje
equipos. Por otro | los detalles para la de evaluacion a los | auditivo los
Prestan atencion los | lado se observa | resolucién del diversos estilos de | mismas que son
estudiantes cuando el | cierto desorden | problema. aprendizaje. evaluados a

docente explica sobre el

tema tratado.

mientras la maestra
explica los detalles
del trabajo a
realizarse en la
sesion de
aprendizaje del dia,
pese a que remarca
jatiendan por
favor!, jtodos
atiendan! jno se
distraigan!

través de listas
de cotejo con

indicadores
referentes a los
estilos de

aprendizaje en
forma
permanente vy
oportuna.
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Evidencia de actividad
cotidiana que genera
interés de lo que conoce

Los padres de Ailis,
que tienen  un
terreno en forma de
un triangulo
rectangulo que
quieren  destinarlo
para un vivero y
como a Ailis le va
bien en las
matematicas, le
pidieron que saque
la medida de la base
y la altura del
terreno,  sabiendo
que el érea del
terrenoes 5m2 y la
base mide 3 metros
méas que la altura.
¢Ayudemos a Ailis
a solucionar el
problema?”
logrando identificar
el propésito de la
sesion “Conociendo
las Ecuaciones
Cuadraticas”,
siendo el propdsito
social el Buen uso
de las Areas libres.

Los padres de Ailis
que tienen  un
terreno en forma de
un triangulo
rectangulo que
quieren  destinarlo
para un vivero y
como a Ailis le va
bien en las
matematicas, le
pidieron que saque
la medida de la base
y la altura del
terreno,  sabiendo
que el area del
terrenoes 5m2 y la
base mide 3 metros
méas que la altura.
¢Ayudemos a Ailis
a solucionar el
problema?”
logrando identificar
el propdsito de la
sesion “Conociendo
las Ecuaciones
Cuadraticas”,
siendo el propdsito
social el Buen uso
de las Areas libres.

En la LE “César
Vallejo” de
Paucarbamba en
una reunién de

docentes, surgi6 una
conversacion donde
se hizo las
afirmaciones sobre
el tiempo, como: es
la hora peruana, el
tiempo no me

alcanza para el
trabajo, ese
estudiante llega

tarde, no sé como
hace para que le
alcance el tiempo
para todo, dicen que
en otros paises todo
funciona como
reloj, el tiempo es
oro.

Los padres de Ailis
que tienen un
terreno en forma de
un triangulo
rectangulo que
quieren destinarlo
para un vivero y
como a Ailis le va
bien en las
matematicas, le
pidieron que saque
la medida de la base
y la altura del
terreno,  sabiendo
que el é&rea del
terrenoes 5m2 y la
base mide 3 metros
méas que la altura.
¢Ayudemos a Ailis
a solucionar el
problema?”
logrando identificar
el propédsito de la
sesion “Conociendo
las Ecuaciones
Cuadraticas”,
siendo el propdsito
social el Buen uso
de las Areas libres.

ESCENARIOS
MATEMATICOS
(EM)

Propone el trabajo
cooperativo.

realizaron la
exposicion por cada
grupo, observando a
un  grupo  que
desarrollo todos los
pasos de Polya para
el desarrollo del
problema,

felicitandoles por su
diferente forma de
estrategia,

Durante el
desarrollo del
problema por los
tres métodos los
alumnos  pidieron
que se le vuelva a
repetir por el de
completando al
cuadrado ya que no
habian  entendido.
Por lo cual se tuvo
que volver a
explicar paso a paso
para que puedan

Resuelven los
problemas en forma
grupal

compartiendo
experiencias

Realizan el cortando
de papel y trazan
lineas paralelas y

diagonales en
equipo para
identificar  restas
paralelas y

perpendiculares y
dar solucion a los
problemas
propuestos.

Se trabajo la
aplicacion de los
escenarios en las
sesiones de
aprendizaje
propuestas.
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entender, también
se pudo notar que
hay dificultad en
algunos equipos de
trabajo en el
desarrollo
aplicacion de
algoritmos
matematicos.

Desinterés por trabajar
en equipo

No se mostraron
actitudes de
desinterés

No se mostraron
actitudes de
desinterés

No se mostraron
actitudes de
desinterés

No se mostraron
actitudes de
desinterés
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4.2. Triangulacion de la informacion
Este cuadro es el resumen de las tres matrices anteriormente analizados, en ella se concluye sobre los datos y de igual forma se consigna

las coincidencia y desacuerdos que han tenidos los tres actores de este investigacion accion.

CATEGORIAS CONCLUSIONES
SuB ANALISIS DE LOS HECHOS
CATEGORIAS INVESTIGADOR OBSERVADOR ESTUDIANTE
Segln la sistematizacion realizada de mis | Realizando el analisis de | Luego de haber | 1.En todos los diarios de campo investigativo de mi

cinco diarios de campo se evidenciaque no | sus cuatro visitas puedo | sistematizado las encuestas
hay estudiantes distraidos frente al | concluir que losestilosde | aplicadas a los estudiantes estilo de aprendizaje es el visual y kinestésico
aprendizaje visual; es decir les impacta al | aprendizaje visual y | puedo apreciar con claridad seguido del auditivo.

ciento por ciento. Lo cual me conlleva | kinestésico son de mayor | que los estudiantes se | 2.Que el método de Polya es asimilado y aceptado por
afirmar que los estudiantes logran un | preferencia por los | muestran muy prestos a los estudiantes mostrando auto seguridad en el

practica pedagégica evidencie que la preferencia del

ESTILOS DE aprendizaje significativo. estudiantes del aula focal, | trabajar en equipos momento de la aplicacion de sus cuatro pasos
seguido del estilo de | inclindndose mas por el tipo (conocimiento pleno del problema, elaborar un
APRENDIZAJE dizaj ditivo los | de aprendizaje Kinestésico lan, ejecutan el plan, comprueban la respuesta)
Reconozco que el tipo de aprendizaje aprendizaje au prendiza) plan, €] pian, prueban 1a resp :
(EA) auditivo no me permite un trabajo al ciento mismas que  son yaudllesuaI. 3.Aden_”|as se muestraq mU(_:ha inclinacion por I_os
@ por ciento para lograr un aprendizaje e_valuados a tra}ves de Ade_mas_§e muestran muc_ha trabajos a colore_s estan_ abler_tos_a_los aprendizajes
=4 significativo, porque pude observar que los !lstz_is de cotejo con | inclinacion por Ic_)s trabajos cooperativos adlfergnpla del individual. y
2 estudiantes s’e distraen facilmente lo cual |nd|ca(_iores referentgs a acolor(_es estan ablerto_sa los | 4.El escenario matematllc_o de mayor aceptacion es el
g dificulta el logro del propésito de mi los estilos de aprendizaje aprendlz_ajes c_oope(atlvosa Iaborator_lo matematico seguido del taller
i L en forma permanente y | diferencia del individual. matematico.
% seston. oportuna.
£ Este tipo de aprendizaje me permitio lograr | Los materiales
& capacidades propuestas en mi sesion de | elaborados me sirven de
5 aprendizaje planificado, pude notar con | manera adecuada y son
L certeza que el ciento por ciento de los | de facil manejoy veo que
estudiantes se siente comprometido con el | causa el interés de la
ESCENARIOS trabajo pedagégico. Involucra a la mayoria | mayoria de los alumnos
MATEMATICOS de los estudiantes permitiéndome asi | promoviendo la
(EM) lograr un aprendizaje significativo, que se | participacion activa.

evidencian en las practicas calificadas,
cuadernos de trabajo.
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4.3. Efectividad de la practica reconstruida.

CATE
GORI
A

SUBC
ATEG
ORIA

DECONSTRUCCION

RECONSTRUCCION

LECCIONES APRENDIDAS

Estrategias de Aprendizaje

ESTILOS DE

ESCENARIOS

APRENDIZAJE

Esta subcategoria siempre he considerado como
otra debilidad en mi préctica pedagégica, debido
a que reconozco que mis sesiones de aprendizaje
no considero las estrategias diferenciadas seglin
las consideraciones de las rutas de aprendizaje
segln los estilos de aprendizaje diferenciado
segin el aprendizaje visual, auditivo y
kinestésico, por lo que sélo utilizo la ensefianza
dirigida para un aprendizaje auditivo que no
perenniza los conocimientos adquiridos. Por
otro lado no los diversifico frecuentemente ya
que carezco de experiencia 0 desconozco su
fundamento tedrico de los estilos de aprendizaje.
La ensefianza homogenizada en mi clase
desmotiva a mis estudiantes porque no
encuentren la utilidad de los conocimientos
matematicos en su vida diaria, lo que hace de
esta subcategoria otra de las debilidades de mi

préctica pedagoégica.

Esta subcategoria me permite crear situaciones atractivas al aprendizaje,
porgue en las sesiones interventoras programadas se desarrolla estrategias
diferenciadas segln el estilo de aprendizaje del estudiante, asi como
evidencian en mis diarios de campo. Donde les propuse los pasos de del
método de Polya para resolver esta situacion probleméatica, comenzando
uno de los escenarios matematicos siendo el taller de aprendizaje por el
método mencionando, aplicando los siguientes pasos:

1° PASO: ANTES DE HACER, COMPRENDER EL PROBLEMA: Para
realizar este paso la alumna Ailis ley6 el problema en voz alta y en forma
pausada respetando los signos de puntuacién y enseguida les pedi que
contestaran las siguientes preguntas: ¢;Qué dice el problema? ;Qué pide?
¢Cudles son los datos y las condiciones del problema? ;Es posible hacer
una figura, un esquema o un diagrama? ;Es posible estimar la respuesta?
¢Qué variables observas? ¢;Cuantos tipos de variables observas? ;Son
términos semejantes? ¢Son variables diferentes? ¢Podemos resolver
situaciones de la vida real aplicando ecuaciones cuadraticas? ;Se puede
graficar? Para el segundo paso mediante el escenario de taller matemético
la alumna Febe sali¢ a la pizarra voluntariamente para realizar EL PLAN
DE ACCION: dibujando en la pizarra el triangulo rectangulo y colocando
las expresiones algebraicas correspondiente segun el enunciado del
problema, lo cual se le agradeci6 y recibié aplausos de sus compafieros, y
se le puso una nota de estimulo por su participacion posterior a ello reforcé
el problema, induciendo que segln la primera manera, podemos pensar
que para responder a la pregunta planteada nos puede ser Util conocer la
férmula de base y altura de un tridngulo y expresarlo en un lenguaje

algebraico, lo que nos permitird encontrar el dato que necesitamos para

Cada estudiante tiene un estilo de aprendizaje,
una realidad que requiere una respuesta adecuada.
Si esa respuesta adecuada no se construye a partir
de cada uno y se siguen dando respuestas
homogéneas y estandarizadas, la problemética de
la desercion escolar en contextos de pobreza iré en

aumento.

Los escenarios de aprendizaje me permitieron que
los estudiantes aprendan a resolver problemas

contextualizados de vida cotidiana.

El aprendizaje de los estudiantes a través de los
escenarios de matematicos es perdurable por que

utilizan para aplicarlo en su quehacer diario.
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resolver el problema, pregunto a los alumnos si conocian la formula del
area del triangulo respondiendo en coro los estudiantes que es .
y pidi6 que el alumno castro remplazara los datos esquematizados por su
colega en la pizarra, quien lo reemplazo sin dificultad. Luego se le
agradecio y estimulo con una nota mediante una lista de cotejo. Asi mismo
para desarrollar el tercer paso, desarrolla tu plan salié voluntariamente la
alumna Ailis, resolviendo la ecuaciones por el método de factorizacion,
indicando que era facil de desarrollarlo. A continuacién agradeci la
participacion de Ailis y le puse su nota, enseguida pregunté si alguien sabia
desarrollar las ecuaciones por el método de completando cuadrados y salié
el estudiante Vara quien no se acordé como desarrollarlo, entonces le
ayudé a desarrollar el problema, el cual los alumnos preguntaron qué pasa
si en vez de la unidad del primer término habria otro nimero entero que
harfan , respondi diciendo que deben dividir por el nimero del primer
coeficiente a toda la expresion y lograr llegar a obtener un trinomio
cuadrado perfecto en cualquier ejercicio de completacion cuadratica.
Posteriormente les propuse un tercer método Resolviendo la ecuaciones
por formula general donde salié a remplazar la formula el alumno Danilo
quien lo desarrollo sin dificultad, la maestra lo felicito y puso su nota.Para
el cuarto paso sali6 la alumna Tarazona quien logro reemplazar los datos
hallados en la formula del &rea para comprobar si es cierto el resultado
reemplazamos en la formula.
Durante el desarrollo del problema por los tres métodos los alumnos
pidieron que se le vuelva a repetir por el de completando al cuadrado ya que
no habian entendido. Por lo cual se tuvo que volver a explicar paso a paso
para que puedan entender, también se pudo notar que hay dificultad en
algunos equipos de trabajo en el desarrollo aplicacién de problemas
matematicos. Aqui debo recordar que los estilos de aprendizaje de los
alumnos son diferente, ya que cada uno utiliza su propio método o conjunto
de estrategias como un aprendizaje en forma visual, imagenes concretas;

auditivas.
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Conclusiones

Al finalizar el proceso que me permitio llevar a cabo la tesis de investigacion y haber alcanzado

en él los logros propuestos, es satisfaccion:

1. Haber tenido la oportunidad de detectar la necesidad que existia en mejorar mi préactica
pedagdgica, identificando las debilidades de las mismas y la aplicacion inadecuada de
estrategias de ensefianza, para desarrollar situaciones problematicas en los estudiantes

2. A partir de la autorreflexion de mi practica pedagdgica y de las teorias implicitas, pude
alcanzar la mejora en mi quehacer pedagdgico y seguir el camino correcto para una
transformacion en bien de mis estudiantes.

3. Haber conseguido la informacion, transcribirla y plasmarla en un contexto que me fuera
direccionando el orden del proyecto, con la disponibilidad, capacidad y compromiso que
se requeria.

4. Haber obtenido unos resultados positivos después del proceso de la triangulacion de las
conclusiones, lo que me llevaron a tener claridad y a salir de la incertidumbre en que
muchos colegas se encontraban: saber si la implementacién de estrategias innovadoras
mejoraban el aprendizaje y el desarrollo de las capacidades matematicas.

5. La aplicacion de acciones de mejora sustentadas en la propuesta de Polya respecto a los
pasos para la resolucién de problemas, para desarrollar situaciones problematicas y mejorar
sus estilos de aprendizaje.

6. La implementacion de recursos y materiales para desarrollar habitos de lectura y resolucion
de problemas, donde la ejecucion de sesiones de aprendizaje que consideren las estrategias
propuestas facilitaron a los alumnos una mayor comprensién por Polya.

7. Al finalizar el estudio en la fase de reconstruccion de mi practica pedagdgica, se pudo
comprobar la efectividad de las estrategias adoptadas en la ensefianza de la Matematica en

forma activa y significativa.
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Recomendaciones
Se recomienda a los docentes de educacion secundaria, realizar permanentemente la
deconstruccion de su practica pedagogica, porque nos permite identificar nuestras

fortalezas y debilidades en el quehacer educativo.

Se sugiere hacer una autorreflexion de nuestra préctica pedagogica a partir de las teorias
implicitas, actualizadas y vigentes, que orienten el logro de resultados, para alcanzar la
mejora en nuestro quehacer educativo y seguir el camino correcto para una transformacion

en bien de nuestros alumnos.

A la comunidad docente se recomienda la aplicacion de acciones de mejora sustentadas en

la propuesta con respecto a las estrategias para desarrollar situaciones problematicas.

Se sugiere la implementacion de recursos y materiales contextualizados, y la ejecucion de
sesiones de aprendizaje que consideren las estrategias propuestas por Polya porque facilitan

a los alumnos una mayor comprension los problemas propuestos.

La aplicacion de estrategias propuestas por el método de Polya permite mejorar el
desarrollo de la capacidad en resolucién de problemas de los alumnos, por ello se
recomienda a la comunidad docente disefiar intervenciones educativas a través de proyectos
diversificados, sustentados en este enfoque, que le aseguren el logro de los aprendizajes en

dicha capacidad seleccionada.
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ANEXOS



Diarios de la Deconstruccion
1. DIARIO DE CAMPO: O7-10-14
Siendo las 11.15 am de hoy jueves 07 de octubre del 2014 ingrese al salon del 3 “B” los
estudiantes se pusieron de pie y saludaron diciendo jbuenos dias profesora! en coro y en voz
alta, realizando, les respondi jmuy buenos dias jovenes estudiantes, y de inmediato los invite a
sentarse y les pregunte ¢como estan?;como les fue estos feriados por votaciones? ¢Estan con
todas las ganas de trabajar? y ellos contestaron si profesora estamos bien y con ganas de
trabajar.
Se realiz6 las recomendaciones correspondientes de la clase y se pidié un voluntario para que
leyera la bibliografia de Polya saliendo el alumno Jhojan, lo cual ayudé a que conozcan un
poco mas sobre la historia, los aportes y pasos de Polya. Posteriormente se les repartio un
rompecabezas (tangram) para formar los grupos. Asi mismo se le pregunto si se recordaba
sobre los binomios cuadrados perfectos a través de una técnica de lluvia de ideas, recuperando
los saberes previos, Luego se les hizo conocer la situacion problemadtica sobre “Los padres de
Ailis que tienen un terreno en forma de un triangulo rectdngulo que quieren destinarlo para
un vivero y como a Ailis le va bien en las matematicas, le pidieron que saque la medida de la
base y la altura del terreno, sabiendo que el area del terreno es 5m? y la base mide 3 metros
mas que la altura. ;Ayudemos a Ailis a solucionar el problema?” logrando identificar el
proposito de la sesion “Conociendo las Ecuaciones Cuadraticas”, siendo el proposito social el
Buen uso de las Areas libres.
Seguidamente les propuse los pasos de del método de Polya para resolver esta situacion
problematica, comenzando uno de los escenarios matematicos siendo el taller de aprendizaje
por el método mencionando, aplicando los siguientes pasos:
1° PASO: ANTES DE HACER, COMPRENDER EL PROBLEMA: Para realizar este paso la

alumna Ailis leyo el problema en voz alta y en forma pausada respetando los signos de
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puntuacion y enseguida les pedi que contestaran las siguientes preguntas: ¢Qué dice el
problema? ; Qué pide? ¢ Cuales son los datos y las condiciones del problema? ¢ Es posible hacer
una figura, un esquema o un diagrama? ¢Es posible estimar la respuesta? ;Qué variables
observas? ¢Cuantos tipos de variables observas? ;Son términos semejantes? ¢Son variables
diferentes? ¢Podemos resolver situaciones de la vida real aplicando ecuaciones cuadraticas?
¢Se puede graficar?

Para el segundo paso mediante el escenario de taller matematico la alumna Febe sali¢ a la
pizarra voluntariamente para realizar EL PLAN DE ACCION: dibujando en la pizarra el
triangulo rectangulo y colocando las expresiones algebraicas correspondiente segin el
enunciado del problema, lo cual se le agradecid y recibié aplausos de sus compafieros, y se le
puso una nota de estimulo por su participacion posterior a ello reforcé el problema, induciendo
que segln la primera manera, podemos pensar que para responder a la pregunta planteada nos
puede ser util conocer la formula de base y altura de un triangulo y expresarlo en un lenguaje
algebraico, lo que nos permitird encontrar el dato que necesitamos para resolver el problema,
pregunto a los alumnos si conocian la formula del area del triangulo respondiendo en coro los

estudiantes que es .
BXh Ty .
AT:T; y pidio que el alumno castro remplazara los datos esquematizados por su colega

en la pizarra, quien lo reemplazo sin dificultad, considerando la siente forma de

reemplazo:

o_ (x+3).x

5m Luego se le agradecio y estimulo con una nota mediante una lista de cotejo. Asi

mismo para desarrollar el tercer paso, desarrolla tu plan sali6 voluntariamente la alumna Ailis,
resolviendo la ecuaciones por el método de factorizacion, indicando que era facil de
desarrollarlo.
x?+3x—10
(x +5)(x-2)=0
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X=-5yx=2
A continuacién agradeci la participacion de Ailis y le puse su nota, enseguida pregunté si
alguien sabia desarrollar las ecuaciones por el método de completando cuadrados y salio el
estudiante Vara quien no se acordd como desarrollarlo, entonces le ayude a desarrollar el
problema, el cual los alumnos preguntaron qué pasa si en vez de la unidad del primer término
habria otro nimero entero que harian , respondi diciendo que deben dividir por el nimero del
primer coeficiente a toda la expresion y lograr llegar a obtener un trinomio cuadrado perfecto

en cualquier ejercicio de completacion cuadratica como sigue:

x?>  3x 10_0

1 1 1 1

x24+3x—-10=0

X2+3x+(3/2)2=10

(X + 3/2)%=4/3 +9/4
3 _ 9
\/(X'i‘z)z —\/10 + Z
3 49
X+ E = i\/;

X=-5yx=2

Posteriormente les propuse un tercer método Resolviendo la ecuaciones por formula general
donde sali6 a remplazar la formula el alumno Danilo quien lo desarrollo sin dificultad, la
maestra lo felicito y puso su nota.

__ —b+Vb?—4ac

- 2a

_ —3+/(3)2 - 4(1)(-10)
x= 2(1)
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_ —3+V9+40

x 2

X1=2 y Xo=-5
Para el cuarto paso salio la alumna Tarazona quien logro reemplazar los datos hallados en la

formula del area para comprobar si es cierto el resultado reemplazamos en la formula.

Durante el desarrollo del problema por los tres métodos los alumnos pidieron que se le vuelva
a repetir por el de completando al cuadrado ya que no habian entendido. Por lo cual se tuvo
que volver a explicar paso a paso para que puedan entender, también se pudo notar que hay
dificultad en algunos equipos de trabajo en el desarrollo aplicacion de problemas matematicos.
Aqui debo recordar que los estilos de aprendizaje de los alumnos es diferente, ya que cada uno
utiliza su propio método o conjunto de estrategias como un aprendizaje en forma visual,
iméagenes concretas; auditivo, En el tiempo que queda se le repartié una hoja a cada equipo con
unos problemas contextualizados del tema para que puedan trabajar y exponer, logrando
desarrollar cada ejercicio y problema propuesto, durante esta parte se observo algunas
dificultades en cada uno de los equipos para lo cual se le tuvo que visitar a cada uno de ellos
para poder ayudarlos. Luego realizaron la exposicién por cada grupo, observando a un grupo
que desarrollo todos los pasos de Polya para el desarrollo del problema, felicitdndoles por su
diferente forma de estrategia, posteriormente se les felicito a todos los grupos participantes y
se pidid que resolvieran la préctica dirigida y se les entreg6é una hoja de actividad para que
desarrolle en su casa como reforzamiento de la clase, llegando al terminé de la sesion dando
las recomendaciones para que los problemas desarrollen usando los pasos de Polya,
agradeciendo la clase y su entusiasmo por aprender la maestra se retird dando por culminada

la sesion



2. DIARIO DE CAMPO: Jueves 08 de noviembre del 2014

Siendo las 7.15 am de hoy jueves 08 de noviembre del 2014 ingrese al salon del 3 “B” Asi
mismo se le hizo conocer la situacion problematica sobre Sabemos que un oficio es un trabajo
manual o fisico por el cual no se necesitan estudios tedricos, por lo que Enriqueta la mama de
Maria es costurera y quiere aprovechar una oferta de botones. El paquete de botones blancos
cuesta S/15 y el de botones negros S/10. Si con S/180.00 compro en total 14 paquetes, ¢cuanto
gasto en botones blancos? ¢ Cuantos paquetes de botones blancos compré Enriqueta la mama
de Maria? ¢Podemos ayudar a la mama de Mara a expresar algebraicamente el problema?
¢Podemos graficar en el sistema cartesiano esta situacién problematica? ¢EI costo de los
paquetes de cada color y el total gastado, nos permitira encontrar el dato que necesitamos para
ayudar a resolver el problema? Contestan las siguientes preguntas:

-¢Qué dice el problema? ¢ Qué pide? -;Cudles son los datos y las condiciones del problema? -
¢Es posible hacer una figura, un esquema o un diagrama? -¢Es posible estimar la respuesta?
¢ Qué variables observas?

¢ Cuantos tipos de variables observas? ;Son términos semejantes?

;Son variables diferentes? ;Podemos resolver situaciones de la vida real con este sistema de
ecuaciones? ¢ Se puede graficar?

Método de POLYA

Paso 1: Comprendiendo el problema.

Enriqueta la mama de Maria es costurera y quiere aprovechar una oferta de botones. El paquete
de botones blancos cuesta S/15 y el de botones negros S/10. Si con S/180.00 compré en total
14 paquetes, ¢cuanto gasto en botones blancos?

Paso 2: Elaborando un plan.

Estrategia: Plantear ecuaciones
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Segun la primera manera, podemos pensar que para responder a la pregunta planteada nos
puede ser Util conocer cuantos paquetes de botones blancos compré Enriqueta. Llamemos
entonces X a la cantidad de paquetes de botones blancos y, equivalentemente, llamemos y a la
cantidad de paquetes de botones negros. Podemos entonces expresar algebraicamente la
cantidad total de paquetes comprados, el costo de los paquetes de cada color y el total gastado,

lo que nos permitird encontrar el dato que necesitamos para resolver el problema.

Informacion Expresion algebraica

Cantidad de paquetes de botones | X
blancos. 15x
Cantidad pagada por los botones

blancos.

Cantidad de paquetes de botones | Y
negros. 10y
Cantidad pagada por los botones

negros.

Total de paquetes comprados X+y =14

15x + 10y =180

Ahora ya podemos plantear el sistema de ecuaciones:

{ x+y=14
15x + 10y = 180

Paso 3: Ejecutando el plan.

Resolviendo el sistema de ecuaciones por el método de sustitucion:
Y =14 X
15x + 10 (14 —x) =180
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X=8

Ahora ya sabemos que Enriqueta compro 8 paquetes de botones blanco. Por lo que queriamos
averiguar es cuanto gasto en ellos como conocemos el costo de cada uno de esos paquetes,
tenemos: 8 x15 =120

Enriqueta gasto 120 en botones blancos.

Paso 4: Hacer la verificacion.

Sustituye el valor de x e y para confirmar que se cumpla las igualdades que hayamos al inicio.
Realizan la gréafica en el sistema cartesiano.

Los alumnos resuelven una ficha de aplicacion con situaciones problematicas de contexto
matematico sobre sistema de ecuaciones.

Aqui debo recordar que los estilos de aprendizaje de los alumnos es diferente, ya que cada uno
utiliza su propio método o conjunto de estrategias como un aprendizaje en forma visual,
iméagenes concretas; auditivo, En el tiempo que queda se le repartié una hoja a cada equipo con
unos problemas contextualizados del tema para que puedan trabajar y exponer, logrando
desarrollar cada ejercicio y problema propuesto, durante esta parte se observé algunas
dificultades en cada uno de los equipos para lo cual se le tuvo que visitar a cada uno de ellos
para poder ayudarlos. Luego realizaron la exposicion por cada grupo, observando a un grupo
que desarrollo todos los pasos de Polya para el desarrollo del problema, felicitdndoles por su
diferente forma de estrategia, posteriormente se les felicito a todos los grupos participantes y
se pidid que resolvieran la préctica dirigida y se les entregd una hoja de actividad para que
desarrolle en su casa como reforzamiento de la clase, llegando al terminé de la sesion dando
las recomendaciones para que los problemas desarrollen usando los pasos de Polya,
agradeciendo la clase y su entusiasmo por aprender la maestra se retiré dando por culminada

la sesion.
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REFLEXION CRITICA

e Estoy entusiasmada porque noto interés en los estudiantes en la aplicacion de la estrategia
de Polya para desarrollar las situaciones problematicas

e Pienso que debo iniciar la aplicacion de la estrategia manejando los pasos de Polya para el
logro de la comprension en la resolucion de problemas.

INTERVENCION

e Para la evaluacion de la sesion desarrollada se utilizara la Lista de cotejo.

3. DIARIO DE CAMPO: 3

Ingreso al aula del tercero GRADO “B”, saludando a los estudiantes quienes se encuentran
entretenidos con el juego desarrollando nuestra memoria a traves de cartas de juego, los felicito
por el entusiasmo de querer mejorar y ellos agradecen; luego Se comunica el propaésito.
Pedagdgico: Resolver ejercicios aplicando el método de Horner y Ruffini en la division de
polinomios.

Enseguida se les forman grupos de trabajo mediante cartillas con polinomios.

Posteriormente se realiza la exploracion y recojo de saberes previos y se presenta las lecturas
bibliograficas de HORNER Y RUFFINI.doy inicio a la clase programada haciendo las
siguientes preguntas: Se iniciara con las siguientes preguntas ¢Qué es una division? ;Cuales
son las partes de una division?

¢ De cuantas formas puedes realizar una division?

¢ Qué es un monomio?

¢En qué se diferencia un monomio de un polinomio?

ENTENDER EL PROBLEMA

¢ Cuales son las condiciones que deben tener los polinomios? ;Qué es un monomio?, ;qué es

un polinomio?

CONCEBIR UN PLAN

¢ Como debo plasmar el dividendo y divisor en el esquema de Horner y Ruffini?

EJECUTAR UN PLAN
Realiza cada uno de los pasos para encontrar el cociente y residuo.

¢ Los pasos que estas siguiendo son correctos?
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VISION RETROSPECTIVA
De lo realizado, ¢puede usted explicar todos los pasos seguidos?, ¢Qué ha sido lo mas facil?,
¢ Qué ha sido lo mas dificil?

Aqui debo recordar que los estilos de aprendizaje de los alumnos es diferente, ya que cada uno
utiliza su propio método o conjunto de estrategias como un aprendizaje en forma visual,
imagenes concretas; auditivo, En el tiempo que queda se le repartié una hoja a cada equipo con
unos problemas contextualizados del tema para que puedan trabajar y exponer, logrando
desarrollar cada ejercicio y problema propuesto, durante esta parte se observé algunas
dificultades en cada uno de los equipos para lo cual se le tuvo que visitar a cada uno de ellos
para poder ayudarlos. Luego realizaron la exposicion por cada grupo, observando a un grupo
que desarrollo todos los pasos de Polya para el desarrollo del problema, felicitdindoles por su
diferente forma de estrategia, posteriormente se les felicito a todos los grupos participantes y
se pidi6 que resolvieran la practica dirigida y se les entregd una hoja de actividad para que
desarrolle en su casa como reforzamiento de la clase, llegando al terminé de la sesion dando
las recomendaciones para que los problemas desarrollen usando los pasos de Polya,
agradeciendo la clase y su entusiasmo por aprender la maestra se retiré dando por culminada
la sesion.
REFLEXION CRITICA
« Estoy entusiasmada porque noto interés en los estudiantes en la aplicacién de la estrategia
de Polya para desarrollar las situaciones problematicas.
« Pienso que debo iniciar la aplicacion de la estrategia manejando los pasos de Polya para el
logro de la comprension en la resolucion de problemas.
INTERVENCION

e Para la evaluacion de la sesidn desarrollada se utilizara la Lista de cotejo
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4. DIARIO DE CAMPO: 4
Se inicia la clase saludando a los estudiantes y dandoles la bienvenida. Les pregunto como
estan responden jMuy bienj iniciamos nuestra sesion reflexionando sobre nuestras funciones
como estudiantes y la necesidad de establecer ciertas normas para su_cumplimiento, ellos dicen
siiiiii porque algunos no cumplen ni siquiera con las normas de convivencia,
POSTERIORMENTE se hace conocer a los alumnos la situacion problematica: “Tarazona va
a celebrar su cumpleafios, invita a sus comparieros y les envia un plano del lugar donde se
encuentra su casa y la siguiente nota: “Mi casa estd ubicada en la calle Manco Inca 350, Esta
calle es perpendicular a la Av Tapac Yupanqui y es paralela a la Av. Chévez”. Subraya las
proposiciones que son verdaderas:

a. Lacalle es paralela a la calle Oyantay.

b. Lacalle Manco Inca es perpendicular a la Av. Tupac Yupanqui.

c. LaAv. Argentina es perpendicular a la Av. Peru

d. La Av. Athahualpa es paralela a la Av. Huascar

e. Las calles Huascar y Cahuide son secantes

f. las calles chira y mayo son paralelas.
Posteriormente se comunica el propdsito de la sesion, teniendo en cuenta el aprendizaje
esperado: Establece relaciones de paralelismo, secante y perpendicularidad entre rectas y
segmentos

Se forman equipos de trabajo mediante las fichas ldgicas.
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1. Loséangulos correspondientes son congruentes: L }_/é
1 @

Y

L1=x542=46«3=x74=«8 M 3%
2. Losangulos alternos internos son congruentes:
*3=«x6;«5=x4 s 5 L6 .
3. Losangulos alternos externos son congruentes: N 7‘3 "
X1=«x§«x2=«7

4. Los angulos conjugados externos son suplementarios:
m<1l+m<7=180°m<«2+m<x8=180°

5. Los angulos conjugados internos son suplementarios:
m<3+m<5=180"m<4 + m<«6=180°

Ejemplos:
1. En lafigura L //1,, hallar " a”

Solucioén:
Aplicando el teorema del "Serrucho”
So+da+3a - 2a - =45"-30°-20°-10°
15a = 105°
105
of = —
15

a="7

2. Hallar %", si m//n
m Solucién:
5x+2x+26°=180°

5x n— 7x = 180° - 26°

B > o 154
/ 7
x= 22°

Profesora propone el método de Polya para resolver esta situacion problematica.

1° ANTES DE HACER, COMPRENDIENDO EL PROBLEMA:

Contestan las siguientes preguntas:

¢ Qué dice el problema? ;Qué pide? ¢ Cuales son los datos y las condiciones del problema? ¢Es
posible hacer una figura, un esquema o un diagrama? ¢Es posible estimar la respuesta? ;Qué
variables observas? ¢Cuantos tipos de variables observas? ;Son términos semejantes? ;Son
variables diferentes? ¢Podemos resolver situaciones de la vida real aplicando ecuaciones

cuadraticas? ¢Se puede graficar?
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2° ELABORA, UN PLAN DE ACCION:

2. Hallar "', si m//n

m

X 2x+26°

3° DESARROLLA TU PLAN:

Resolviendo la ecuaciones por el método de factorizacion

Solucion:
Ix+2x+26°=180"
7x = 180°-26°
ML)
7
x=22°

4° SACALE EL JUGO A TU EXPERIENCIA (COMPROBACION)

Para comprobar si es cierto el resultado reemplazamos.

5(22)+2(22) + 26 = 180
180 =180

Aqui debo recordar que los estilos de aprendizaje de los alumnos es diferente, ya que cada uno
utiliza su propio método o conjunto de estrategias como un aprendizaje en forma visual,
imagenes concretas; auditivo, En el tiempo que queda se le repartié una hoja a cada equipo con
unos problemas contextualizados del tema para que puedan trabajar y exponer, logrando
desarrollar cada ejercicio y problema propuesto, durante esta parte se observé algunas
dificultades en cada uno de los equipos para lo cual se le tuvo que visitar a cada uno de ellos
para poder ayudarlos. Luego realizaron la exposicion por cada grupo, observando a un grupo
que desarrollo todos los pasos de Polya para el desarrollo del problema, felicitindoles por su
diferente forma de estrategia, posteriormente se les felicito a todos los grupos participantes y
se pidid que resolvieran la préctica dirigida y se les entregd una hoja de actividad para que
desarrolle en su casa como reforzamiento de la clase, llegando al terminé de la sesion dando
las recomendaciones para que los problemas desarrollen usando los pasos de Polya,
agradeciendo la clase y su entusiasmo por aprender la maestra se retiré dando por culminada

la sesion.
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Disefios de Sesiones Interventoras

SESIONTALLER, LABORATORIO DE MATEMATICA
l. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucion Educativa : Cesar Vallejo

1.2. Area Curricular : Matematica

1.3. Grado : Tercero Seccién : ’B”
1.4. Fecha : 29/09/2014 Tiempo :2H
1.5. Escenario : TALLER

1.6. Docente : ROCIO LILIANA PAJARES DIAZ

SISTEMAS DE ECUACIONES LINEALES CON DOS VARIABLES EN

SITUACIONES DE IGUALDAD

SITUACION PROBLEMATICA

Sabemos que un oficio es un trabajo manual o fisico por el cual no se necesitan estudios tedricos, por lo que
Enriqueta la mama de Maria es costurera y quiere aprovechar una oferta de botones. El paquete de botones
blancos cuesta S/15 y el de botones negros S/10. Si con S/180.00 compro en total 14 paquetes, ¢cuénto gastd
en botones blancos? ¢Cuantos paquetes de botones blancos compro6 Enriqueta la maméa de Maria? ¢Podemos
ayudar a la mama de Mara a expresar algebraicamente el problema? ; Podemos graficar en el sistema cartesiano
esta situacion problematica? ¢ El costo de los paquetes de cada color y el total gastado, nos permitira encontrar

el dato que necesitamos para ayudar a resolver el problema?

Indicador: Contexto

- Elabora modelos de situaciones reales o simuladas mediante sistemas de ecuaciones | Situacion

. . roblematica de
lineales con dos variables. P

sistema de
- Ordena datos en esquemas para establecer equivalencias mediante sistemas de
ecuaciones lineales con dos variables. ecuaciones.
- Interviene y opina respecto al proceso de resolucion de problemas que implican usar |
sistema de ecuaciones lineales con dos variables. Areas afines
- Elabora estrategias heuristicas para resolver problemas que involucran sisemade | Historia, Geograffa
ecuaciones lineales con dos variables. y Economia

- Emplea métodos de resolucion (reduccion, sustitucion, grafico, igualacion) para
resolver problemas que involucran sistemade ecuaciones lineales con dos variables.

- Utiliza operaciones aditivas y multiplicativas de expresiones algebraicas para resolver
situaciones problematicas que implican sistemas de ecuaciones lineales con dos variables.
- Utiliza el sistema de coordenadas cartesianas para resolver problemas que implican

sistemas de ecuaciones lineales de dos variables.

Reciben el saludo cordial “Buenas dias chicos, preparan el ambiente adecuado para

trabajar (limpio y ordenado).

77



Enseguida se les entrega un rompecabezas (tangram) para forman grupos de trabajo.
Posteriormente se realiza la exploracion y recojo de saberes previos y se presenta la
situacion problematica.

Contestan las siguientes preguntas:

-¢Qué dice el problema? ;Qué pide? -;Cuales son los datos y las condiciones del
problema? -;Es posible hacer una figura, un esquema o un diagrama? -;Es posible
estimar la respuesta? ;Qué variables observas?

¢ Cuéntos tipos de variables observas? ;Son términos semejantes?

¢Son variables diferentes? ; Podemos resolver situaciones de la vida real con este sistema

de ecuaciones? ¢Se puede graficar?
Método de POLYA

Paso 1: Comprendiendo el problema.

Enriqueta la mama de Maria es costurera y quiere aprovechar una oferta de botones. El
paquete de botones blancos cuesta S/15 y el de botones negros S/10. Si con S/180.00
compré en total 14 paquetes, ¢cuanto gast6 en botones blancos?

Paso 2: Elaborando un plan.

Estrategia: Plantear ecuaciones

Segun la primera manera, podemos pensar que para responder a la pregunta planteada
nos puede ser Gtil conocer cuantos paquetes de botones blancos comprd Enriqueta.
Llamemos entonces x a la cantidad de paquetes de botones blancos y, equivalentemente,
llamemos y a la cantidad de paquetes de botones negros. Podemos entonces expresar
algebraicamente la cantidad total de paquetes comprados, el costo de los paquetes de
cada color y el total gastado, lo que nos permitira encontrar el dato que necesitamos para

resolver el problema.

Informacion Expresion algebraica
Cantidad de paquetes de botones blancos. X

Cantidad pagada por los botones blancos. 15x

Cantidad de paquetes de botones negros. Y

Cantidad pagada por los botones negros. 10y

Total de paquetes comprados X+y =14

15x + 10y =180

Ahora ya podemos plantear el sistema de ecuaciones:

{ x+y=14
15x + 10y = 180

Paso 3: Ejecutando el plan.

Grado

tercer

grado de

Secundaria
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Resolviendo el sistema de ecuaciones por el método de sustitucion:

Y =14-x

15x + 10 (14 —x) =180

X=8

Ahora ya sabemos que Enriqueta compro 8 paquetes de botones blanco. Por lo que
queriamos averiguar es cuanto gasto en ellos como conocemos el costo de cada uno de
esos paquetes, tenemos: 8 x15 =120

Enriqueta gasto 120 en botones blancos.

Paso 4: Hacer la verificacion.

Sustituye el valor de x e y para confirmar que se cumpla las igualdades que hayamos al
inicio.

Realizan la gréfica en el sistema cartesiano.

Los alumnos resuelven una ficha de aplicacion con situaciones problematicas de contexto

matematico sobre sistema de ecuaciones.

Meta cognicidn:

¢ Qué aprendimos?, ; Cémo aprendimos?, ;En qué parte tuvimos mayor dificultad?, ;Para
qué me sirve lo que aprendi?

Se lee el aprendizaje esperado y se les pregunta si se logré o no. Se les felicita por el

logro.

Como hacerlo:
Los estudiantes emplearan los textos del grado distribuidos por el Ministerio de

Educacion — ficha de actividad

Tiempo:

Una sesion de 90
minutos

Sirve para:

Desarrollar sistema de ecuaciones lineales en situaciones cotidianas.

Necesitas: papel lapicero y razonamiento légico.

Texto del grado- ficha de actividad.

Conocimientos previos:

Conocer ecuaciones de primer grado y Sistema de ecuaciones por reduccion, sustitucion e igualacion.

Instrumentos de evaluacion
Lista de cotejo
Practica calificada.
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SESION DE TALLER N° 04

1. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucion Educativa : Cesar Vallejo
1.2. Area Curricular : Matematica
1.3. Grado : Tercero Seccion: ”B”
1.4. Fecha 1 29/09/2014 Tiempo: 2H
1.5. Escenario : TALLER
PROCESO SECUENCIA DIDACTICA/ESTRATEGIAS RECURS | T
S METODOLOGICAS (OR)
PEDAGO
GICOS
Reciben el saludo cordial “Buenas dias chicos, preparan el ambiente adecuado para g;rtn:jal?r?: 10
- trabajar (limpio y ordenado). fichas
pe Se comunica el propésito de la sesion:
©
g Propdsito pedagogico: Resolver ejercicios aplicando el método de Horner y
S
> Ruffini en la division de polinomios.
g Enseguida se les forman grupos de trabajo mediante cartillas con polinomios.
Posteriormente se realiza la exploracion y recojo de saberes previos y se presenta
las lecturas bibliogréaficas de HORNER Y RUFFINI.
Se iniciara con las siguientes preguntas ;,Qué es una division? ;Cudles son las 10
29 partes de una division?
g 'S ¢De cuantas formas puedes realizar una division?
Ss < QUé es un monomio?
¢En qué se diferencia un monomio de un polinomio?
50
ENTENDER EL PROBLEMA Regla
g ¢Cudles son las condiciones que deben tener los polinomios? ;(Qué es un
§ monomio?, ;qué es un polinomio? fichas
(b}
(=X
g CONCEBIR UN PLAN
p ¢Como debo plasmar el dividendo y divisor en el esquema de Horner y Ruffini?
(5}
o EJECUTAR UN PLAN
’§_ Realiza cada uno de los pasos para encontrar el cociente y residuo.
£ ¢ Los pasos que estas siguiendo son correctos?
[72]
(<5}
2 VISION RETROSPECTIVA
£ De lo realizado, ¢puede usted explicar todos los pasos seguidos?, ;Qué ha sido lo
= mas facil?, ¢;Qué ha sido lo mas dificil?
(5]
o
Desarrollar las siguientes interrogantes:
¢ Qué diferencia hay entre polinomio y un monomio?
Formativa Lista de cotejo | 20
c .
he] Sumativa
&
E 5
= .
> —
Q
- S
TRABAJODE | = Investigar sobre ejercicios con ciertos artificios que se pueden dividir por el método de Horner y Ruffini.
EXTENCION g
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11.
POLINOMIOS

V.
la division de polinomios

V.

de Horner y Ruffini

Resuelve situaciones
probleméticas de contexto
real y matematico que
implican la construccion
del significado y el uso de
los patrones, igualdades,
desigualdades, relaciones y
funciones, utilizando
diversas estrategias de
solucion y justificando sus
procedimientos y
resultados

Matematiza problemas de
su contexto real

Comunica y representa los
problemas de su contexto
real

Elabora y usa estrategias, y
procedimientos para
resolver problema de su
contexto real.

Razona y argumenta

acerca de los problemas
resueltos.

NOMBRE DE LA SESION: APLICANDO HORNER Y RUFFINI

Utiliza factorizacion,
productos 'y cocientes
notables para simplificar
expresiones algebraicas y
comprobar
equivalencias.

e0bserva e identifica que
los términos que
componen el dividendo y
divisor estén completos.
eUtiliza el método de
Horner
realizar la operacion

* Resuelve ejercicios

aplicando el método de

Horner y Ruffini.

y Ruffinipara

EN LA DIVISION

SITUACION DE APRENDIZAJE: Resolver ejercicios aplicando el método de Horner y Ruffini en

APRENDIZAJES ESPERADOS : estudiantes capaces de dividir polinomios aplicando el método

Observacion
Guia de observacion

Identifica, analiza y resuelve division de polinomios.

Lista de cotejo
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SESION DE APRENDIZAJE N° 10: TALLER MATEMATICO CON METODO DE POLYA

UBICANDO EL PLANO, AMARILIS NUESTRA VIVIENDA

DATOS INFORMATIVOS.

UGEL
INSTITUCION EDUCATIVA
GRADO

CICLO

AREA

HORA PEDAGOGICA
DOCENTE

sEeb e e b

: HUANUCO

: Cesar Vallejo

0 3°

VI

: MATEMATICA

: 02 horas (90 min.)

:ROCIO LILIANA PAJARES DIAZ

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INDICADORES

INSTRUMENTOS

DE EVALUACION

Cambio y relaciones
Resuelve situaciones problematicas de
contexto real y matematico que implican la
construccién del significado y el uso de
cambio y relaciones, empleando diversas
estrategias de solucion, justificando y

valorando sus procedimientos y resultados.

#Representa situaciones que involucran cantidades y
magnitudes en diversos contextos.

t#Elabora estrategias haciendo uso de los nameros y sus
operaciones para resolver problemas.

t#Utiliza expresiones simbolicas técnicas y formales de los
ntmeros Yy las operaciones en la resolucién de problemas.

t#Argumenta el uso de los nimeros y sus operaciones para
resolver problemas.

t#Identifica las rectas paralelas, rectas secantes y rectas

perpendiculares

t#Aplica propiedades de los triangulos y de los angulos
formados por dos rectas paralelas cortadas por una

secante.

t#Lista de cotejo.
t# Rubrica.
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SECUENCIA DIDACTICA

SECUENCIA PROCESOS RECURSOS
ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS TIEMPO
DIDACTICA PEDAGOGICOS MATERIALES
Tarazona va a celebrar su cumpleafios, invita a sus compafieros y les envia un plano del lugar donde se encuentra su Textos del
casa y la siguiente nota: “Mi casa esta ubicada en la calle Manco Inca 350, Esta calle es perpendicular a la Av Tupac
Yupanqui y es paralela a la Av. Chavez”. MED.
Subraya las proposiciones que son verdaderas:
Problematizacion a. La calle es paralela a la calle Oyantay.
b La calle Manco Inca es perpendicular a la Av. Tpac Yupanqui.
C. La Av. Argentina es perpendicular a la Av. Peri Médulo de
d. La Av. Athahualpa es paralela a la Av. Huéscar
e Las calles Huascar y Cahuide son secantes Resolucion  de
f. las calles chira y mayo son paralelas
Inicio Se comunica el proposito de la sesion: 20 min. problemas.
Propésito
Aprendizaje esperado: Establece relaciones de paralelismo , secante y perpendicularidad entre rectas y segmentos
y
Proposito social: Ubicacién de sus viviendas en el plano catastral de Amarilis. POLYA.
organizacion
Se forman equipos de trabajo mediante las fichas légicas.
ANGULOS.
Saberes previos
A través de técnica de la lluvia de ideas.
Proceso de Textos del
informacion Denominacion de los angulos MED.
Los angulos correspondientes son congruentes: L %—/é Médulo de
1.
lzaZx2=46x3=474=x8 Byt Resolucién  de
Los dngulos alternos internos son congruentes:
3= x6,%5=x4 Ly 5 problemas.
Los dngulos alternos externos son congruentes: N 778
Flzx&x2=«7
Los dngulos conjugados externos son suplementarios: Lapices y
mal+mx7=180%m<«2+m«x8=180°
: : ; plumones  de
Los Angulos conjugados internos son suplementarios:
Desarrollo ma3+m«5=180°,m< 4 +m<x6=180° colores.
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Aplicacion del

aprendizaje

2.  Hallar "x", si m#n
m Solucién:

n
Sx-+2x+26°=180°
fx G o 7x = 180° - 26°
. 1
/ 7
x=22°

=

Ejemplos:
1. Enlafigura L;//L,, hallar "o "

Solucién:

Aplicando el teorema del "Serrucho”

Sot+doa+3o - 20 - 0=45°-30°-20°-10°
15¢ = 105°

105

15

a=7

La profesora propone el método de Polya para resolver esta situacion problematica

1° ANTES DE HACER, COMPRENDIENDO EL PROBLEMA:

Contestan las siguientes preguntas:

¢Qué dice el problema? ;Qué pide? ;Cuales son los datos y las condiciones del problema? ¢Es posible hacer una
figura, un esquema o un diagrama? ¢Es posible estimar la respuesta? ;Qué variables observas? ;Cuantos tipos de

variables observas? ;Son términos semejantes? ;Son variables diferentes? ;Podemos resolver situaciones de la vida

real aplicando ecuaciones cuadraticas? ;Se puede graficar?

Cuadernos

trabajo.

de
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2° ELABORA, UN PLAN DE ACCION:

2. Hallar ", si mfin

T
m n

By [2.&26“
P / / )

3° DESARROLLA TU PLAN:

Resolviendo la ecuaciones por el método de factorizacion

Solfucidrn:
Sx+2Z2x+265=180~
Tx = 1807 — 26<
154
7
x= 22

4° SACALE EL JUGO A TU EXPERIENCIA (COMPROBACION)
Para comprobar si es cierto el resultado reemplazamos.
5(22)+2(22) + 26 = 180

180 =180

t#;Qué comentario o reflexion te merece las formas de resolver un problema?

t#Los estudiantes reflexionan sobre: ;Qué aprendi hoy?; ;Cémo aprendi?; ¢Qué dificultades he tenido?; ;Qué acciones debo 20min. | Cuadernos.

Cierre Metacognicion
de reforzar en mi?; ;Me servira lo que aprendi?; y (Doénde puedo utilizar lo aprendido?
Registros.

_|_

85



v

Transferencia

Extension Nos comprometemos a investigar algo mas sobre el tema.

Traer otros ejemplos cotidianos. Lista de cotejo.

Evaluacion

La evaluacion se realizara en todo momento de la ejecucion de las actividades pedagdgicas planificadas.

EVALUACION

Representa situaciones que involucran ecuaciones cuadréaticas

Elabora estrategias haciendo uso de los nimeros y sus operaciones para
resolver problemas.

Utiliza expresiones simbdlicas técnicas y formales de los nimeros y las
operaciones en la resolucion de problemas.

Argumenta el uso de los nimeros y sus operaciones para resolver problemas.

Ficha de Observaciéon /Registros
grupales.(Evaluacion formativa)
Registros (Evaluacion sumativa)

Describe situaciones probleméaticas de ecuaciones Cuadraticas.
Representa de distintas formas el problema usando ecuaciones cuadréticas.
Explica estrategias de representacion (factorizacion; completando cuadrados;

formula general).
Usa algoritmos pertinentes con los nimeros reales y decimales para la comprobar

sus resultado.

FIRMA DEL DIRECTOR

Huanuco, 07 de octubre del 2014

Mg. Rocio L. PAJARES DIAZ
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Figuras de la Deconstruccion

Figura 1 Maestra no controlando su actitud

frente a situaciones problematicas en el aula.

= o K ox
& ﬁ‘ APREROLeL
- R T

Figura 31 Se muestra la ensefianza profesor
alumno

Figura a. Alumno durmiendo de la clase
aburrida

Figura b. Clase orientada al tradicional.
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Figuras de la Reconstruccion

Figura 10. Apoyando y orientando en la
resolucién de problemas.

S pwe-=x g =

Figura 12 Estudiantes motivados trabajando en
equipos colaborativos.

p—
D
.««\\@\\ >

Figura 11 Uso de materiales que ayudan en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de los

W

Figura 14.

Trabajo colaborativo con la

estudiantes.

—

Figura 13 Utilizando recursos como estrategia
de ensefianza de la resolucién de problemas

orientacion del profesor.
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Cuestionario Sobre Estilos de Aprendizaje

Completa las siguientes preguntas.
1. Si el profesor explica algo escrito en la pizarra o libro, es més facil seguir las
explicaciones:

3. Cuando te dan indicaciones, te mueves antes de explicar lo que se hard, olvidas las
orales, pero no las escritas. Recuerdas las palabras.

4 Cuando y como memorizas los conocimientos
5 En clase, que mas te gusta :
6 Marca dos frases que te identifiquen en clase:
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Cuestionario para los Estudiantes

PLANIFICACION

1. El profesor realiza la motivacion?

A) Siempre

B) Frecuentemente

C) A veces

D) Nunca

2. Te gusto la motivacion de la sesion de hoy?
A) Siempre

B) Frecuentemente

C) A veces

D) Nunca

3. El docente dio a conocer las reglas del trabajo en equipo?
A) Siempre

B) Frecuentemente

Q) A veces

D) Nunca

IMPLEMENTACION
4. El docente explica con claridad las actividades que realizan durante la clase?

A) Siempre

B) Frecuentemente

Q) A veces

D) Nunca

5. El docente brinda informacién actualizada y se preocupa porque comprendas?

A) Siempre

B) Frecuentemente

C) A veces

D) Nunca

EJECUCION

6. El docente explica con claridad las actividades que realiza durante la clase?
A) Siempre

B) Frecuentemente

C) A veces

D) Nunca

7. El docente hace conocer el aprendizaje esperado?

A) Siempre

B) Frecuentemente

C) A veces

D) Nunca

8. Conoces los pasos del método Polya, te facilita en la resolucion de problemas?
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A)
B)
C)
D)

A)
B)
C)
D)

10.

A)
B)
C)
D)

Siempre
Frecuentemente
A veces

Nunca

El uso del método Polya te facilita a resolver problemas de tu contexto?

Siempre
Frecuentemente
A veces

Nunca

Los materiales educativos utilizados son de facil manejo y muy divertido?

Siempre
Frecuentemente
A veces

Nunca
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LISTA DE COTEJO

NOMBRE DE LA
ASIGNATURA:
NOMBRE DEL ALUMNO:

PARCIAL No. TIPO
GRUPO:

LISTA DE COTEJO PARA RESOLUCION DE PROBLEMAS

APELLIDOS Y ANALISIS DEL PLANTEAMIENTO DESARROLLO/ ANALISIS DE CONCLUSION
NOMBRES PROBLEMA DEL PROBLEMA PROCEDIMIENT RESULTADOS (Conceptos
(Identificacion de (Diagramas, dibujos, 0 (Razonamiento matematicos)
variables y método a férmulas) DESARROLLA matematico) (Interpretacion
utilizar) COMPRENDE PLAN DE ACCION TU PLAN (Interpretacion fisica)
EL PROBLEMA mateméatica) COMPROBA
CION
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PRACTICA CALIFICADA DE SISTEMA DE ECUACIONES- PROBLEMAS

1.- En una granja se crian gallinas y conejos. Si se cuentan las cabezas, son 50, si las patas, son 134 ;Cuantos

animales hay de cada clase?

2. - Enun taller hay vehiculos de 4 y de 6 ruedas. Si disminuyera en dos el nimero de vehiculos de 6 ruedas habria

doble nimero de éstos que de cuatro ruedas ¢ Cuantos vehiculos hay de cada clase si en total hay 156 ruedas?

3.- La edad de un padre mas el doble de la de su hijo suman hoy 120 afios y hace 5 afios la edad del padre era

triple de la del hijo. ;Cuantos afios tiene cada uno?

4.- La suma de dos nimeros es 243 ;Qué nimeros son si uno es el doble del otro?
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RUBRICA PARA ACTIVIDADES PROPUESTAS

APELLIDOS Y NOMBRES:....ciittiiiiitiiiiiniiiiiniiiiesstcsssssscssssssosessscssnssses
GRADO Y SECCION: ..ccuuiiieiiiieeriieeriieernneennnnes FECHA;......ccccveuve..e.
Criterio de | Excelente Aceptable Requiere  mejora | puntos
evaluacion (5ptos) (4ptos) (2pto)
Procedimiento | Por lo general | Por lo general, | Algunas veces usa
usa estrategia | usa una | una estrategia
eficiente y | estrategia efectiva para
efectiva para | efectiva para | resolver
resolver el | resolver problemas, pero no
problema problemas lo hace
consistentemente
Orden y | El trabajo es | El trabajo es | El  trabajo es

organizacion

presentado de

presentado de

presentado de una

tienen errores
matematicos.

soluciones no
tienen errores
matematicos.

manera una  manera | manera organizada,
ordenada ordenada y | pero puede ser
organizada dificil de leer
que es, por lo
general, facil
de leer
Errores 90-100% de | Casi todas | La mayor parte
matematicos los pasos V| (85-89%) los | (75-85%) de los
soluciones no | pasos y | pasos y soluciones

no tienen errores
matematicos.

conclusiones

Todos
problemas
fueron
resueltos

los

Todos menos
1de los
problemas
fueron
resueltos

Todos menos 2 de
los problemas
fueron resueltos
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HOJA DE ACTIVIDAD
1.- Dos nimeros suman 25 y el doble de uno de ellos es 14. ;Qué nimeros son?

2.- La suma de dos numeros es 12 y la mitad de uno de ellos el doble del otro. ; Qué nimeros
son?

3.- Ana tiene el triple de edad que su hijo Jaime. Dentro de 15 afios, la edad de Ana sera el
doble que la de su hijo. ¢Cuéntos afios mas que Jaime tiene su madre?

4.- Hemos comprado 3 canicas de cristal y 2 de acero por S/.1, 45y, ayer, 2 de cristal y 5 de
acero por S/. 1,7. Determinar el precio de una canica de cristal y de una de acero.

5.- Hallar la medida de los lados de un rectangulo cuyo perimetro es 24 y cuyo lado mayor
mide el triple que su lado menor.

6.- En una granja se crian gallinas y conejos. Si se cuentan las cabezas, son 50, si las patas, son
134 ; Cuantos animales hay de cada clase?

7.- El doble de la edad de Juan mas la de su hermano Pedro son 44 afios. Y dentro de dos afos
la edad de Juan sera el doble que la de Pedro ¢ Cuantos afos tienen cada uno?

8.-Dos investigadores tienen 48 ratones blancos para experimentar. Si el primero de ellos le da
dos ratones al segundo, esté tendra el doble de animales que aquel ¢Cuéntos animales tiene
cada uno?

9.- Halla dos numeros sabiendo que la suma del doble del mayor con la mitad del menor nos
dé 150 y sabiendo que cuatro veces el menor supera en 22 unidades al triple del mayor

10.- He comprado un DVD y me ha costado S/.105. Lo he pagado con 12 billetes de dos tipos,

de 5y 10 nuevos soles. ¢ Cuantos billetes de cada clase he entregado?
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