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RESUMEN

La presente investigacion titulada, “Estrategias Didacticas de Ensefianza y
Aprendizaje del Area de Matematicas en los Alumnos de Sexto Grado de Nivel
Primaria de la Institucion Educativa de Aplicacién “Marcos Durand Martel” en la
Provincia de Huanuco, 2018, el cual es un aporte al ambito de la investigacion
cientifica cuyos resultados pueden influir significativamente en las ciencias de
la Educacion. Tiene como objetivo: Determinar de qué manera las estrategias
didacticas de ensefanza influye en el aprendizaje del area de matematicas en
los alumnos de sexto grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de
Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco. El método
desarrollado tiene la finalidad de profundizar el analisis e interpretacion de los
resultados en donde se utilizé el disefio cuasi experimental transversal, con un
grupo experimental y de control conformado por 85 estudiantes de sexto grado
de nivel primaria matriculados en el 2018, seleccionados mediante el tipo de
muestreo no probabilistico intencional, a quienes se les ha practicado un
cuestionario Pre y Pos Test. Para estimar los estadigrafos se hizo uso de la
estadistica descriptiva e inferencial y para la contrastacién de la hipétesis se
aplicé la prueba del célculo estadistico z. Con un resultado en las pruebas de
contraste, el promedio de rangos en el post test fue de 58.00 y en el pre test
fue de 57.25, y ademas como el p valor es inferior a 0.05, se demuestra que
las estrategias didacticas de ensefianza influye significativamente en el
aprendizaje del area de matematicas en los alumnos de sexto grado de nivel
primaria de la Institucion Educativa de Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la

provincia de Huanuco, 2018.



ABSTRACT

This research entitled, "Teaching Strategies and Teaching of Mathematics Area
in the Sixth Grade Students of the Primary Level of the Educational Institution of
Application” Marcos Durand Martel “in the Province of Huanuco, 2018", which is
a contribution to the field of scientific research whose results can significantly
influence the sciences of Education. Its objective is to: Determine how
educational teaching strategies influence the learning of the area of

mathematics in the sixth grade students at the primary level of the Educational
Institution of Application "Marcos Durand Martel" in the province of Huanuco.
The developed method has the purpose of deepening the analysis and
interpretation of the results where the transverse quasi-experimental design
was used, with an experimental and control group consisting of 85 sixth grade
students of primary level enrolled in 2018, selected by the type of intentional
non-probabilistic sampling, to whom a Pre and Post Test questionnaire has
been practiced. To estimate the statisticians, descriptive and inferential
statistics were used and for the test of the hypothesis, the z-statistic test was
applied. With a result in the tests of contrast, the average of ranks in the post
test was 58.00 and in the pre test was 57.25, and also as the p value is less
than 0.05, it is shown that teaching teaching strategies significantly influences in
the learning of the area of mathematics in the students of sixth grade of primary
level of the Educational Institution of Application "Marcos Durand Martel" in the

province of Huanuco, 2018.
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INTRODUCCION

Desde los comienzos de la civilizaciéon el hombre ha experimentado la
necesidad de contar, de transmitir y recibir informacion; por ende, en el
contexto actual la ensefianza de la Matemédtica, juega un papel muy
importante en la evolucion educativa de un pais. La educacion es uno de los
procesos que mas interviene en el progreso de las personas y las sociedades,
brinda conocimientos para alcanzar mejores niveles de bienestar social, de
crecimiento econdmico y desarrollo del pensamiento inteligente y creativo de
los estudiantes.

Para ello el proceso de enseflanza aprendizaje esta vinculado con las
estrategias, métodos e instrumentos que utiliza el docente para llevar a los
estudiantes el aprendizaje desarrollando habilidades de diferente naturaleza
que los permitan adquirir herramientas para aprender, siendo una de las mas
importantes, la capacidad para resolver problemas matematicos. Por esto, se
debe insistir mas en el desarrollo de los pensamientos propios de la
matematica que en la mera transferencia de contenidos, ya que en este
mundo tan cambiante es mucho mas valioso desarrollar procesos de
razonamiento Utiles, que memorizar una serie de conceptos que rapidamente
se olvidan. ldeas que, aprendidas de manera aislada o memoristica, son
dificiles de combinar o de relacionar con otras para formar redes dinamicas de
conocimiento que les permitan a los estudiantes abordar los problemas del
presente. La matematica sigue siendo rechazada y causando problemas a la
mayoria de los alumnos. Por una parte, los educadores no han logrado
superar muchas de las barreras que se les presentan en la ensefianza de

esta ciencia. Con esto se evidencia que hace falta propiciar las condiciones



necesarias para favorecer aprendizajes significativos en esta area curricular.
En materia educativa, las estrategias de aprendizaje significativo han sido uno
de los focos de investigacion mas importante. Esto se debe a que dichas
estrategias facilitan un proceso de aprendizaje eficaz ya que sirven como
herramientas para la construccibn de conocimientos y desarrollo de
destrezas. Estas estrategias implican un cambio de paradigma, desde el
conductista al del enfoque constructivista y al socioconstructivista que se
caracterizan por que los alumnos elaboran activamente su aprendizaje
gracias al rol mediador del docente a las cuales se pretende dar soluciones
mediante la aplicacion de la psicologia educativa, la ciencia de la educacion,
la didactica y las teorias de la ensefianza y aprendizaje. Sin embargo, estas
disciplinas no se encuentran del todo inmersas en el proceso de ensefianza
de los educandos. Al contrario, se encuentran en un debate filosofico con
poca atencion a la practica.

En relacién con las Estrategias Didacticas de Enseflanza y Aprendizaje del
Area de Matematicas en los Alumnos de Sexto Grado de Nivel Primaria de la
Institucién Educativa de Aplicacién “Marcos Durand Martel” en la Provincia de
Huanuco, surge el presente trabajo de investigacion el cual fue realizado
durante un periodo de observacion directa. El estudio se encuentra dividido en
cuatro capitulos, estructurados de la siguiente manera:

El Capitulo I: Descripcién del Problema de investigacion, se fundamenta el
problema y se formula el problema, los objetivos, hipotesis, las variables su

operacionalizacion y definicién de términos operacionales.



El Capitulo Il: Contiene el marco tedrico, se presenta los antecedentes, bases
tedricas y conceptuales, asi como teorias de corte cientifico que sustentan la
investigacion.

El Capitulo Ill: Estructura la metodologia, sefialando el d&mbito, poblacién y
muestra, se especifica el tipo y disefio utilizados, asi como las técnicas de
validacion y confiabilidad del instrumento y procedimientos del desarrollo de la
investigacion.

El Capitulo IV: Resultados y Discusion, mostramos los resultados de la
investigacion con aplicacion de la estadistica como instrumento de medida; y
su discusion con los antecedentes, bases teoricas, la prueba de hipotesis y el
aporte cientifico de esta investigacion.

Finalmente, se establecen las conclusiones en relacion a los objetivos de la
presente investigacion, para luego fijar las recomendaciones o sugerencias
pertinentes, desde la perspectiva de las ciencias de la educacion;
acompafando las referencias bibliogréficas utilizadas en la investigacion, asi

como los anexos correspondientes.



CAPITULO | DESCRIPCION DEL PROBLEMA DE

INVESTIGACION

1.1. FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

A nivel global, la educacion en el area de matematica constituye un
asunto de primer orden para los sistemas educativos nacionales, en la
medida que permite desarrollar competencias entre los estudiantes.

Uno de los problemas que atraviesa actualmente el Perd, es la crisis en
la educaciéon, especialmente en la ensefianza - aprendizaje de las
matematicas. Es innegable la importancia y trascendencia que adquieren
las estrategias (métodos y procedimientos didacticos) utilizados por el
profesor para una buena ensefianza de la matematica en el nivel
primaria. No obstante, es posible afirmar que muchos docentes tienen
problemas para diseflar sus estrategias de enseflanza combinando
convenientemente métodos y procedimientos, para encarar eficazmente
su labor. La ensefianza de la matemética se torna, entonces, puramente
expositiva y verbalista. Deviene en el enunciado de propiedades,
desarrollo de ejercicios de parte del profesor, en una ensefianza de
‘pizarra y tiza” que relega al estudiante a un papel secundario en el
proceso, haciendo de él un indiferente receptor pasivo.

A nivel nacional segun los ultimos resultados dados a conocer de La

Evaluacion Censal de Estudiantes 2016, realizada a escolares de



segundo grado de primaria y de cuarto grado de primaria de educacién
intercultural bilinglie, que el Ministerio de Educacion presentd, revela que
se mantiene el bajo rendimiento escolar en matematica, mostrando un
descenso respecto al afio 2015 en el porcentaje de alumnos que
alcanzan el nivel 6ptimo, demuestra también que los estudiantes
desarrollan medianamente las capacidades matematicas como la
resolucién de problemas, razonamiento y demostracién, y comunicacion
matematica. Si consideramos las matematicas como materia esencial
para la formacion de los nifios entonces estos resultados nos deben
llevar a reflexionar sobre la necesidad de mejorar y potencializar las
capacidades matematicas para desarrollar en los estudiantes habitos de
razonamiento critico.

En la Institucion Educativa Marcos Durand Martel de la ciudad de
Huanuco, se observa un bajo resultado e interés que muestran los
estudiantes del sexto grado de primaria por la matematica segun, (Actas
del afio escolar 2017,de la I:.E MDM); por lo cual se hace necesario
adecuar nuevas metodologias pedagogicas que busquen brindar al
alumno un aprendizaje significativo, que requiera inexorablemente
también, de nuevas formas de abordar la ensefianza; que es una
limitante en los docentes de disefiar y emplear estrategias facilitadoras
para el aprendizaje, como el empleo de la aplicacion de estrategias
metodoldgicas que estimulen la funcién de los sentidos para acceder de
manera facil a la adquisicion de conceptos, habilidades, actitudes y

destrezas, se convierten en recursos indispensables para favorecer



1.2.

estos procesos de ensefianza aprendizaje del area de matematicas.-
Ademas, de caracterizar esta problematica en los docentes y estudiantes
en las precisiones tales como: Bajos niveles afectivos y motivacionales
hacia la matematica, ven a la matematica demasiada abstracta y poco
util para ellos, desconocimiento de estrategias generales y especificas
de la resolucion de problemas, desconocimiento de la estrategia de
ensefianza de la matematica mediante la resolucion de problemas, entre
otros.

Por toda esta problematica diagnosticada y observada, existen
suficientes razones para justificar la investigacion.

JUSTIFICACION

En base a la descripcion caracterizada del problema planteado, la
investigacion se justifica.

En lo tedrico, la presente investigacion se justifica porque se apoya en
aportes de conocimientos tedricos inter y transdisciplinares sobre
estrategias didacticas de ensefianza en el aprendizaje del area de
matematicas en los alumnos de sexto grado de nivel primaria de la
Institucion Educativa de Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la
provincia de Huanuco como experiencia de interaccion individual y
grupal a través de la cual los estudiantes desarrollen aprendizajes
significativos, que son valiosos para la vida, porque ayuda a los
estudiantes a adquirir distintas habilidades cognoscitivas y promueve en

ellos actitudes positivas hacia la ciencia y actitudes cientificas.



En lo Préactico: La presente investigacion es relevante desde el punto de
vista pedagodgico porque brindaré informacién sobre como se emplean
las estrategias de ensefianza en el area de matematica por los docentes
y servira de base para reflexionar sobre la labor que realiza y mejorarla,
de modo que los aprendizajes en los estudiantes sean significativos.
Dentro de la amplia gama de beneficiarios estan los(as) estudiantes ya
gue seran considerados como entes plenamente participativos en el area
de matematicas, se considera que por medio de una guia didactica
los(as) estudiantes desarrollaran competencias y capacidades
resolviendo con rapidez, exactitud y efectividad los ejercicios
matematicos, debido a que ellos tienen una habilidad que se debe pulir
para obtener estudiantes exitosos que surjan desde el nivel primaria.

En lo social: también se justifica, porque se tiene en cuenta que el nivel
de aprendizaje alcanzado por los estudiantes esta vinculado entre otros
factores con las estrategias de ensefianza de los docentes, siendo este
un factor importante para mejorar la calidad de la ensefianza en
matematica y superar las enormes debilidades y carencias en la
ensefianza y aprendizaje de las matematicas. Se reconoce que algunas
de estas debilidades apuntan al mismo sistema escolar, a los docentes,
a las familias, a los estudiantes y la falta de competencias que estos
presentan al enfrentarse a desafios que implican la utilizacion de
herramientas matematicas, pero también es evidente que tiene que ver
con el poco uso de materiales didacticos, especialmente en matematica,

razon por la cual, es importante promover desde una perspectiva



cientifica una amplia gama de mejores aprendizajes de las matematicas
en los estudiantes de sexto grado de primaria.
1.3. IMPORTANCIA O PROPOSITO
La presente investigacion tiene su propésito desde el punto de vista
pedagoégico porque brindara informacion sobre cémo se emplean las
estrategias de ensefianza en el area de matematica por los docentes y
servira de base para reflexionar sobre la labor realizada y mejorarla, de
modo que los aprendizajes en los estudiantes sean significativos. En lo
metodolégico ayudard a conocer las deficiencias que existen en la
ensefianza de la matematica para corregirlas. También resulta de
importancia, porque si se tiene en cuenta que el nivel de aprendizaje
alcanzado por los estudiantes esta vinculado — entre otros factores — con
las estrategias de ensefianza que utilizan los docentes de la Institucion
Educativa de Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia de
Huanuco.
Por otra parte, servirA de base a futuras investigaciones que
corroboraran o refutaran los resultados, de manera que constituyan un
referente a los docentes y autoridades educativas para tener en cuenta
las estrategias sugeridas en la mejora del aprendizaje del area de
matematicas.
1.4. LIMITACIONES
Las limitaciones advertidas en la ejecucion de la presente investigacion fueron

las siguientes:



1.5.

Escasez de bibliografia actualizada en Huanuco en Estrategias
Didéacticas de Ensefianza y Aprendizaje del Area de Matematicas en Los
Alumnos de Educacion basica.
Poca asistencia de los padres de familia del sexto grado “A” y “B” a las
reuniones convocadas para recibir informacion del inicio, desarrollo y
final de la aplicacion de las estrategias didacticas para aprender
matematicas por su recargada labor en sus trabajos.
Escasa bibliografia y antecedentes de trabajos de investigacion sobre la
materia de estudio a nivel local.
Dificultad para acceder de manera permanente a la biblioteca de la
Universidad por mi recargada labor profesional.
La presente investigacion se limitara al estudio poblacional solamente
con los estudiantes de sexto grado de nivel primaria.
FORMULACION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION GENERAL Y
ESPECIFICAS
1.5.1. PROBLEMA GENERAL
v' ¢De qué manera las estrategias didacticas de ensefianza influye
en el aprendizaje del area de matematicas en los alumnos de
sexto grado de nivel primaria de la Institucibn Educativa de
Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco,
20187
1.5.2. PROBLEMAS ESPECIFICOS
v ¢En qué medida las estrategias cognitivas influye en el

rendimiento académico de competencias del &rea de matematicas
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en los alumnos de sexto grado de nivel primaria de la Institucion
Educativa de Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia
de Huanuco, 2018?

v ¢De qué manera las estrategias de metacognicion influye en el
rendimiento académico de competencias del area de matematicas
en los alumnos de sexto grado de nivel primaria de la Institucion
Educativa de Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia
de Huanuco, 20187

v ¢De qué manera las estrategias de apoyo de los (Padres,
Docente y Comparfieros de aula), influye en el rendimiento
académico de competencias del area de matematicas en los
alumnos de sexto grado de nivel primaria de la Institucion
Educativa de Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia
de Huanuco, 20187

v ¢De qué manera el estilo y ritmo de aprendizaje influye en el
rendimiento académico del area de matematicas en los alumnos
de sexto grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de
Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco,
20187

1.6. FORMULACION DE LOS OBJETIVOS GENERAL Y ESPECIFICOS
1.6.1. OBJETIVO GENERAL

v’ Determinar de qué manera las estrategias didacticas de

ensefianza influye en el aprendizaje del area de matematicas en

los alumnos de sexto grado de nivel primaria de la Institucién
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Educativa de Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia
de Huanuco, 2018.
1.6.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

v/ Evaluar en qué medida las estrategias cognitivas de conductas u
operaciones mentales influye en el rendimiento académico de
competencias del area de matematicas en los alumnos de sexto
grado de nivel primaria de la Institucibn Educativa de Aplicacion
“Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco, 2018.

v Evaluar si las estrategias de metacognicion (Meta memoria- meta
atencion —meta comprension) influye en el rendimiento académico
de competencias del area de matematicas en los alumnos de sexto
grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de Aplicacion
“Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco, 2018.

v Evaluar de qué manera las estrategias de apoyo (Padres, Docente y
Compairieros de aula), influye en el rendimiento académico de
competencias del area de matematicas en los alumnos de sexto
grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de Aplicacion
“Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco, 2018.

v' Conocer de qué manera el estilo y ritmo de aprendizaje influye en el
rendimiento académico del area de matematicas en los alumnos de
sexto grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de
Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia de Huénuco,

2018.
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1.7. FORMULACION DE HIPOTESIS GENERAL Y ESPECIFICOS

1.7.1.

HIPOTESIS GENERAL

v  Hi: Las estrategias didacticas de ensefianza influye

1.7.2.

significativamente en el aprendizaje del area de matematicas en
los alumnos de sexto grado de nivel primaria de la Institucion
Educativa de Aplicacién “Marcos Durand Martel” en la provincia
de Huanuco, 2018.

HO: Las estrategias didacticas de enseflanza no influye
significativamente en el aprendizaje del area de matematicas en
los alumnos de sexto grado de nivel primaria de la Institucion
Educativa de Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia
de Huanuco, 2018.

HIPOTESIS ESPECIFICAS

H1: Las estrategias cognitivas de conductas u operaciones
mentales influye positivamente en el rendimiento académico de
competencias del area de matematicas en los alumnos de sexto
grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de Aplicaciéon
“Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco, 2018.

HO: Las estrategias cognitivas de conductas u operaciones
mentales no influye positivamente en el rendimiento académico
de competencias del area de matematicas en los alumnos de
sexto grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de
Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco,

2018.
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v/ H2: Las estrategias de metacognicion (Meta memoria- meta
atencion —meta comprension) influye significativamente en el
rendimiento académico de competencias del area de
matematicas en los alumnos de sexto grado de nivel primaria de
la Institucién Educativa de Aplicacién “Marcos Durand Martel” en
la provincia de Huanuco, 2018.

v HO: Las estrategias de metacognicién (Meta memoria- meta
atencion —meta comprension) no influye significativamente en el
rendimiento académico de competencias del area de
matematicas en los alumnos de sexto grado de nivel primaria de
la Institucién Educativa de Aplicacion “Marcos Durand Martel” en
la provincia de Huanuco, 2018.

v' H3: Las estrategias de apoyo (Padres, Docente y Compafieros
de aula), influye positivamente en el rendimiento académico de
competencias del area de matematicas en los alumnos de sexto
grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de Aplicacion
“Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco, 2018.

v HO: Las estrategias de apoyo (Padres, Docente y Compafieros
de aula), no influye positivamente en el rendimiento académico
de competencias del area de matematicas en los alumnos de
sexto grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de
Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco,

2018.
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v/ H4: El estilo y ritmo de aprendizaje influye positivamente en el
rendimiento académico del area de matematicas en los alumnos
de sexto grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de
Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco,
2018.

v' HO: El estilo y ritmo de aprendizaje no influye positivamente en
el rendimiento académico del area de matematicas en los
alumnos de sexto grado de nivel primaria de la Institucion
Educativa de Aplicaciéon “Marcos Durand Martel” en la provincia

de Huanuco, 2018.

1.8. VARIABLES

1.8.1. Variable independiente

Estrategias de ensefanza
1.8.2. Variable dependiente

Aprendizaje del &rea de mateméticas
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1.9. OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

V.
ESTRATEGIAS
DE ENSENANZA

V.D
APRENDIZAJE
DEL AREA DE
MATEMATICAS

ESTRATEGIAS
COGNITIVAS (de
conductas u operaciones
mentales)

ESTRATEGIAS DE
METACOGNICION (Meta
memoria- meta atencion —

meta comprensién)

ESTRATEGIAS DE
APOYO (Padres, Docente
y Comparieros de aula)

RENDIMIENTO
ACADEMICO DE
COMPETENCIAS

ESTILO Y RITMO DE
APRENDIZAJE

- Razonamiento deductivo en la solucion de
problemas
- Practica y memorizacion
- Toma de notas
- Agrupamiento de clasificar u ordenar
material
-Activacion de conocimientos previos

- Organizadores previos anticipada del
material
- Captar, dirigir, mantener la atencion en los
estudiantes
- Autoadministracién de las condiciones para
aprender
- Autoevaluacién del aprendizaje

- Mecanismos o procedimientos afectivos que
facilitan el estudio.
- Mecanismos o procedimientos
motivacionales que facilitan el estudio
- Mecanismos o procedimientos actitudinales
que facilitan el estudio

-Resuelve problemas de cantidad
- Resuelve problemas de cantidad de
regularidad, equivalencia y cambio
- Resuelve problemas de movimiento formas
y localizacion
- Resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre.

- Interés
- Perseverancia
-Ritmo
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1.10. Definicién de términos operacionales

APRENDIZAJE
DEL AREA DE

MATEMATICAS

El aprendizaje es un
proceso continuo que se da
a lo largo de la vida, que
guarda estrecha relacion
con la manera como un
individuo se apropia de la
cultura y el conocimiento
de wuna sociedad Este
proceso le debe permitir un
de las

eficaz empleo

herramientas intelectuales

de orden cognitivo,

procedimental y afectivo
para ser un aporte a la
sociedad, el aprendizaje,
segun este concepto, no es
concebido so6lo cémo la
adquisicion de saberes,
sino también como una

reelaboracion de estos”.

Son un conjunto de pasos O

habilidades que los estudiantes

adquieren y emplean en forma

voluntaria e  intencional para

aprender, recordar o solucionar
problemas. El aprendizaje resulta de
la interrelacion de tres elementos
clave: la intencidon (motivacién) de
quien aprende, el proceso que utiliza
(estrategia) y los logros que obtiene
(rendimiento). En el aprendizaje de
las matematicas se emplea un
conjunto de actividades, técnicas y
medios que se planifican de acuerdo
las necesidades de

con los(as)

estudiantes, los objetivos que se

buscan y la naturaleza de los

conocimientos, con la finalidad de

hacer efectivo el aprendizaje

significativo de las matematicas.




CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES
Los antecedentes de investigacion estan constituidos por trabajos
similares o relacionados con el tema objeto de estudio, que aportan
informacion valiosa para definir y delimitar la investigacion que se
presenta a nivel internacional, nacional y local.
A Nivel Internacional
A continuacién, se presenta los antecedentes encontrados que han
tenido repercusion en relacidon al presente trabajo de investigacion que
se fue abordando:

Al. Van Der Sluys (2015), en su tesis: "Aplicacion de las Estrategias
de Aprendizaje -Ensefianza por los Profesores de Matematicas
del Nivel Primario y Secundario del Colegio Monte Maria, para
Lograr Aprendizajes Significativos."”, investigado en Guatemala,
tiene como objetivo establecer la manera en que aplican las
estrategias de aprendizaje- enseflanza los profesores de
matematicas de primaria y secundaria del colegio Monte Maria
para lograr aprendizajes significativos. Su método aplicado
estuvo basado en el enfoque cuantitativo, para ello se plante6
una investigacion de disefio transversal, descriptiva y de caracter
no experimental. Concluyendo que: se ha podido establecer que

los profesores de matematicas de primaria y secundaria del
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colegio Monte Maria, de manera general y en su mayoria aplican
estrategias variadas y bajo un enfoque socioconstructivista
cuando activan presaberes y presentan nuevas estrategias de
resolucién de problemas; sin embargo, en la evaluacién siguen
aplicando preguntas y resumenes finales que no necesariamente
evallan procesos ni resolucion de problemas como tal. Los
profesores evidencian activacion de presaberes cuando
presentan un tema nuevo, cuando inician una unidad o cuando
desean presentar una nueva estrategia de resolucién de
problemas.

A2: Mendoza, H. (2017), en su tesis “Estrategias Didacticas Dirigidas a
la Ensefianza de la Matematica en el Subsistema de Educacion
Basica”. Tiene como objetivo Proponer estrategias didacticas dirigidas a
la ensefianza de la matematica en el subsistema de educacion béasica aplicadas
a los estudiantes de quinto grado de la U.E. “Cristobal Colon” del Municipio
Puerto Cabello. Estado Carabobo. Su metodologia se fundamenta en
una Investigacion de tipo Proyectiva, el disefio de este estudio, fue
representado en la investigacion no experimental de campo, de
corte transeccional. Llego a las siguientes conclusiones: Es de vital
importancia la aplicacion de estrategias didacticas dirigidas a la
ensefianza de la matematica en los estudiantes de quinto grado de
la U.E. “Cristébal Coldn”, con la intension de despertar el interés y
el aprendizaje por esta area. Las matematicas son un instrumento

imprescindible en nuestra cultura al que acudimos para resolver las
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situaciones, forma parte activa de la primera experiencia de los
ninos dentro de un contexto social enraizado en su vida cotidiana,
es un proceso dinamico y cambiante que debe servir su ensefianza
tanto en las aulas como fuera de ella.

Garcia, R.V. (2017), en su tesis “Estrategias de Ensefianza y su
Aporte en el Interaprendizaje de las Matematicas en los y las
Estudiantes de Octavo, Noveno y Décimo afio de EGB de la
Unidad Educativa Fiscal Mixta ,“Sucre” del Cantdén Sucre de la
Provincia de Manabi, Durante el Periodo 2017”. Tiene como
objetivo Determinar el aporte de las estrategias de ensefianza en el
interaprendizaje de las matematica de los y las estudiantes de
octavo noveno y décimo afio de EGB de la Unidad Educativa Fiscal
Mixta “~"'SUCRE" del cantén Sucre de la provincia de Manabi,
durante el periodo 2017. Su metodologia se fundamenta en una
Investigacion de tipo no experimental descriptivo; Llegando a las
siguientes conclusiones: Se ha evidenciado que los docentes estan
capacitados para el desarrollo de su clase, que las estrategias de
ensefianza son mecanismos que facilitan el proceso de ensefianza-
aprendizaje, a través de la implementacién de nuevas técnicas de
ensefianza. Las estrategias de ensefianza comprende un sin
namero de actividades, recursos y medios que se organizan de
acuerdo a los objetivos de estudio de cada tema. Las estrategias

ayudan al desempefio de los estudiantes, para alcanzar el
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interaprendizaje, motivando lo cual el estudiante alcanza los

propésitos requeridos por los docentes.

A Nivel Nacional

B1.

B2.

Gutiérrez (2012), en su tesis “Estrategias de Ensefianza y
Resolucién de Problemas Matematicos segun la Percepcion de
Estudiantes del Cuarto Grado de Primaria de una Institucion
Educativa - Ventanilla” Investigado en la ciudad de Lima, tiene
como objetivo determinar si existe relacion entre las estrategias
de ensefanza y la resolucion de problemas matematicos segun
la percepcion de los estudiantes del cuarto grado de una
institucion educativa de Ventanilla., su método estuvo basado en
el tipo de investigacion es descriptivo y el disefio correlacional,
concluyendo que: existe una relacién positiva moderada entre
las estrategias de ensefianza y la capacidad de resolucion de
problemas matematicos segun la percepcion de estudiantes del
cuarto grado de educaciéon primaria de una institucion educativa
publica de Ventanilla. Existe una relacion positiva baja entre las
estrategias de ensefianza para activar o generar conocimientos
previos y la capacidad de resolucion de problemas matematicos
segun la percepcion de estudiantes del cuarto grado de
educacién primaria de una institucion educativa publica de
Ventanilla.

Carranza, B.S.; y Puicéon, K.R. (2016), en su tesis titulada

“Estrategias didacticas para la enseflanza de la estimaciéon de
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medida en Educaciéon Primaria” tiene como objetivo proponer
estrategias didacticas para la ensefianza de la estimacién de
medida, correspondiente al area curricular de matematica en el
nivel de educaciébn primaria, a través de un material
autoinstructivo. Su metodologia se ubica en una investigacion de
nivel exploratorio-propositivo. Llegaron a las siguientes
conclusiones: La presente investigacion aporta a los docentes
del nivel de Educacion Primaria, un conjunto de estrategias
didacticas integrales y motivadores en la estimacion de medida,
gue han sido reajustadas a la luz de las opiniones y comentarios
de especialistas en la ensefianza de la Matematica en este nivel,
siendo reforzadas principalmente en la integracion y
transversalidad con otras areas curriculares, asi como en la
gradualidad de actividades y ejemplos planteados, con el fin de
brindar un bagaje de estrategias para diversos grados, lo cual
asegura su calidad tematica, pedagdgica y formal. A través de
las estrategias didacticas brindadas y mejoradas en el Mddulo
Autoinstructivo, se asegura un correcto uso y comprension de la
estimacion de medida por parte del docente, un nuevo enfoque
vivencial y dinamico dentro del proceso de aprendizaje del
estudiante, donde se asegura potenciar las capacidades dentro
del area de Matematica asi como habilidades que le serviran
para su vida diaria, como la resolucién de problemas, del mismo

modo aporta al docente diversas situaciones en las que puede
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aprovechar su propio entorno para realizar estimaciones
significativas, sin necesidad de invertir mucho tiempo en alguin
material especifico, por udltimo también aporta el uso de
instrumentos como “referentes” que son empleados en la vida
cotidiana del docente, donde se facilita la transmision de
aprendizaje.

Ascue, N. (2017), en su tesis titulada “Estrategia Didactica
Solucién de Problemas y Capacidades Matematicas en los
Estudiantes de la Institucion Educativa 055 Rosa de América -
2017" Investigado en el distrito de Olivos- Lima, tiene como
objetivo Determinar la relacion entre la estrategia didactica
solucion de problemas y capacidades matematicas en los
estudiantes de la Institucion Educativa 055 Rosa de América -
2017. Su metodologia de investigacion es de Tipo Descriptivo —
Correlacional con disefio no experimental, llego a las siguientes
conclusiones: A los docentes se les recomienda informarse mas
con respecto a la ensefianza de la estrategia heuristica del
método de Polya, dado que esta ayudaria a los estudiantes de la
escuela de educacion secundaria a tener una idea mas clara de
cdmo dar solucion a algun problema matematico de forma
sencilla, y asi ellos aplicarian esta estrategia en sus actividades
ya como profesores en diversas instituciones. Capacitar a los
profesores del area de matematica, en el empleo y ejecuciéon de

las estrategias didacticas, afin de incrementar el indice de
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estudiantes que apliquen la estrategia didactica de la heuristica,
para el desarrollo de sus capacidades matematicas.
2.2. BASES TEORICAS
ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE ENSENANZA

Para entender qué son estrategias de ensefianza primero
definiremos qué es estrategia. Huarca, y otros (2006), la sefalan
como el “proceso consciente e intencionado que favorece el andlisis,
la reflexion, el control del proceso y la valoracion de lo que se hace”.
Para el Ministerio de Educacién (2006), la estrategia es “un proceso
regulable, conjunto de pasos o reglas que aseguran una decision
Optima en cada momento”, es decir, que puede entenderse como la
aplicacion de un conjunto de disposiciones para alcanzar una meta.
Anteriormente se concebia la estrategia como una serie de
habilidades simples, mecanicas y externas; actualmente, se
consideran parte importante porque sirven de base a la realizacion
de trabajos intelectuales. Se usan estrategias cotidianamente
cuando se solucionan problemas de cualquier indole, cuando se
comprende algo que se lee, cuando se planifica una situacion, etc.
Al respecto en el nuevo modelo pedagogico se utilizan estrategias
diversas de ensefianza y de aprendizaje que el docente debe saber
diferenciar y elaborar, tal como manifiesta Diaz Barriga (1999), las
estrategias “son los procedimientos o recursos utilizados por el
agente de ensefianza para promover aprendizajes significativos”. El

agente en este caso es el docente quien debe usar una serie de
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recursos que le permitan propiciar en sus alumnos un aprendizaje
significativo. Existen en la actualidad muchos docentes que no usan
estrategias adecuadas para promover un aprendizaje auténtico, por
el contrario, hacen de las mateméticas una asignatura dificil de
entender, donde sélo ellos resuelven todos los ejercicios que
plantean, dejando de lado la capacidad y la creatividad en la
resolucién de problemas que poseen sus alumnos. Hidalgo (2000),
en cuanto a las estrategias de ensefianza indica que “son el conjunto
de procedimientos y técnicas que de manera flexible y adaptativa
plantea el docente dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, es
el resultado de la sumatoria de intenciones e intereses tanto del
alumno como del docente”. De manera que, el docente debe tener
mucha creatividad en la utilizacion de diversas estrategias de
ensefianza para que los alumnos se sientan avidos de aprender y
resolver problemas. También Cordova (2001), indica que la
estrategia en el campo educativo “es el arte de proyectar y dirigir el
proceso de ensefianza y aprendizaje, por tanto las estrategias son
siempre conscientes e intencionales dirigidas a un objetivo
relacionado con el aprendizaje significativo”. Es decir, que si el
docente utiliza estrategias donde el alumno sea el principal agente,
éste se sentird motivado para aprender con mayor intereés.

Tipos de estrategias de ensefianza.

Para Huarca et al (2006), existen estrategias de ensefianza diversas:

estrategias para activar o generar conocimientos previos, para
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orientar la atencion de los estudiantes y estrategias para promover el

enlace entre los conocimientos previos y la nueva informacién que

se ha de aprender.

> Estrategias para activar o generar conocimientos previos: son
aquellas dirigidas a activar los conocimientos previos de los
estudiantes o incluso a generarlos cuando no existan. La
activacion del conocimiento previo puede servir al profesor para
conocer lo que saben sus alumnos y para utilizar ese
conocimiento como base para promover nuevos aprendizajes.

» Estrategias para orientar la atencion de los estudiantes: son
aqguellos recursos que el profesor utiliza para captar y mantener la
atencion de los estudiantes durante una sesion de aprendizaje.
Los procesos de atencion selectiva son actividades
fundamentales para el desarrollo de cualquier acto de
aprendizaje.

> Estrategias para promover el enlace entre los conocimientos
previos y la nueva informacion que se ha de aprender: son
aguéllas destinadas a crear o potenciar enlaces adecuados entre
los conocimientos previos y la informacién nueva que ha de
aprenderse, asegurando con ello una mayor significancia de los
aprendizajes logrados.

2.2.2. ESTRATEGIAS PARA LA ENSENANZA MATEMATICAS.
Existen varias estrategias para la ensefianza de la mateméatica como

resolucion de problemas, actividades ludicas y modelaje. Las
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mismas que estan desarrolladas con la preocupacion de proponer el
uso de recursos variados que permitan atender a las necesidades y
habilidades de los diferentes estudiantes asi como incidir en algunos
aspectos como:

-Potenciar una actitud activa.

-Despertar la curiosidad del estudiante por el tema.

-Debatir con los colegas.

-Compartir el conocimiento con el grupo.

-Fomentar la iniciativa y la toma de decision.

-Trabajo en equipo.

A. Método y Técnica

Thais (2003), en su libro de metodologia de la ensefianza
matematica indica algunas maneras de aplicar la educacion
matematica en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Método viene del latin methodus, que a su vez tiene su origen en el
griego, en las palabras (meta=meta) y (hodos=camino). Por lo
anterior Método quiere decir camino para llegar a un lugar
determinado.

La palabra Técnica es la sustantivacion del adjetivo técnico que tiene
su origen en el griego technicus, que significa conjunto de procesos
de un arte o de una fabricacion. Simplificando técnica quiere decir

cémo hacer algo.



27

La metodologia de la ensefianza es una guia para el docente nunca
es algo inmutable y debe buscar ante todo crear la autoeducacion y
la superacion intelectual del estudiante.

APRENDIZAJE DEL AREA DE MATEMATICAS
Los conceptos matematicos deben ser presentados desde distintos
enfoques y utilizando diferentes métodos de ensefianza de manera
gue, independientemente del estilo de aprendizaje que tengan, todos
los alumnos y profesores puedan crear las interconexiones
necesarias para que un aprendizaje sea significativo. Esta vision
esta en consonancia con la forma en que se concibe el aprendizaje
matematico hoy en dia. Flores (2003) sefiala que actualmente se
considera que el aprendizaje matematico es de tipo estructuralista,
especialmente cuando se refiere al aprendizaje de conceptos, donde
se considera que aprender es alterar estructuras, y que estas
alteraciones se realizan de manera global. También enumera
algunas de las cualidades del aprendizaje matematico segun la
concepcion actual:
1. El aprendizaje matematico se realiza a través de experiencias
concretas.
2. El aprendizaje tiene que arrancar de una situacion significativa
para los alumnos.
3. La forma en que los aprendices pueden llegar a incorporar el
concepto a su estructura mental es mediante un proceso de

abstracciéon que requiere de modelos.
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4. Una de las formas de conseguir que el aprendizaje sea
significativo para los alumnos es mediante el aprendizaje por
descubrimiento.

5. No hay un Unico estilo de aprendizaje matematico para todos los
alumnos.

Por otra parte, Huaman (2007), enumera una serie de cambios
aconsejables en los principios metodologicos de la ensefianza de las
matematicas y encabezando la lista encontramos que el aprendizaje
de las matematicas debe ser activo. Concluye diciendo que todas las
teorias del aprendizaje apuntan a la necesidad de prestar atencion a
las diferencias individuales entre los alumnos y de orientar de
manera mas individualizada su aprendizaje.

Es decir que la matematica, no se debe ver como una ciencia que
solamente ensefia formulas o procedimientos para desarrollar un
determinado ejercicio de aritmética, algebra , geometria ,topologia,
etc. , 0 solo como una herramienta para determinada situacion real,
sino es basicamente una ciencia de formacion, la cual permite que
una persona aprenda a tener un pensamiento, ordenado, légico,
razonado, que pueda usar razonamientos tanto deductivos como
inductivos, que sepa que la soluciébn de un problema depende
mucho de la forma como lo enfoque y razone, que no existe un solo

camino para llegar a una respuesta valida, eficaz y eficiente.
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Sin embargo, para Calderén (2006), las matematicas es una ciencia
formal que partiendo de axiomas y siguiendo el razonamiento l6gico,
estudia las propiedades y relaciones entre entes abstractos.

La educacién matematica es un término que se refiere al aprendizaje
como a la practica y ensefianza de las matematicas.

La educacion matematica constituye una disciplina que tiene como
campo de estudio la problematica especifica de transmitir y adquirir
contenidos, conceptos, teorias y operaciones matematicas.

A. El pensamiento logico.

El pensamiento logico es aquel que se desprende de las relaciones
entre los objetos y procede de la propia elaboracién del individuo.
Surge a través de la coordinacion de las relaciones que previamente
ha creado entre los objetos.

Pensamiento l6gico es importante tener en cuenta que las
diferencias y semejanzas entre los objetos sélo existen en la mente
de aquel que puede crearlas. Por eso el conocimiento l6gico no
puede ensefiarse de forma directa. En cambio, se desarrolla
mientras el sujeto interactia con el medio ambiente.

Légica: Estudia la estructura del conocimiento intelectual, es decir,
gue, prescindiendo de su contenido, so6lo se ocupa de su forma.
Andlisis: Distincion y separaciéon de las partes de un todo hasta

llegar a conocer sus principios o elementos.
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Sintesis: Es la composicion de un todo por la reunion de sus partes.
Es una operacion mental que consiste en la acumulacion de datos
diversos que llevan a un resultado de tipo intelectual

Deduccion: Proceso segun el cual a partir de ciertos enunciados
(premisas) se derivan otros (conclusion).

B. Estrategias de aprendizaje de las matematicas.

Son un conjunto de pasos o habilidades que los estudiantes
adquieren y emplean en forma voluntaria e intencional para
aprender, recordar o solucionar problemas. Segun Monereo (1998,
citado en Ministerio de Educacion, 2005), “las estrategias de
aprendizaje serian comportamientos planificados que seleccionan
mecanismos cognitivos, afectivos y motrices con el fin de enfrentarse
a situaciones de problema, globales o especificos, de aprendizaje”.
Estas estrategias permiten a los alumnos organizar todos los
conocimientos que van adquiriendo, de manera que puedan ser mas
eficientes y eficaces en el manejo de las mismas en diferentes
situaciones de su vida. El aprendizaje de estas estrategias
dependera de las motivaciones que tengan los alumnos al percibirlas
como realmente Utiles en la solucién de problemas.

Segun Biggs (1994, citado en OIlmedo y Curotto, 2011), “el
aprendizaje resulta de la interrelacién de tres elementos clave: la
intencion (motivacion) de quien aprende, el proceso que utiliza
(estrategia) y los logros que obtiene (rendimiento). El autor propone

un conjunto de estrategias de aprendizaje en concordancia con lo
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sefialado por Monereo (1998, citado en Ministerio de Educacion,

2005): estrategias cognitivas, estrategias metacognitivas y

estrategias de apoyo.

» Las estrategias cognitivas, son procesos por medio de los cuales
se obtiene conocimiento, las usa el estudiante para confirmar su
comprension de los temas. Segun Biggs (1994, citado en Olmedo
y Curotto, 2011), entre estas se encuentran la inferencia, el
razonamiento deductivo, la practica y memorizacion, el monitoreo
de su trabajo, la toma de notas y el agrupamiento de datos.

» Las estrategias metacognitivas, promueven el conocimiento sobre
los procesos de obtencion de los aprendizajes por medio de
planeamiento, monitoreo y evaluacion. Como sefiala Biggs (1994,
citado en Olmedo y Curotto, 2011), entre las mas usadas se
encuentran la elaboracion de organizadores previos para hacer
una revision anticipada del material por aprender en preparacion
de una actividad de aprendizaje. La atencion dirigida y la selectiva
gue permitan por adelantado retener el objetivo de la tarea y la
autoevaluacion para verificar el logro del aprendizaje en base a
criterios propios.

» Asimismo y tal como indica Biggs (1994, citado en Olmedo y
Curotto, 2011), las estrategias de apoyo, permiten al estudiante
exponerse a la asignatura que estudian y practicarla, intercambiar
ideas con los compaferos, aclarar dudas y desear el

reconocimiento por los logros.
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TEORIAS DEL APRENDIZAJE
Para Cruz (1986), existe una gran variedad de teorias que nos
ayudan a comprender, predecir, y controlar el comportamiento
humano, las cuales son de gran importancia para entender cémo los
sujetos acceden al conocimiento. El objeto de estudio se centra en la
adquisicion de destrezas y habilidades, en el razonamiento y asi
mismo en la adquisicion de conceptos.
Las teorias de aprendizaje mas sobresalientes son:
1. Teorias conductistas o0 behavioristas. Interpretan la conducta
humana en base a la psicologia animal. Se basa en el refuerzo o
castigo.
2. Teorias de equilibracion, teorias cognitivas. Renunciando a lo
fisiologico y centrandose en lo mental, intentan la elaboracién de una
concepcion holistica.
3. Teorias constructivistas, como lo indica su nombre se construye el
conocimiento a partir de su medio fisico social o cultural, importante
para el desarrollo de sus destrezas.
4. Teorias significativas, un aprendizaje continuo entre conocimiento
viejo y conocimiento nuevo. Se asimila la informacién anterior con la
nueva a través de un vinculo o nexo el mismo que puede ser algun

material, 0 una experiencia previa.
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DOS ENFOQUES TEORICOS RELACIONADOS CON EL APRENDIZAJE DE
LA MATEMATICA
Astolfi (2001), sefiala que actualmente se considera que el
aprendizaje matematico es de tipo estructuralista, especialmente
cuando se refiere al aprendizaje de conceptos, donde se considera
gue aprender es alterar estructuras, y que estas alteraciones se
realizan de manera global. También enumera algunas de las
cualidades del aprendizaje matematico segun la concepcion actual:
e El aprendizaje matematico se realiza a través de experiencias
concretas.
e El aprendizaje tiene que arrancar de una situacion significativa
para los alumnos.
e La forma en que los aprendices pueden llegar a incorporar el
concepto a su estructura mental es mediante un proceso de
abstraccion que requiere de modelos.
e Una de las formas de conseguir que el aprendizaje sea
significativo para los alumnos es mediante el aprendizaje por
descubrimiento.
e No hay un Unico estilo de aprendizaje matematico para todos los
alumnos.
1. Teoria de absorcion.
Segun (Baez, 1991), esta teoria afirma que el conocimiento se
imprime en la mente desde el exterior. En esta teoria

encontramos diferentes formas de aprendizaje:
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e Aprendizaje por asociacion. La teoria de la absorcion, el
conocimiento matematico es, esencialmente, un conjunto de
datos y técnicas. En el nivel mas basico, aprender datos y
técnicas implica establecer asociaciones. La produccién
automatica y precisa de una combinacion numérica basica es,
simple y llanamente, un habito bien arraigado de asociar una
respuesta determinada a un estimulo concreto.

e Aprendizaje pasivo y receptivo. Desde esta perspectiva, aprender
comporta copiar datos y técnicas: un proceso esencialmente
pasivo. Las asociaciones quedan impresionadas en la mente
principalmente por repeticion. “La practica conduce a la
perfeccion”. La persona que aprender solo necesita ser receptiva
y estar dispuesta a practicar. Dicho de otra manera, aprender es,
fundamentalmente, un proceso de memorizacion.

e Aprendizaje acumulativo. Para la teoria de la absorcién, el
crecimiento del conocimiento consiste en edificar un almacén de
datos y técnicas. El conocimiento se amplia mediante la
memorizacion de nuevas asociaciones.

e Aprendizaje eficaz y uniforme. La teoria de la absorcion parte del
supuesto de que los nifios simplemente estan desinformados y
se les puede dar informacion con facilidad. El aprendizaje debe
darse de forma relativamente constante.

e Control externo. Segun esta teoria, el aprendizaje debe

controlarse desde el exterior. El maestro debe moldear la
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respuesta del alumno mediante el empleo de premios y castigos,
es decir, que la motivacion para el aprendizaje y el control del
mismo son externos al nifio.

2. Teoria cognitiva: La teoria cognitiva afirma que el conocimiento
no es una simple acumulacion de datos. La esencia del
conocimiento es la estructura: elementos de informacion
conectados por relaciones, que forman un todo organizado y
significativo.

e Construccion activa del conocimiento. Para esta teoria el
aprendizaje genuino no se limita a ser una simple absorcion y
memorizacion de informacion impuesta desde el exterior.
Comprender requiere pensar

e Cambios en las pautas de pensamiento. Para esta teoria, la
adquisicién del conocimiento comporta algo mas que la simple
acumulacion de informacién, en otras palabras, la comprension
puede aportar puntos de vista mas frescos y poderosos. Los
cambios de las pautas de pensamiento son esenciales para el
desarrollo de la comprension.

e Limites del aprendizaje. La teoria cognitiva propone que, dado
gue los nifilos no se limitan simplemente a absorber informacion,
su capacidad para aprender tiene limites. Los nifios construyen
su comprension de la matematica con lentitud, comprendiendo
poco a poco. Asi pues, la comprensiéon y el aprendizaje

significativo dependen de la preparacion individual.
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e Regulacioén interna. La teoria cognitiva afirma que el aprendizaje
puede ser recompensa en si mismo. Los nifios tienen una
curiosidad natural de desentrafiar el sentido del mundo. A
medida que su conocimiento se va ampliando, los nifios buscan
espontaneamente retos cada vez mas dificiles.

LA MATEMATICA VISTO DESDE UN PUNTO DE VISTA MODERNO

Para Jara et al (2010), la matematica, no se debe ver como una
ciencia que solamente ensefia formulas o procedimientos para
desarrollar un determinado ejercicio de aritmética, algebra |,
geometria ,topologia, etc. , o solo como una herramienta para
determinada situacién real, sino es basicamente una ciencia de
formacion, la cual permite que una persona aprenda a tener un
pensamiento, ordenado, légico, razonado, que pueda usar
razonamientos tanto deductivos como inductivos, que sepa que la
solucién de un problema depende mucho de la forma como lo
enfoque y razone, que no existe un solo camino para llegar a una
respuesta valida, eficaz y eficiente. Bajo este enfoque tomamos
tres factores importantes: matemético, psicolégico y social.

» Factor matematico.- Segun Piaget (1968), “el edificio matemético
reposa en estructuras que corresponden a la inteligencia” es
decir la interiorizacion del conocimiento da lugar a la formacion
de estructuras mentales que conlleva a un razonamiento logico-
deductivo” que es la base para un proceso cientifico. La

matematica es una ciencia formativa; no es solo el aprender
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férmulas o procedimientos, no importa la edad que se tenga o el
tiempo que tenga que dedicarse, lo importante es que esta
ciencia permite al ser humano reforzar la inteligencia,
mantenerse mentalmente activo con un constante razonamiento
de las cosas.

» Factor psicoldgico.- este factor destaca a alumnos que vienen
con ciertos conocimientos elementales de matematica de los
primeros grados.

» Factor sociolégico.- En la actualidad los avances de
investigaciones cientificas y tecnologicas confieren a la
matematica un papel preponderante, para asegurar un progreso
cientifico — tecnologico. Comprendiendo ademas que
aprendiendo un razonamiento légico, le permitir4 servir mejor y
relacionarse de una manera adecuada con su entorno laboral
respondiendo a los requerimientos y demandas exigidas,
respondiendo con una nueva actitud en conocimientos,
educaciéon y aprendizaje. También es importante relacionarlo con
su entorno familiar; el deseo de seguir siendo ejemplo de
superacion y realizacion para sus familiares cercanos.

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO, UNA PERSPECTIVA

CONSTRUCTIVISTA
Desde la perspectiva propuesta por Ausubel (1983), y haciendo
referencia a Vygotsky, el aprendizaje significativo tiene sus raices en

la actividad social. Se preocupa mas por el sentido de las palabras
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gue por su significado. Un significado es mas una accion mediada e
interiorizada (representada) que una idea o0 representacion
codificada en palabras. Es entonces preciso recuperar el sentido y
no solo el significado de conceptos, valores, habilidades, destrezas y
hébitos que se construyen en la escuela. Es imperativo recuperar el
sentido de las competencias, entendidas como la conjuncién de
conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes en un contexto
especifico. Completa esta vision la teoria de la asimilacion
cognoscitiva del aprendizaje humano, donde Ausubel critica la
aplicacion mecanica del aprendizaje en el salon. El especialista
manifiesta la importancia que tienen el conocimiento y la integracion
de los nuevos contenidos en las estructuras cognoscitivas previas
del estudiante y su carécter referido a las situaciones socialmente
significativas, donde el lenguaje es el sistema basico de
comunicacién y construccion de conocimientos.

En correspondencia con esta teoria, las principales variables que
afectan el aprendizaje y el material l6gicamente significativo son:

a) La disponibilidad en la estructura cognoscitiva del estudiante de
ideas de afianzamiento especificamente pertinentes en un nivel
optimo de inclusividad, generalidad y abstraccion.

b) El grado en que tales ideas son discriminables de conceptos y
principios, tanto similares como diferentes (pero potencialmente
confundibles) del material de aprendizaje.

c) La estabilidad y claridad de las ideas de afianzamiento.



39

TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la

estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva

informacion, llamamos "estructura cognitiva”, a las ideas, conceptos,
que posee una persona.

Para Cardenas (2012), el Aprendizaje hace referencia a los cambios

en la disposicion o capacidad humana centrandose en la adquisicion

de habilidades y destrezas y teniendo como resultado el estudio, la
experiencia, la instruccién, el razonamiento y la observacion de
nuevos medios y herramientas Utiles en su entorno.

A. Requisitos para lograr el Aprendizaje Significativo:

v Significatividad l6gica del material: EI maestro debe organizar el
material para que sus alumnos puedan lograr una construccion
del aprendizaje.

v' Significatividad psicolégica del material: La nueva informacion
debe relacionarse con los conocimientos previos, de manera que
alcance un nivel de comprensiéon y que perdure en la memoria.

v Actitud favorable del alumno: La motivacion del docente es de
mucha importancia ya que el aprendizaje no puede darse si el
alumno no quiere. El estudiante debe sentirse atraido para poder
vincularse con la clase.

B. Tipos de Aprendizaje Significativo:
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(1 Aprendizaje de representaciones: es cuando el nifilo adquiere el
vocabulario. Primero aprende palabras que representan objetos
reales que tienen significado para él.

1 Aprendizaje de conceptos: el nifio, a partir de experiencias
concretas, comprende que la palabra "mama" puede usarse
también por otras personas refiriéndose a sus madres. También
se presenta cuando los nifios en edad preescolar se someten a
contextos de aprendizaje por recepcion o por descubrimiento y
comprenden conceptos abstractos como "gobierno”, "pais”,
"mamifero”.

1 Aprendizaje de proposiciones: cuando conoce el significado de los
conceptos, puede formar frases que contengan dos 0 mas
conceptos en donde afirme o niegue algo. Asi, un concepto nuevo
es asimilado al integrarlo en su estructura cognitiva con los
conocimientos previos.

Esta asimilacion se da en los siguientes pasos:

(1 Por diferenciacion progresiva: cuando el concepto nuevo se
subordina a conceptos mas inclusores que el alumno ya conocia.

[1 Por reconciliacién integradora: cuando el concepto nuevo es de
mayor grado de inclusién que los conceptos que el alumno ya
conocia.

[1 Por combinacion: cuando el concepto nuevo tiene la misma
jerarquia que los conocidos. Ausubel concibe los conocimientos

previos de alumno en términos de esquemas de conocimiento, los
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cuales consisten en la representacion que posee una persona en
un momento determinado de su historia sobre una parcela de la
realidad. Estos esquemas incluyen varios tipos de conocimiento
sobre la realidad, como son: los hechos, sucesos, experiencias,
anécdotas personales, actitudes, normas, etc.

Ventajas del Aprendizaje Significativo:

] Produce una retencidon mas duradera de la informacion.

O

D.

Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los
anteriormente adquiridos de forma significativa, ya que al estar
claros en la estructura cognitiva se facilita la retencién del nuevo
contenido.

La nueva informacion al ser relacionada con la anterior, es
guardada en la memoria a largo plazo.

Es activo, pues depende de la asimilacion de las actividades de
aprendizaje por parte del alumno.

Es personal, ya que la significacion de aprendizaje depende los

recursos cognitivos del estudiante.

El Rendimiento académico

El Rendimiento Académico, es entendido por (Pizarro, 1985) “como

una medida de las capacidades correspondientes o indicativas que

manifiestan, en forma estimativa, lo que una persona ha aprendido

como consecuencia de un proceso de instruccion o formacion”.
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Himmel ha definido el Rendimiento Escolar o Efectividad Escolar
como el grado de logro de los objetivos establecidos en los
programas oficiales de estudio. Este tipo de Rendimiento Académico
segun Carrasco (1985), puede ser entendido en relacién con un
grupo social que fija los niveles minimos de aprobaciéon ante un
determinado cumulo de conocimientos o aptitudes.

El rendimiento académico refleja el resultado de las diferentes y
complejas etapas del proceso educativo y al mismo tiempo, una de
las metas hacia las que convergen todos los esfuerzos y todas las
iniciativas de las autoridades educacionales, maestros, padres de
familia y alumnos.

También tenemos que Requena (1998), afirma que el rendimiento
académico es fruto del esfuerzo y la capacidad de trabajo del
estudiante, de las horas de estudio, de la competencia y el
entrenamiento para la concentracion.

No se trata de cuanta materia han memorizado los educandos sino
de cuanto de ello han incorporado realmente a su conducta
manifestando en su manera de sentir, de resolver los problemas y
hacer o utilizar cosas aprendidas. La comprobacion y la evaluacion
de sus conocimientos y capacidades, las notas obtenidas y la
evaluacion tienen que ser una medida objetiva sobre el estado de los
aprendizajes de los alumnos.

El rendimiento educativo debe ser tomado como las acciones que

han manejado los estudiantes y que han evolucionado
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favorablemente en el proceso del interaprendizaje, el mismo que se
evidencia en las actitudes y en el fortalecimiento de la personalidad
de cada uno de los estudiantes.
El rendimiento educativo sintetiza la accion del proceso educativo,
no solo en el aspecto cognoscitivo logrado por el educando, sino
también en el conjunto de habilidades, destrezas, aptitudes, ideales,
intereses, etc.
E. Bajo rendimiento
El bajo rendimiento es de acuerdo con el articulo de Albuja (2008), lo
siguiente:
‘el bajo rendimiento que algunos nifios y nifias demuestran en la
escuela es algo que va mas alla de la conocida y, muchas veces,
mal llamada “vagancia’, asi como del conjunto de “bajas
calificaciones” obtenidas por un alumno durante el afio escolar”.
El bajo rendimiento no es mas que la muestra de bajas
calificaciones, el docente debe preocuparse al igual que el
representante para saber por qué no tiene un desempefio optimo en
sus estudios, relevante durante el afio escolar, el mismo que si no
mejora perjudica mucho su autoestima. Si no hay un cambio positivo
afectara su promocion.

2.2.9. EL AREA DE MATEMATICA
Segun el Ministerio de educacion (2009) la matemética forma parte

del pensamiento humano y se va estructurando desde los primeros
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aflos de vida en forma gradual y sistemética, a través de las
interacciones cotidianas.
Mediante las matematicas el nifio desarrolla su razonamiento, al
igual que el lenguaje este va evolucionando poco apoco, el nifio
adquiere la competencia matematica relacionando los ejercicios con
su medio realizando actividades concretas y utilizando materiales
ladicos.
Ser competente matematicamente supone
tener habilidad para usar los conocimientos con
flexibilidad y aplicarlos con propiedad en
diferentes contextos. Desde su enfoque
cognitivo, la matematica permite al estudiante
construir un razonamiento ordenado 'y
sistematico. Desde su enfoque social y cultural,
le dota de capacidades y recursos para abordar
problemas, explicar los procesos seguidos y
comunicar los resultados obtenidos. (Ministerio
de educacion, 2009, p. 188)
El Ministerio de educacion (2009) establece competencias y
capacidades que permiten que el docente se dirija dependiendo a
los logros de aprendizaje en cada uno de los estudiantes por ello las
competencias permiten que los pensamiento del estudiante puedan
ser parte de su formacién, donde se permiten alcanzar por la

creacion de ambientes educativos, que sean favorables para el
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desempeiio de los estudiantes y el docente, donde se puedan
desarrollar las competencias que han sido previstas con la utilizacion
de diversos materiales educativos y didacticos; permitiendo alcanzar
el desempeiio favorable de cada uno de los estudiantes. (Mastache,

2009, p. 57).

BASES CONCEPTUALES

2.3.1. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

Las estrategias metodologicas para la ensefianza son secuencias
integradas de procedimientos y recursos utilizados por el docente
con el propésito de desarrollar en los estudiantes capacidades para
la adquisicion, interpretacion y procesamiento de la informacion; y la
utilizacion de estas en la generacion de nuevos conocimientos, su
aplicacion en las diversas areas en las que se desempeiian la vida
diaria para, de este modo, promover aprendizajes significativos
(Nisbet y Schuckermith, 2007).

A. ESTRATEGIAS

Se utiliza para referirse a un plan ideado para dirigir un asunto y para
designar al conjunto de reglas (Cafion, 2003).

B. INTERAPRENDIZAJE

Proceso mediante el cual un sujeto —estudiante- incorpora o modifica
una experiencia el conocimiento o destreza que dispone (Cafidn,

2003).
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C. ESTRATEGIA EDUCATIVA

Conjunto de procedimientos conscientes y reflexivos que sigue un
docente en el proceso de ensefianza y aprendizaje (Cafién, 2003).

D. ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE PLANIFICACION

Los docentes de matematica deben plantear sus estrategias de
planificacion para intercambiar experiencias, de tal manera que los
profesores puedan mejorar sus clases y no sea de ninguna manera
improvisada (Cabanne, 2008).

E. ESTRATEGIAS DE EJECUCION

Las estrategias de ejecucion permiten que el docente lleve a la
practica la planificacion del curso. Es la parte en la que el docente es
la persona que reafirma su calidad de docente, es el ejecutor no solo
de transmision de conocimientos, sino es el conductor, el modelador
del aprendizaje en los alumnos (Cabanne, 2008).

F. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

Las estrategias de evaluacién permiten de alguna manera ayudar de
la mejor manera, con imparcialidad, con justicia, medir los
aprendizajes (Cabanne, 2008).

G. METODOS DE ORGANIZACION

Destinados Unicamente a establecer normas de disciplina para la
conducta, a fin de ejecutar bien una tarea (Douady, R. Y Otros.

2000).
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H. METODOS DE TRANSMISION
Transmiten conocimientos, actitudes o ideales. Son los
intermediarios entre el docente y el estudiante (Douady, R. Y Otros.
2000).
l. METODO SIMBOLICO VERBALISIMO
Si todos los trabajos de la clase son ejecutados a través de la
palabra; éste método se presenta a las mil maravillas para la técnica
expositiva (Douady, R. Y Otros. 2000).
J. METODO INTUITIVO
Cuando las clases se llevan a cabo con el constante auxilio de
objetivaciones, teniendo a la vista las cosas tratadas o sus sustitutos
inmediatos. (Pestalozzi). Elementos intuitivos que pueden ser
utilizados: contacto directo con la cosa estudiada, experiencias,
material didactico, visitas y excursiones, recursos audiovisuales
(Douady, R. Y Otros. 2000).

2.3.2. APRENDIZAJE DEL AREA DE MATEMATICAS
Los conceptos matematicos deben ser presentados desde distintos
enfoques vy utilizando diferentes métodos de ensefianza de manera
gue, independientemente del estilo de aprendizaje que tengan, todos
los alumnos y profesores puedan crear las interconexiones
necesarias para que un aprendizaje sea significativo. El aprendizaje
matematico es de tipo estructuralista, especialmente cuando se

refiere al aprendizaje de conceptos, donde se considera que
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aprender es alterar estructuras, y que estas alteraciones se realizan
de manera global. (Flores, 2003).

A. PROBLEMA MATEMATICO

Pdlya (1981), define un problema como una situacién en la cual un
individuo desea hacer algo, pero desconoce el curso de la accién
necesaria para lograr lo que quiere, 0 como una situacion en la cual
un individuo actta con el propdésito de alcanzar una meta utilizando
para ello alguna estrategia en particular.

B. PROBLEMAS ARITMETICOS DE CAMBIO

Para Maza (1999) en este problema, al inicio se dispone de una
cantidad inicial determinada, que cambia cuando se le aumenta en
otra determinada cantidad, fruto de ello es que finalmente la cantidad
inicial se ha transformado en otra mayor, se produce un cambio que
supone un aumento.

C. PROBLEMAS ARITMETICOS DE COMBINACION

Segun Maza (1999) en esta situacion sucede la reunion de dos
cantidades cuyo resultado no es conocido como un cambio sino
como una combinacion de dos cantidades.

D. PROBLEMAS ARITMETICOS DE COMPARACION

Segun Maza (1999), dentro de las varias situaciones donde se
plantean problemas resolubles para la adicidon o sustraccion, existen
posibilidades de realizar comparaciones entre las cantidades dadas.
En esta situacion se dan dos cantidades simultaneamente que se

van a comparatr.
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E. PROBLEMAS ARITMETICOS DE IGUALACION

Segun Maza (1999), la categoria de lgualacion comprende los
problemas que contienen dos cantidades diferentes, sobre una de
las cuales se actia aumentandola o disminuyéndola hasta hacerla
igual a la otra. De estas dos cantidades, una es la cantidad a igualar
y la otra es la cantidad referente. La transformacion que se produce.
F. RESOLUCION DE PROBLEMAS

Resolver un problema es encontrar un camino, alli donde no se
conocia camino alguno, encontrar la forma de salir de una dificultad,
de sortear un obstaculo, conseguir el fin deseado que no es factible
de forma inmediata o utilizando los medios adecuados (Polya (citado
por Sigarreta y Laborde, 2003).

G. RAZONAMIENTO Y DEMOSTRACION

Este término “esta relacionado con el desarrollo de ideas, la
exploraciéon de fendmenos, justificar resultados, formular y analizar
conjeturas matematicas, expresar conclusiones e interrelaciones
entre variables de los componentes del area y en diferentes
contextos” (DCN, 2009, p. 84).

H. JUEGO VIVENCIAL

El juego vivencial es “un proceso a través del cual los individuos
construyen su propio conocimiento, adquieren habilidades y realzan
sus valores, directamente desde la experiencia” (Cabanne, 2008 p.
12).

|. RENDIMIENTO ESCOLAR
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El rendimiento escolar refleja el resultado de las diferentes y
complejas etapas del proceso educativo y al mismo tiempo una de
las metas hacia las que convergen todos los esfuerzos y todas las
iniciativas de las autoridades educacionales, docentes, padres de

familia y niflos (Silvestre, 2002).



CAPITULO lll: METODOLOGIA

3.1. AMBITO
Jurisdiccion de la UGEL Huéanuco, escenario de la aplicacion de las
estrategias didacticas para el aprendizaje de las matematicas es la
Institucién Educativa “Marcos Duran Martel”, Aulas del sexto grado “A”,
“‘B”y “C”.

3.2. POBLACION
Para la aplicacion de la encuesta se defini6 como poblacién a todos los
estudiantes de sexto grado de nivel primaria matriculados en el 2018 en
la Institucion Educativa Marcos Durand Martel.

CUADRO N° 01

POBLACION DE ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA

AULAS DEL 6to GRADO I. ;.Oli/ls,i‘\RCOS DURAND MARTEL- H M TOTAL
SEXTO GRADO “A” 12 18 30
SEXTO GRADO “B” 16 14 30
SEXTO GRADO “C” 12 13 25
TOTAL 40 45 85

FUENTE: NOMINA DE MATRICULA- 2018 I.E.”MDM”

3.3. MUESTRA
Nuestra muestra estara representada por 60 estudiantes de sexto grado de
nivel primaria matriculados en el 2018 en la Institucion Educativa Marcos

Durand Martel, para el grupo experimental y 25 para el grupo de control,




52

seleccionados con el tipo de muestreo no probabilistico intencional a criterio
del investigador, se selecciona las secciones “A” y “B” porque estan
conformados por las mismas cantidades de estudiantes y que tienen las
mismas caracteristicas similares en género, sociocultural y ambiente.

CUADRO N° 02

Muestra

AULAS DEL 6to GRADO I. E.

MARCOS DURAND MARTEL- H M | TOTAL

2018.
SEXTO GRADO “A” 12 18 30
SEXTO GRADO “B” 16 14 30
TOTAL 28 32 60

Fuente: Elaboracion: Propia
3.4. NIVEL Y TIPO DE ESTUDIO
Nivel
Nuestra investigacion se desarrollara en el marco de 2 niveles; descriptivo y
explicativo.
Descriptiva, porque se busca especificar las caracteristicas y perfiles de
personas, grupos, o cualquier otro fenOmeno que sea sometido a analisis de
una o mas variables en una muestra de la poblacion.
Explicativa, porque se enfoca en explicar las causas por qué ocurre un
fendmeno y en qué condiciones se manifiesta (Hernandez, 2010).

Tipo de Estudio
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El tipo de investigacion que corresponde a la presente tesis, es de tipo
aplicada.
Aplicada, porque se busca el conocer para hacer, para actuar, para construir,
para modificar donde se presenta el fendbmeno que quiere estudiarse (Ander-
Egg, 2011). Es decir, se interesa fundamentalmente por la propuesta de
solucién en un contexto fisico-social especifico. Y destina sus esfuerzos a
resolver los problemas y necesidades que se plantean los hombres en
sociedad en un corto, mediano o largo plazo (p.25).
3.5. DISENO DE INVESTIGACION
La presente investigacion se ubica en el disefio cuasi experimental, porque
a ese nivel se describe y explica las estrategias didacticas de ensefianza y
el aprendizaje del area de matematicas en los alumnos de sexto grado de
nivel primaria del colegio Marcos Durand Martel en la provincia de
Huénuco, 2018. Y se sustenta en el método de investigacion en ciencias
sociales de Kerlinger, F.N. & Lee, H.B. (2002). Se us0 la prueba Pre test y
Pos test con un grupo experimental y un grupo de control, cuyo diagrama
es el siguiente:
GE: 01.... X....02
GC:0O1.... _...02
Leyenda:
GE: Grupo Experimental: Estudiantes del sexto grado “A” y “B”
GC: Grupo de Control: Estudiantes del sexto grado “C”

X: Instrumento: Cuestionario Pretest y Postest.
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3.6. TECNICAS E INSTRUMENTOS
Técnicas
Para la recoleccion de los datos se utilizd la técnica de la observacion
directa, esta técnica se la utilizé con el fin de poder obtener informacién
positiva y directa del problema que se esta estudiando de una manera
sistematizada, profunda y controlada. Mirar con atencion constituye una de
las técnicas mas conocidas y utilizadas por los investigadores.
Instrumento
Para el desarrollo de la presente investigacion se selecciond y se valido en
funcion del problema planteado el siguiente instrumento:

» El Cuestionario Pre y Pos Test. Instrumento seleccionado y
estructurado en 19 items en relacion a las variables, dimensiones e
indicadores, la cual permitid la aplicabilidad y llegar a obtener los
datos mas al detalle por cada encuestado, segun la muestra tomada
en el grupo experimental y de control sobre las Estrategias
Didéacticas de Ensefianza y Aprendizaje del Area de Mateméticas en
los Alumnos de Sexto Grado de Nivel Primaria de la Institucion
Educativa de Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la Provincia de
Huanuco, 2018.

3.7. VALIDACION Y CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO
El criterio de validez y confiabilidad del instrumento tiene que ver con el
contenido interno del instrumento, y la validez de construccién de los
items en relacion con las bases teoricas y objetivos de la investigacion

respetando su consistencia y coherencia técnica.
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Aplicamos el alfa de Cronbach para determinar la confiabilidad:

. _
2
K 2o
*= [ ]. 1_ e °
K (o

Donde:

K

2 . ,
E o, : Es la suma de varianzas de cada item.
i=1

2 . , : ]
0, : Es la varianza del total de filas (Varianza de la suma de los items).

K: Es el nimero de preguntas o items.

19 10.11
o=|_ "> ||1—=""—
[19—1][ 56,46}

o = 0,866494

El alfa de Cronbach no es un estadistico al uso, por lo que no viene

acompafado de ningun p-valor que permita rechazar la hipétesis de

fiabilidad en la escala; Sin embargo, cuanto mas se aproxime a su valor

maximo, 1, mayor es la confiabilidad de la escala. Ademas, en

determinados contextos y por tacito convenio, se considera que valores

del alfa superiores a 0,7 o 0,8 (dependiendo de la fuente) son suficientes

para garantizar la fiabilidad de la escala. Cuanto menor sea la variabilidad

de respuesta por parte de los jueces, es decir haya homogeneidad en la

respuestas dentro de cada item, mayor sera el alfa de Cronbach.
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Dado el siguiente cuadro con los niveles de confiabilidad para el alfa de

Cronbach:
CUADRO N° 003
VALIDEZ Y CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO
CRITERIO DE VALORES
CONFIABILIDAD
Inaceptable Menor a 0,5
Pobre Mayor a 0,5 hasta 0,6
Cuestionable Mayor a 0,6 hasta 0,7
Aceptable Mayor a 0,7 hasta 0,8
Bueno Mayor 0,8 hasta 0,9
Excelente Mayor 0,9

Fuente: George y Mallery (2003, p. 231)
En vista a los resultados obtenidos en la confiabilidad del instrumento,
observamos que este reside en la escala de Bueno lo que garantiza la
validez y confiabilidad de nuestro instrumento.
PROCEDIMIENTO
Se realiz0 el siguiente procedimiento:
Recoleccion de los datos. El cuestionario se aplicé a 60 estudiantes de
sexto grado de nivel primaria matriculados en el 2018 en la Institucidon
Educativa Marcos Durand Martel, para el grupo experimental y 25 para el
grupo de control.
Revision de los datos.- Se examind en forma critica las respuestas del

instrumento empleado a fin de comprobar la integridad de sus respuestas.
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El ordenamiento de la Informacion: Este paso consistio basicamente en
depurar la informacién revisando los datos contenidos en los instrumentos
de trabajo de campo, con el propésito de ajustar los llamados datos
primarios.

3.9. TABULACION
Puntualizamos las acciones realizadas con la finalidad de procesar y
analizar la informacion obtenida para su tabulacion.
Procesamiento de los datos.- Se aplicO las siguientes técnicas de
procesamiento de datos:
Clasificacion de la Informacion: Se llevo a cabo con la finalidad de agrupar
datos mediante la distribucion de frecuencias de las variables
independiente y dependiente.
La Codificacion y Tabulacidon: La codificacion es la etapa en la que se
forma un cuerpo o grupo de simbolos o valores de tal manera que los datos
seran tabulados, generalmente se efectia con numeros o letras. La
tabulacion manual se realizd ubicando cada uno de las variables en los
grupos establecidos en la clasificacion de datos, o sea en la distribucién de
frecuencias. También se utilizd6 la tabulacibn mecénica, aplicando
programas o paquetes estadisticos de sistema computarizado.
Andlisis descriptivo e Interpretacion de Datos:
En cuanto al analisis descriptivo de cada una de las variables se tuvo en
cuenta las medidas de tendencia central, de dispersién para las variables y
de porcentaje para las variables categoéricas.

Andlisis inferencial e Interpretacion de Datos:
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En el andlisis inferencial de los datos obtenidos como resultado de la
aplicacion del pre test y post test se analizaron mediante los estadigrafos
de tendencia central y de dispersion. Ambos son insumos indispensables
para hacer otro analisis en la comprobacién de hip6tesis que en este caso
sera mediante el estadistico Z al ser una muestra grande con respecto al
grupo experimental (n > 30)

La media aritmética o promedio aritmético es uno de los estadigrafos mas
usados. Segun Fernandez Chavesta “Esta medida refleja el promedio de
las distribuciones de un determinado grupo” (2007). En el presente estudio

se utilizo la siguiente formula:

X(Xi.f)

n

X=

El otro estadigrafo usado fue la varianza, este sera util para hacer la

contrastacion de hipétesis. Su férmula es la siguiente:

o X (X-X) 1,
LR

S

Por dltimo, a partir de la obtencion de la varianza es posible identificar la
desviacién estandar que permite verificar el grado de dispersion de los

grupos de estudio en relacion a su valor central. Su formula es la siguiente:

Todas estas medidas nos permiten determinar si la hipétesis es congruente
0 no con la informacion recogida de la muestra de estudio para que ésta
sea aceptada o rechazada; en nuestro caso emplearemos la prueba Z de

contrastacion de hipotesis para la diferencia de medias poblacionales con
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observaciones pareadas al existir un antes y un después en dos grupos
(Rosario Vargas Roncal; Métodos estadisticos enfocada en prueba de
hipétesis; Editorial Union Grafica, Pera 2012), reemplazando los valores

obtenidos en nuestro estudio en las siguientes formulas:

. Xi—-Xo
|Zprueba T 2 2
O n O
n de las restas de medias para cada
non, P
encuestado

[1: Desviacion estandar de las diferencias de los datos de las muestras
apareadas.
n: numero de sujetos de cada grupo.

En nuestro caso tendremos un nivel de confianza del 95%.



CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. ANALISIS DESCRIPTIVO

Se describe mediante figuras y tablas cada dato general, que se recogieron con
la prueba pre y pos test segun los objetivos formulados en las variables
investigadas, donde se han elaborado figuras y tablas de porcentajes y
frecuencias utilizando un procedimiento de categorizacion 1= Muy pobre No
esfuerzo 2= Deficiente 3= Aceptable 4= Bien 5= Excelente; cuyo resultado
presentamos a continuacion:

TABLA N° 001

4.1.1. Resultados por indicador para la dimension 1, ESTRATEGIAS
COGNITIVAS (de conductas u operaciones mentales), en el grupo de control,
estudiantes del sexto grado “C” de nivel primaria matriculados en el 2018 en la

Institucién Educativa Marcos Durand Martel, en ambas pruebas.

INDICADOR
Nivel (48] (%)) § wn
ivelo |=2 = o () o]
Escala S 3 > 8 |s] T 4 £ 48
. c | @ © c o 3 o & o
Categoria |2 & | N o s d £ 3 g
valorativa 5 9 [& ¢© o s © 5 9=
> ° = £ = [S] g Q g X
3 8 b 2 o) = 5 ~
S E = 2 o
©
PRETEST | fi | % | fi | % | fi | % | fi | % | fi | %
5 Excelente | O 0 0O 0 0 0 0 0 0 | 0.0
4 Bien 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0.0
3 Aceptable | 1. | 4 | O | O |2 | 8| 1|40 0] 08
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2 Deficiente | 5 (20| 7 |28 | 3 |12 | 2 | 8 | 3 |12 | 4.0
1 Muy pobre | 19 | 76 | 18 | 72 | 20 | 80 | 22 | 88 | 22 | 88 | 20.2

Total 25 |100| 25 |100| 25 |100| 25 |100| 25 |100| 25.0

?gg fi lo% | fi | % | fi |%|fi %]|fi|%

5 Excelente | O | O | O] O| O] O0O|O0O] O] 0] 0] 00
4 Bien o,0,0}]0]0O0,0,0|]0]0]O0]O0O0
3 Aceptable | 6 |24 | 3 |12 | 8 32| 6 |24 | 7 |28 | 6.0
2 Deficiente | 11 |44 |13 |52 |16 |64 |11 |44 | 5 | 20 | 11.2
1 Muypobre | 8 |32 | 9 |36 | 1| 4 | 8 |[32|13 |52 7.8

Total 25 |100| 25 |100| 25 |100| 25 |100| 25 |100| 25.0

* Escala valorativa: 5 = Excelente; 4 = Bien; 3 = Aceptable; 2 = Deficiente;

1 = Muy pobre

Fuente: Encuesta aplicada segun muestra

Elaboracion: Propia

GRAFICO N° 001
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GRAFICO N° 002

Post test
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Elaboracion: Propia

La tabla N° 001 presenta los resultados de los 5 primeras items del instrumento
aplicado a los 25 estudiantes del 6° “C”, sujetos del grupo de control en la
primera dimension; en este sentido, se aprecia que, durante el pre test, para
19, 5 y 1 estudiante es muy pobre, deficiente y aceptable la busqueda y
empleo de reglas, generales, patrones y organizacién para construir, entender,
resolver problemas, representando estos al 76%, 20% y 4% respectivamente;
sin embargo, durante el post test, estos resultados sufren solo pequeias
modificaciones de mejora pero no significativas, pues 8, 11 y 6 estudiantes,
evidencian muy pobre, deficiente y aceptable el desempefio en el indicador en
estudio, representando al 32%, 44% y 24% respectivamente. En cuanto, a la

exactitud en el uso de las ecuaciones, gréficos, algoritmos y procesos de
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resolucién, durante el pre test, 18 y 7 estudiantes evidencian desempefios de
muy pobre o deficiente, representando estos al,72% y 28% respectivamente;
del mismo modo, durante el post test, se observan solo pequefios cambios en
los resultados, donde, 9, 13 y 3 estudiantes que representan al 36%, 52% y
12% muestran un desempeiio de muy pobre, deficiente y aceptable
respectivamente. Respecto a si escribe definiciones, ideas principales, puntos
centrales, un esquema o un resumen de informacién, se aprecia que durante el
pre test, 20, 3 y 2 encuestados se desempefian muy pobre, deficiente o
aceptable, representando al 80%, 12% o 8% respectivamente; en tanto que
durante el post test, solo se aprecia cambios sin mucha significancia, pues 1,
16 y 8 estudiantes que representan al 4%, 64% y 32% muestran desempefios
de muy pobre, deficiente o aceptable respectivamente. En cuanto a si clasifica
y ordena material para aprender en base a sus atributos en comun, durante el
pre test, 22, 2 y 1 estudiante lo realiza muy pobre, deficiente o aceptable,
representando al 88%, 8% y 4% respectivamente; mientras que durante el post
test, estos resultados no muestran mayores cambios significativos, pues, en 8,
11 y 6 estudiantes, sus desempefios son muy pobres, deficientes o aceptables,
lo que representa al 32%, 44% y 24% respectivamente. De igual sentido, en lo
gue respecta a si hace uso de los conocimientos previos, por ejemplo,
conceptos, simbolos, lenguajes matematicos y representaciones graficas,
durante el pre test, 22 y 3 estudiantes, que representan al 88% y 12% muestran
muy pobre desempefio y deficiente respectivamente; sin embargo, durante el
post test, se aprecia que existen cambios pero sin mayor significancia, asi se

tiene que, 13, 5 y 7 estudiantes, que representan al 52%, 20% y 28%
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evidencian muy pobre, deficiente y aceptable desempefio respectivamente. En
conformidad a los resultados estos demuestran que el mencionado grupo no
muestra mayores cambios en ambas pruebas, lo que determina muy poca

implicancia de las estrategias en el aprendizaje.

TABLA N° 002

4.1.2. Resultados por indicador para la dimension 2, ESTRATEGIAS DE
METACOGNICION (Meta memoria- meta atencion —meta comprension), en el
grupo de control, estudiantes del sexto grado “C” de nivel primaria matriculados
en el 2018 en la Institucion Educativa Marcos Durand Martel, en ambas

pruebas.
INDICADOR
2] < D
@] C_U c 5 © —_
| 2 5 S 9P & S
Nivel o g % -2 % 5 o 2 ©
Escala o E P % % § § s|l3 T '-g
Categoria 9 P & 2p S 2|8 T 3
i S = . WE © o| =2 ¢ S
valorativa g 8 B § ©f 3§ F|l @ O =
8 5§ 5 85 §5 /g & | &
@ o c cD >
> = g o5 8 <
O © g -
PRE TEST fi % fi % fi % fi %
S Excelente 0 0 0 0 0 0 0 0 0.0
4 Bien 0 0 0 0 0 0 0 0 0.0
3 Aceptable 1 4 5 | 20| 3 |12 o 0 2.3
2 Deficiente 12 | 48 4 16 8 32 7 28 7.8
1 Muy pobre 12 | 48 | 16 | 64 | 14 | 56 | 18 | 72 15.0
Total 25 [ 100 | 25 | 100 | 25 | 100 | 25 | 100 | 25.00
POSTTEST | ¢ | o | fi | % | fi | % | fi | %
S Excelente 0 0 0 0 0 0 0 0 0.0
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4 Bien 1 4 0 0 1 4 1 4 0.8
3 Aceptable 6 |24 | 9 | 36 | 4 |16 | 3 | 12 5.5
2 Deficiente 17 | 68 | 6 | 24 | 17 | 68 | 3 | 12 | 108
1 Muy pobre 1 4 | 10 | 40 | 3 | 12 | 18 | 72 8.0
Total 25 [ 100 | 25 | 100 | 25 | 100 | 25 | 100 | 25.00

* Escala valorativa: 5 = Excelente; 4 = Bien; 3 = Aceptable; 2 = Deficiente;

Fuente: Encuesta aplicada segun muestra

Elaboracion: Propia

1 = Muy pobre
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GRAFICO N° 003
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GRAFICO N° 004
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Elaboracion: Propia

La tabla N° 002 presenta los resultados de los desempefios del estudiante de
acuerdo al instrumento aplicado a los 25 alumnos del 6° “C”, sujetos del grupo
de control en la segunda dimension; asi, se aprecia que, durante el pre test,
para 12, 12 y 1 estudiante es muy pobre, deficiente y aceptable el hacer una
revision anticipada del material por aprender en preparacion de una actividad
de aprendizaje, representando estos al 48%, 48% y 4% respectivamente; sin

embargo, durante el post test, estos resultados sufren modificaciones de
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mejora pero no significativas, dado que, 1, 17 y 6 estudiantes, evidencian muy
pobre, deficiente y aceptable el desempefio en cuestion, representando al 4%,
68% y 24% respectivamente. En lo que concierne a si, capta, dirige y mantiene
la atencion, durante el pre test, 16, 4 y 5 estudiantes evidencian desempefios
de muy pobre, deficiente y aceptable, representando estos al, 64%, 16% y 20%
respectivamente; del mismo modo, durante el post test, se observan solo
pequefios cambios en los resultados, donde, 10, 6 y 9 estudiantes que
representan al 40%, 24% y 36% muestran un desempefio de muy pobre,
deficiente y aceptable respectivamente. En cuanto a si, detectan las
condiciones que les ayuda a aprender, se aprecia que durante el pre test, 14, 8
y 3 encuestados se desempefian muy pobre, deficiente o aceptable,
representando al 56%, 32% y 12% respectivamente; en tanto que durante el
post test, se aprecia cambios sin mucha significancia, pues 3, 17 y 4
estudiantes que representan al 12%, 68% y 16% muestran desempefios de
muy pobre, deficiente o aceptable respectivamente. A si mismo, en el item,
verifica el éxito de su aprendizaje segun sus propios parametros, durante el pre
test, 18 y 7 estudiantes lo realiza muy pobre y deficiente, representando al 72%
y 28% respectivamente; mientras que durante el post test, estos resultados no
muestran mayores cambios significativos, pues, en 18, 3, 3 y 1 estudiantes, sus
desempefios son muy pobres, deficientes, aceptables o buenos, lo que
representa al 72%, 12%, 12% y 4% respectivamente. Estos resultados
demuestran que en el mencionado grupo no existen mayores cambios en
ambas pruebas, lo que determina muy poca implicancia de las estrategias

metacognitivas en el aprendizaje.
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TABLA N° 003

4.1.3. Resultados por indicador para la dimension 3, ESTRATEGIAS DE

APOYO (Padres, Docente y Compairieros de aula), en el grupo de control,

estudiantes del sexto grado “C” de nivel primaria matriculados en el 2018 en la

Institucion Educativa Marcos Durand Martel, en ambas pruebas.

Pre Test Post Test
INDICADOR INDICADOR
©
s | % g d § g d 5
= ke [} = = e Q =
5 o 5 Jg 2|z 3 c Js 2|y 3
e & s 42 g9 |2 L | = s dg @9 (g8 S | =
> @) » gL S | 3| T v YL <= |€ 3| T
© o e dJE S |E 2|2 e dJE S |E 2|2
T — $ 835 2 |Bs @ S 85 2 (8 &8
o [) =2 = o Q Q = —~~ = = O Q Q = —~
? > E 98 £ |8 & | X E Qg S |8 & |X
L Z T ™8t 5 [ 5 | T 8= 5 [ 3 ~
@ de © | T Q o 9 |2 5
s g - £ s g F £
o [ o ©
fi| % [fi| % |fi| % fi| % |[fi| % [fi| %
5 Excelente |0O| O |O| O [0O] O 0O f0jO0OJO]O(fO] O 0.0
4 Bien o,o0|0|O0fO|O0O]J]0OO|O|]O|O|0O0]0O] 0 00
3 |Aceptable| 0| O |O| O |O] O 00 (2| 814|160 | O 2.0
2 Deficiente (13|52 |4 |16 | 7 | 28| 5.7 (11|44 (5,209 |36 5.3
1 |Muypobre|12| 48 (21| 84 (18| 72 | 11.0 (12| 48 (16| 64 (16| 64 9.3
Total 25|100|25(100(25(100|16.67(25(100(25|100|25(100(16.67

* Escala valorativa: 5 = Excelente; 4 = Bien; 3 = Aceptable; 2 = Deficiente;

1 = Muy pobre

Fuente: Encuesta aplicada segin muestra

Elaboracion: Propia
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GRAFICO N° 005
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GRAFICO N° 006

Post test
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Elaboracion: Propia

La tabla N° 003 presenta los resultados de los desempefios del estudiante de
acuerdo al instrumento aplicado a los 25 alumnos del 6° “C”, sujetos del grupo
de control en la tercera dimension; asi, se aprecia que, durante el pre test, para
12, y 13 estudiante es muy pobre y deficiente los mecanismos o
procedimientos afectivos que facilitan su estudio, representando estos al 48% y
52% respectivamente; sin embargo, durante el post test, estos resultados

sufren modificaciones pero no significativas, dado que, 12, 11 y 2 estudiantes,
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evidencian muy pobre, deficiente y aceptable el desempefio del indicador en
estudio, representando al 48%, 44% y 8% respectivamente. Asi mismo, si los
mecanismos o procedimientos motivacionales facilitan su estudio, durante el
pre test, 21 y 4 estudiantes evidencian desempefios de muy pobre y deficiente,
representando estos al, 84% y 16% respectivamente; durante el post test, se
observan solo cambios en los resultados, aunque sin mayor significancia,
donde, 16, 5 y 4 estudiantes que representan al 64%, 20% y 16% muestran un
desempeiio de muy pobre, deficiente y aceptable respectivamente. En lo que
concierne a si, los mecanismos o procedimientos actitudinales facilitan su
estudio, se aprecia que durante el pre test, 18 y 7 encuestados evidencian
desempeiios de muy pobre y deficiente, representando al 72% y 28%
respectivamente; en tanto que durante el post test, se aprecia cambios sin
mucha significancia, pues 16 y 9 estudiantes que representan al 64% y 36%
muestran desempefios de muy pobre, deficiente o aceptable respectivamente.
Conforme a los resultados obtenidos, estos demuestran que en el mencionado
grupo no existen mayores cambios en la prueba d salida con la de entrada, lo
gue determina muy poca implicancia de las estrategias de apoyo en el

aprendizaje.
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TABLA N° 004

4.1.4. Resultados por indicador para la dimension 4, RENDIMIENTO
ACADEMICO DE COMPETENCIAS, en el grupo de control, estudiantes del

sexto grado “C” de nivel primaria matriculados en el 2018 en la Institucion

Educativa Marcos Durand Martel, en ambas pruebas.

INDICADOR
8 : =L
. E - = = m @]
Nivel o E 5 b 3 & 5 S5 ® ©
Escala a & 5 ©w 2§ S5k © 2| ¢
. © B b5 =& > £ gb o E£| ©
Categoria s € g & ®5 5§ NE T 3 Q
valorativa o 8 L 3 °p € [ g 2| =2
> 9 b o $E E 9B 2 T <
T 8 b = S = S°p B 8| &
2 7 8 5§ 2 >3 & €
(&) D g 9 o D o
04 4 Sg 2 r 3
PRE TEST fi % fi % fi % fi %
5 Excelente 0 0 0 0 0 0 0 0 0.0
4 Bien 0 0 0 0 0 0 0 0 0.0
3 Aceptable 0 0 1 4 1 4 1 4 0,7
2 Deficiente 4 16 5 20 5 20 5 20 4,7
1 Muy pobre 21 | 84 | 19 | 76 | 19 | 76 | 19 | 76 19,7
Total 25 | 100 | 25 | 100 | 25 | 100 | 25 | 100 | 25.00
POST TEST fi % fi % fi % fi %
5 Excelente 0 0 0 0 0 0 0 0 0,0
4 Bien 0 0 0 0 0 0 0 0 0,0
3 Aceptable 0 0 3 12 1 4 3 12 13
2 Deficiente 6 24 | 12 | 48 5 20 | 12 | 48 7,7
1 Muy pobre 19 | 76 | 10 | 40 | 19 | 76 | 10 | 40 16,0
Total 25 | 100 | 25 | 100 | 25 | 100 | 25 | 100 | 25.00
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* Escala valorativa: 5 = Excelente; 4 = Bien; 3 = Aceptable; 2 = Deficiente;
1 = Muy pobre
Fuente: Encuesta aplicada segun muestra

Elaboracion: Propia

GRAFICO N° 007
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GRAFICO N° 008

Post test
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Elaboracion: Propia

La tabla N° 004 presenta los resultados de los desempefios del estudiante de
acuerdo al instrumento aplicado a los 25 alumnos del 6° “C”, sujetos del grupo
de control en la cuarta dimension; en él se aprecia que, durante el pre test, 21,
y 4 estudiante, la competencia de resolver problemas de cantidad es muy
pobre y deficiente, representando estos al 84% y 16% respectivamente; asi
mismo, durante el post test, estos resultados sufren modificaciones pero no
significativas, dado que, 19 y 6 estudiantes, evidencian muy pobre y deficiente

desempeiio en esta competencia, representando al 76% y 24%
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respectivamente. Del mismo modo, durante el pre test, 19, 5y 1 estudiante
evidencian no ser competentes al resolver problemas de regularidad,
equivalencia y cambio demostrando un desempefio muy pobre, deficiente y
aceptable, representando estos al, 76%, 20% y 4% respectivamente; asi
mismo, durante el post test, se observan solo cambios en los resultados,
aungue sin mayor significancia, donde, 10, 12 y 3 estudiantes que representan
al 40%, 48% y 12% muestran un desempeiio de muy pobre, deficiente y
aceptable respectivamente. En lo que concierne a si, son competentes al
resolver problemas de movimiento formas y localizacion, se aprecia que
durante el pre test, 19, 5 y 1 estudiante evidencian desempefios de muy pobre,
deficiente y aceptable, representando al 76%, 20% y 4% respectivamente; en
tanto que durante el post test, se aprecia cambios sin mucha significancia,
dado que 19, 5 y 1 estudiantes que representan al 76%, 20% y 4% muestran
desempeiios de muy pobre, deficiente y aceptable respectivamente. En la
competencia Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre, durante
el pre test, 19, 5y 1 estudiante evidencian no ser competentes demostrando
un desempefio muy pobre, deficiente y aceptable, representando estos al, 76%,
20% y 4% respectivamente; asi mismo, durante el post test, se observan solo
cambios sin mayor significancia, donde, 10, 12 y 3 estudiantes que representan
al 40%, 48% y 12% muestran un desempefio de muy pobre, deficiente y
aceptable respectivamente. En concordancia a los resultados obtenidos, estos
demuestran que en el mencionado grupo no existen mayores cambios en la
prueba de salida con la de entrada, lo que evidentemente se plasma en la muy

poca eficacia de las estrategias de apoyo en el aprendizaje.
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TABLA N° 005

4.1.5. Resultados por indicador para la dimension 5, ESTILO Y RITMO DE

APRENDIZAJE, en el grupo de control, estudiantes del sexto grado “C” de nivel

primaria matriculados en el 2018 en la Institucién Educativa Marcos Durand

Martel, en ambas pruebas.

Pre Test Post Test
INDICADOR INDICADOR
© ©
2 5
© o) © ©
o L '© o ‘© o
I © 0 c I 0 c s
> O O < g ko O < g 2
sl s |2 05 |8 2|28 |35 & |2
? > = 0] < | = 4 <
a2 $ g
fi|% |[fi| % |fi| % fil|% |fi| % |fi| %

5 Excelente | 0| O O] O |O| O 00O |0O| OOl O0O]|0O] O 00
4 Bien Ol 0|0l 0/|O0]|O 00O |O0| O 1|4 |1]| 4 | 07
3 |Aceptable| 5/20|3|12|0| 0| 27 |9/36 (4|16 |3 |12 | 53
2 Deficiente | 4 | 16 | 8 |32 | 7 | 28| 6.3 | 6|24 |17|68 | 3|12 | 8.7
1 |[Muypobre|16| 64 (14| 56 (18| 72 | 16.0 (10| 40 | 3 | 12 |18| 72 | 10.3

Total 25/100(25({100|25|100(25.00|25|100(25|100|25|100| 25

* Escala valorativa: 5 = Excelente; 4 = Bien; 3 = Aceptable; 2 = Deficiente;

1 = Muy pobre

Fuente: Encuesta aplicada segin muestra

Elaboracion: Propia
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GRAFICO N° 009
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GRAFICO N° 010

Post test
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Elaboracion: Propia

La tabla N° 005 presenta los resultados de los desempefios del estudiante de
acuerdo al instrumento aplicado a los 25 alumnos del 6° “C”, sujetos del grupo
de control en la quinta dimension; en él se aprecia que, en cuanto a si los
estudiantes manifiestan inquietud por aprender, durante el pre test, 16, 4,y 5
estudiantes, que representan al 64%, 16% y 20% demuestran muy pobre,
deficiente y aceptable actitud respectivamente; asi mismo, durante el post test,
estos resultados sufren modificaciones insignificantes, dado que, 10, 6 y 9

estudiantes, evidencian muy pobre, deficiente y aceptable actitud,
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representando al 40%, 24% y 36% respectivamente. Del mismo modo, durante
el pre test, 14, 8 y 3 estudiante evidencia pobreza, deficiencia y aceptacion en
ser constantes en su trabajo y no desanimarse ante las dificultades,
representando estos al, 56%, 32% y 12% respectivamente; asi mismo, durante
el post test, se observan solo cambios en los resultados, aunque sin mayor
significancia, donde, 3, 17, 4 y 1 estudiante que representan al 12%, 68%, 16%
y 4% muestran un desempefio de muy pobre, deficiente, aceptable y bueno
respectivamente. En lo concerniente a si, en la realizacion de tareas y
actividades suele mostrarse mas LENTO que RAPIDO, durante el pre test, 18
y 7 estudiantes evidencian desempefios de muy pobre, deficiente y aceptable,
representando al 72% y 28% respectivamente; en tanto que durante el post
test, se aprecia cambios significantes en las categorias superiores, dado que
18, 3, 3 y 1 estudiante que representan al 72%, 12%, 12% y 1% muestran
desempeiios de muy pobre, deficiente, aceptable y bueno respectivamente.
Estos resultados demuestran que en el mencionado grupo no existen mayores
cambios en la prueba de salida con la de entrada, lo cual evidencia la muy

poca eficacia de las estrategias de apoyo hacia el aprendizaje.
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TABLA N° 006

4.1.6. Resultados por indicador para la dimension 1, ESTRATEGIAS
COGNITIVAS (de conductas u operaciones mentales), en el grupo
experimental, estudiantes del sexto grado “A” Y “B” de nivel primaria
matriculados en el 2018 en la Institucion Educativa Marcos Durand Martel, en

ambas pruebas.

INDICADOR
% —
o & 5 8 @
2 5 2 G 2
g S 3 N 8 s & |8 8
T Nivel o Categoria | 3§ £ S S] o & - = o
S s = £ s T £ s & 3
S o 3 g S 2 3 S =
> "E « [ c g q_-’ —~
] g & > I L o S E X
5 E o S 5 E © s 3 =
3 g 3 = = g 2 -
w s @ 8 s > S
g o o 2
PRE TEST fi % fi % fi % fi % fi %
5 Excelente 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0.0
4 Bien 0 0 0 0 0 0 0 0 8 12 2.7
3 Aceptable 7 12 5 8 11 18 24 40 27 45 13,0
2 Deficiente 53 88 51 85 38 63 22 37 20 33 41,3
1 Muy pobre 0 0 4 7 11 18 14 23 7 12 3,7
Total 60 100 60 100 60 100 60 100 60 100 60,0
POST TEST fi % fi % fi % fi % fi %
5 Excelente 1 2 20 33 7 12 12 20 7 12 9,3
4 Bien 8 13 35 58 9 15 9 15 26 43 23,0
3 Aceptable 51 85 2 3 44 73 39 65 27 45 26,7
2 Deficiente 0 0 3 5 0 0 0 0 0 0 1,0
1 Muy pobre 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0,0
Total 60 100 60 100 60 100 60 100 60 100 60,0

* Escala valorativa: 5 = Excelente; 4 = Bien; 3 = Aceptable; 2 = Deficiente;
1 = Muy pobre
Fuente: Encuesta aplicada segin muestra

Elaboracion: Propia




82

GRAFICO N° 011
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GRAFICO N° 012

Post test
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Elaboracion: Propia

La tabla N° 006 presenta los resultados de los desempefios del estudiante de
acuerdo al instrumento aplicado a los 60 alumnos de las secciones de 6° “A'y
B”, sujetos del grupo experimental en la primera dimension; en él se aprecia
gue en cuanto a si el alumno busca y usa reglas generales, patrones y
organizacion para construir, entender y resolver situaciones problematicas,
existen cambios significativos al final del post test con respecto al post test,
dado que como se observa, durante el pre test, el 88% tenian un deficiente
desempefio; sin embargo en el post test, el 85%, 13% y 2% alcanzd un nivel

aceptable, bueno y excelente respectivamente. Del mismo modo, durante el pre
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test, el 85% de los estudiantes tenian una deficiente desempefio hacia la
exactitud en el uso de las ecuaciones, graficos, algoritmos en procesos de
resolucién; sin embargo, durante el post test, se observan significativos
cambios, donde, el 58% y 33% de estudiantes muestran un desempefio bueno
y excelente respectivamente. En lo que concierne a si, escriben definiciones,
ideas principales, puntos centrales, un esquema o un resumen de informacion,
durante el pre test, solo el 18% lo hacia de manera aceptable, y el resto de
deficiente o muy pobre; en tanto que, durante el post test, el 15% y 12% lo
hace de bien y excelente respectivamente y el resto de manera aceptable. En
lo que concierne a si clasifica y ordena material para aprender en base a sus
atributos en comun, durante el pre test, se obtuvo que el 40% lo hacia de
manera aceptable y el resto los hacia deficientemente o muy pobre; sin
embargo, estos resultados sufren variacion durante el post test, donde, el 65%,

15% y 20% lo cumplen aceptable, bien y excelente respectivamente.

Los resultados en lo que concierne a si hace uso de los conocimientos previos,
por ejemplo, conceptos, simbolos, lenguajes matematicos y representaciones
gréficas, muestran que durante el pre test el 45% y 10% lo hacian de manera
aceptable y bien, desempefiandose el resto de manera deficiente o muy pobre;
en tanto que durante el post test, estos resultados varian significantemente,
dado que, el 45%, 43% y 12% lo efectian de manera aceptable, bien y
excelente respectivamente. En concordancia a los resultados obtenidos, estos
demuestran que en el mencionado grupo existen cambios evidentes en la
prueba de salida con respecto a la de entrada, lo que evidentemente se plasma

en la eficacia de las estrategias de apoyo en el aprendizaje de los estudiantes.
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TABLA N° 007

4.1.7. Resultados por indicador para la dimension 2, ESTRATEGIAS DE

METACOGNICION (Meta memoria- meta atencién —meta comprension), en el

grupo experimental, estudiantes del sexto grado “A” Y “B” de nivel primaria

matriculados en el 2018 en la Institucion Educativa Marcos Durand Martel, en

ambas pruebas.

INDICADOR
s 9 =
Qo <) 2] [
g = 5 £ | o & =
S 5 c O ) @
[} = Q i) © s he]
. . 5 O c 2 E © S o
Escala Nivel o Categoria o £ S 0 9 5 S T ©
) X E Q % = (8] N e}
o . S 3 8 3 @
. g © = o s a s 2 s
valorativa T ®© o - 2 T ©
8 = = S S o 2 5 <
c g S s £ 5 g °© =
> = g 3 S 3 E
O g 5 5 S
(@] 5] < o
PRE TEST fi % fi % fi % fi %
5 Excelente 0 0 0 0 0 0 0 0 0.0
4 Bien 0 0 0 0 0 0 0 0 0.0
3 Aceptable 1 2 1 2 25 42 23 38 12,5
2 Deficiente 51 85 45 75 25 42 37 62 39,5
1 Muy pobre 8 13 14 23 10 17 0 0 8,0
Total 60 100 60 100 60 100 60 100 60.00
POST TEST fi % fi % fi % fi %
5 Excelente 11 18 5 8 6 10 4 7 0.0
4 Bien 43 72 21 35 14 23 28 47 0.8
3 Aceptable 3 5 34 57 40 67 28 47 5.5
2 Deficiente 3 5 0 0 0 0 0 0 10.8
1 Muy pobre 0 0 0 0 0 0 0 0 8.0
Total 60 100 60 100 60 100 60 100 60.00
* Escala valorativa: 5 = Excelente; 4 = Bien; 3 = Aceptable; 2 = Deficiente; 1=

Muy pobre

Fuente: Encuesta aplicada seglin muestra

Elaboracion: Propia
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GRAFICO N° 013
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Elaboracion: Propia



87

GRAFICO N° 014

Post test
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Elaboracion: Propia

La tabla N° 007 presenta los resultados de los desempefios del estudiante de
acuerdo al instrumento aplicado a los 60 alumnos de las secciones de 6° “A'y
B”, sujetos del grupo experimental en la segunda dimension; en él se aprecia
que en cuanto a si el alumno hace una revision anticipada del material por
aprender en preparacion de una actividad de aprendizaje, durante el pre test,

solo el 2% tenian un aceptable desempefio, y el resto se desempefiaba



88

deficientemente o muy pobre; sin embargo en el post test, el 5%, 72% y 18%
alcanz6 un nivel aceptable, bueno y excelente respectivamente. Asi mismo,
durante el pre test, solo el 2% de los estudiantes evidenciaba captar, dirigir y
mantener la atencion; sin embargo, durante el post test, se observan cambios
significativos, donde, el 57%, 35% y 8% de estudiantes muestran un
desempeiio aceptable, bueno y excelente respectivamente. En lo que
concierne a si, son capaces de detectar las condiciones que le ayuda a
aprender, durante el pre test, solo el 42% lo hacia de manera aceptable, y el
resto de deficiente o muy pobre; mientras que, durante el post test, el 67%,
23% y 10% lo hace de aceptable, bien y excelente respectivamente. En cuanto
a si verifica el éxito de su aprendizaje segun sus propios parametros, durante el
pre test, se obtuvo que el 38% lo hacia de manera aceptable y el resto los
hacia deficientemente o muy pobre; en tanto que, durante el post test, el 47%,
47% y 7% lo cumplen aceptable, bien y excelente respectivamente. En
conformidad a los resultados obtenidos, estos demuestran que en el
mencionado grupo existen cambios evidentes en la prueba de salida con
respecto a la de entrada, lo que evidentemente tiene concordancia en la
eficacia de las estrategias de metacognicion en el aprendizaje de los

estudiantes.
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TABLA N° 008

4.1.8. Resultados por indicador para la dimension 3, ESTRATEGIAS DE

APOYO (Padres, Docente y Compairieros de aula), en el grupo experimental,

estudiantes del sexto grado “A” Y “B” de nivel primaria matriculados en el 2018

en la Institucién Educativa Marcos Durand Martel, en ambas pruebas..

Pre Test Post Test
INDICADOR INDICADOR
© ©
% 5 0 0 S 0 Qo 0 0 S 0 Q
5 g e 2l Sl 3 S el Sl =
T IS c zE P |8 E z3E e 4|
g O s S8 gl o|T @ S8 gl ©|7T
© o IS o |E c |E © g E O [E c E © %
S| v [ 28 B S| 8B 58 €8 5%
? > o o o C |0 S | X o D o C (O S | X
- = S T2 2 £ § S T8 2 £
o o g o % o o g o %
fi|% |[fi| % |fi| % fil|% |fi| % | fi| %
5 Excelente |O| O |O| O |0O] O 0.0 6110|610 19| 32 | 103
4 Bien Ol 0|0l 0/|O0]|O 0.0 (44| 73 |35| 58 |17| 28 | 32,0
3 | Aceptable |14/ 23 |9 | 15| 9| 15| 10,7 | 8 |13 |19| 32 |24| 40 | 17,0
2 Deficiente |40| 67 |33/ 55 (30/501343|2|, 3 |0] 0|0 O 0,7
1 |[Muypobre| 6|10 (18|30 (2135|150, 0| 0 O] O |O] O 0,0
Total 60/100(60|{100|60|100| 60,0 |60|100|60|100|60(100| 60,0

* Escala valorativa: 5 = Excelente; 4 = Bien; 3 = Aceptable; 2 = Deficiente;

1 = Muy pobre

Fuente: Encuesta aplicada segin muestra

Elaboracion: Propia
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GRAFICO N° 015
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Elaboracion: Propia
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GRAFICO N° 016
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Elaboracion: Propia

La tabla N° 008 presenta los resultados de los desempefios del estudiante de
acuerdo al instrumento aplicado a los 60 alumnos de las secciones de 6° “A'y
B”, sujetos del grupo experimental en la tercera dimensién; asi, se aprecia que,
durante el pre test, el 23% de estudiante desarrollan de manera aceptable

mecanismos o0 procedimientos afectivos que facilitan su estudio, y el resto lo
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hace deficientemente o muy pobre; sin embargo, durante el post test, estos
resultados sufren modificaciones significativas, dado que, el 13%, 73% y 10%,
lo hacen de manera aceptable, bien y excelente respectivamente. Asi mismo, Si
los mecanismos o procedimientos motivacionales facilitan su estudio, durante
el pre test, 15% de estudiantes evidencian un desempefio aceptable y el resto
de muy pobre y deficiente; en tanto, durante el post test, se observan cambios
con mayor significancia, donde, el 32%, 58% y 10% muestran un desempefio
aceptable, bueno y excelente respectivamente. En lo que concierne a si, los
mecanismos o procedimientos actitudinales facilitan su estudio, se aprecia que
durante el pre test, el 15% de encuestados evidencian desempefios aceptables
y el resto de muy pobre y deficiente; mientras que durante el post test, se
aprecia cambios de gran significancia, pues el 40%, 28% y 32% muestran
desemperios de aceptable, bueno y excelente respectivamente. Conforme a los
resultados obtenidos, estos demuestran que en el mencionado grupo existen
cambios significativos en la prueba de salida con respecto a la de entrada, lo

gue evidencia implicancia de las estrategias de apoyo en el aprendizaje.
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TABLA N° 009

4.1.9. Resultados por indicador para la dimensién 4, RENDIMIENTO ACADEMICO
DE COMPETENCIAS, en el grupo experimental, estudiantes del sexto grado
“‘A” 'Y “B” de nivel primaria matriculados en el 2018 en la Institucion Educativa

Marcos Durand Martel, en ambas pruebas.

INDICADOR
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PRE TEST fi % fi % fi % fi %
5 Excelente 0 0 0 0 0 0 0 0 0,0
4 Bien 0 0 0 0 0 0 0 0 0,0
3 Aceptable 19 32 9 15 14 23 14 23 14,0
2 Deficiente 31 52 29 48 15 25 15 25 25,0
1 Muy pobre 10 17 22 37 31 52 31 52 21,0
Total 60 100 60 100 60 100 60 100 60.00
POST TEST fi % fi % fi % fi %
5 Excelente 18 30 13 22 26 43 13 22 19,0
4 Bien 30 50 23 38 6 10 23 38 19,7
3 Aceptable 12 20 19 32 28 47 19 32 19,7
2 Deficiente 0 0 5 8 0 0 5 8 1,7
1 Muy pobre 0 0 0 0 0 0 0 0 0,0
Total 60 100 60 100 60 100 60 100 60.00

* Escala valorativa: 5 = Excelente; 4 = Bien; 3 = Aceptable; 2 = Deficiente;
1 = Muy pobre

Fuente: Encuesta aplicada segun muestra

Elaboracion: Propia
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GRAFICO N° 017

Pre test
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cantidad regularidad, movimiento gestion de
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cambio localizacion incertidumbre

M Excelente HBien W Aceptable M Deficiente W Muy pobre

Fuente: Encuesta aplicada segin muestra

Elaboracion: Propia
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GRAFICO N° 018

Post test
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problemas de  problemas de problemasde  problemas de
cantidad regularidad, movimiento  gestion de datos
equivalenciay formasy e incertidumbre
cambio localizacion

H Excelente HBien W Aceptable M Deficiente § Muy pobre

Fuente: Encuesta aplicada segun muestra

Elaboracion: Propia

La tabla N° 009 presenta los resultados de los desempefios del estudiante de
acuerdo al instrumento aplicado a los 60 alumnos de las secciones de 6° “A'y
B”, sujetos del grupo experimental en la cuarta dimension; en él se aprecia que,
durante el pre test, el 32% tenian una desempefio aceptable hacia la resolucion
de problemas de cantidad; en tanto que, durante el post test, el 20%, 50% y
30%, demostraron un desempefio aceptable, bien y excelente respectivamente.

Del mismo modo, durante el pre test, el 15% de estudiantes evidencian un
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desempeiio aceptable al resolver problemas de regularidad, equivalencia y
cambio; asi mismo, durante el post test, se observan cambios significativos en
los resultados, donde, el 32%, 38% y 22% muestran un desempeiio de
aceptable, bueno y excelente, respectivamente. En lo que concierne a si, son
competentes al resolver problemas de movimiento formas y localizacion, se
aprecia que durante el pre test, el 23% de estudiante evidencian desempefios
de aceptable; en tanto que, durante el post test, se aprecia cambios de gran
significancia, dado que el 47%, 10% y 43% muestran desempeios de
aceptable, bueno y excelente respectivamente. En la competencia Resuelve
problemas de gestion de datos e incertidumbre, durante el pre test, el 23% de
estudiante evidencian un desempefio aceptable; asi mismo, durante el post
test, se observan cambios significantes, donde, el 32%, 38% y 22% muestran
un desempefio de aceptable, bueno y excelente respectivamente. En
concordancia a los resultados obtenidos, estos demuestran que en el
mencionado grupo variaciones cambios en la prueba de salida con respecto a
la prueba de entrada, lo que evidentemente se plasma en la eficacia de las

estrategias en el desarrollo de competencias.
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TABLA N° 010

4.1.10. Resultados por indicador para la dimension 5, ESTILO Y RITMO DE
APRENDIZAJE, en el grupo experimental, estudiantes del sexto grado “A” Y
“B” de nivel primaria matriculados en el 2018 en la Institucion Educativa Marcos

Durand Martel, en ambas pruebas..

Pre Test Post Test

INDICADOR INDICADOR
© ©
2 5
© > © ©
3 5 m g © - 2 @
z | o °c 8 |E 2 ¢ &g |E |E
= ° Q 2 = = Q 2 = =
2 2 = ] g | = ] =y
ao= § &

fi|% |[fi| % |fi| % fil|% |fi| % |fi| %

5ExcelenteOOOOOO0.058610475,0

4 Bien [0 0[0[0[0[ 000 [5]35]14]23 28] 47| 210

3 |Aceptable | 1| 2 25|42 (23| 38 | 16,3 |34 | 57 |40| 67 |28| 47 | 34,0

2 | Deficiente |[45| 75 |25| 42 |37{62 | 357 |/0| O |O| O |[O| O | 0,0

1 |Muy pobre|14| 23 |10{17|0| O 80 |O] O |O| O |O| O | 00

Total 60|100|60|100|60|100|60.00|60|100|60|100|60|100|60.00

* Escala valorativa: 5 = Excelente; 4 = Bien; 3 = Aceptable; 2 = Deficiente;
1 = Muy pobre
Fuente: Encuesta aplicada segun muestra

Elaboracion: Propia
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GRAFICO N° 019
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Fuente: Encuesta aplicada segun muestra

Elaboracion: Propia
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GRAFICO N° 020

Post test
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Fuente: Encuesta aplicada segun muestra

Elaboracion: Propia

La tabla N° 010 presenta los resultados de los desempefios del estudiante de
acuerdo al instrumento aplicado a los 60 alumnos de las secciones de 6° “A'y
B”, sujetos del grupo experimental en la quinta dimension; en él se aprecia
gue, en cuanto a si los estudiantes manifiestan inquietud por aprender, durante
el pre test, solo el 2% demuestran un aceptable desempefio y el resto de muy
pobre o deficiente; asi mismo, durante el post test, estos resultados sufren
modificaciones significantes, dado que, el 57%, 35% y 8% tienen una actitud

aceptable, buena y excelente respectivamente. Del mismo modo, durante el pre
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test, el 42% de estudiantes evidencia desempefio aceptable en ser constantes
en su trabajo y no desanimarse ante las dificultades; en tanto, durante el post
test, se observan variaciones en los resultados, con mayor significancia, donde,
el 67%, 23% y 10% muestran un desempeiio aceptable, bueno y excelente
respectivamente. En lo concerniente a si, en la realizacion de tareas y
actividades suele mostrarse mas LENTO que RAPIDO, durante el pre test, 38%
de estudiantes evidencian desempefios aceptables; mientras que, durante el
post test, se aprecia cambios significantes en las categorias superiores, dado
que el 47%, 47% y 7% muestran desempefos de aceptable, bueno y excelente
respectivamente. Estos resultados demuestran que en el mencionado grupo
existen variaciones de gran significancia para la investigacion en la prueba de
salida con respecto a la de entrada, lo cual evidencia la eficacia de las

estrategias hacia el aprendizaje.
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4.1.11. Descripcion de estadigrafos

A. Promedios

TABLA N° 011:

Suma de restas de medias y promedios obtenidos por el grupo de

control seguin pre y post test

Dim. 1 Dim. 2 Dim. 3 Dim. 4 |[Dim.5
D ) S ~| 8
b 8z 8 b o> 3¢
E S S|s S B 2 3| o 2 p
: : F o | &£ g £ gl © B o
Dimensionesp & & c ®© [ @ JF| & ¢ L g|General
P S Ele & 5 8 8 & E X
h © 0l @ p O o| o Q FE T
B c Q c e b - = = N c
E o S| o 5 g L c g o
D) O o o c b (<)) o ] = S
D fut ®© =
. o 9| 8 T E © go|lE 9 B ©
b o © g o L © e = (O] 1]
E S — D = E a © o
i gle © [ = 8|5
! © £ v4
Suma de
restas de 17.60 11.75 4.33 4.33 3.22 | 11.75
medias
Promedio 0.70 0.47 0.17 0.17 0.13 0.47

Fuente: Pruebas entrada y salida.

Elaborado por: Responsable de la Investigacion.

DESCRIPCION

Se puede observar en el grupo de control, 25 estudiantes

de 6° “C” del nivel primario.

Lograron un promedio de 0.70 en la dimension
Estrategias cognitivas (de conductas u operaciones
mentales) segun la diferencia de medias para ambas
pruebas.

En la dimensién Estrategias de metacognicion (Meta
memoria- meta atencibn —meta comprension, el

promedio fue de 0.47.
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La dimension Estrategias de apoyo (Padres, Docente
y Compaferos de aula) presenta un promedio de
0.17.

En la dimension Rendimiento académico de
competencias, el promedio obtenido fue de 0.17

El caso de la dimensién Estilo y ritmo de aprendizaje
fue un tanto mas bajo pues este alcanzé el valor de
0.13.

Tomando como referente el puntaje general de las
sumas de promedios de variaciones de medias se

puede observar que el promedio es de 0.47.

TABLA N° 012:

Suma de restas de medias y promedios obtenidos por el grupo

experimental segun pre y post test

Dim. 1 Dim. 2 Dim. 3 Dim. 4 Dim. 5
B %\E P s
E S ©SE s SR 8 3 o uB
: : E 4 SP © ©F & G T ® o
Dimensionesp & ot g€ E) 8 <©EF o ©f ‘& |General
D g E 2 1 I p (@] (7)) g O c E N
b © wp © cph 0O OF c JLE T
5 S 2 5 8F 45 ©f © 2p &
p o op E 2P o gF ® EB =&
9 () QPR (5] QE to] or O o R @®
f © OF €E ®E © =l ®© o
3 QP h L o
I SF ! O
Suma de
restas de 85,60 94,25 116,33 123,00 82,67 | 81,21
medias
Promedio 1,43 1,57 1,94 2,05 1,38 1,35

Fuente: Pruebas entrada y salida.

Elaborado por: Responsable de la Investigacion.
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DESCRIPCION

Se puede observar en el grupo experimental, 60

estudiantes de 6° “A” y “B” del nivel primario.

Lograron un promedio de 1.43 en la dimensién
Estrategias cognitivas (de conductas u operaciones
mentales) segun la diferencias de medias para ambas
pruebas.

En la dimensién Estrategias de metacognicién (Meta
memoria- meta atencibn —meta comprension, el
promedio alcanzé el valor de 1.57.

En la dimensién Estrategias de apoyo (Padres,
Docente y Comparieros de aula), se aprecia un ligero
incremento dado que alcanza el promedio de 1.94.

El caso de la dimension Rendimiento académico de
competencias fue un tanto mas elevado que la
dimension 3 pues este fue de 2.05.

En la dimension Estilo y ritmo de aprendizaje, el
promedio obtuvo un valor de 1.38

Tomando como referente el puntaje general de las
sumas de promedios de variaciones de medias se
puede observar que el promedio asume el valor de
1.35.
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B. Varianzas y desviacion estandar

TABLA N° 013

Suma de restas de medias y varianzas obtenidos por el grupo control segun

pre y post test

Dim. 1 Dim. 2 Dim. 3 Dim.4 |Dim.5
D » S ~| 8
p ol 8 5 B > = =
. 5 wWlL ¢S P © S 7
; %)) b= E (O] D = @® hO) g o]
. o 5 @ c ~ E b = (<)) 8 = o G_)|
Dimensionesp & 2f ¢ , 8 ©| 8 ¢ < | General
P S E|S & b 8 4l®8 & E XN
h O 0l L @ p 0 of o ® FE =
s £ 2| c & - @| € P~
5 Q = (o) 1 D) ] by = E 9
P © 9l « p 9 FT|lL 9 B o
E o ¢S 8 = g ©w a|lE © B o
G J £ 7
P © cl 8 o o © < ) 1]
o &E 5[ % 35 ¢
()
I = 2 o| 2
Suma de
restas de 17.60 11.75 4.33 4.33 3.22 | 11.75
medias
Varianza 0.20 0.30 0.23 0.10 0.26 0.09

Fuente: Pruebas de entrada y salida.

Elaborado por: Responsable de Investigacion.
DESCRIPCION

e Se puede observar en el grupo de control, 25 estudiantes de 6° “C”

del nivel primario.

e Se ha obtenido una varianza de 0.20 en la dimension Estrategias

cognitivas (de conductas u operaciones mentales) segun la diferencia

de medias para ambas pruebas.

e En la dimensién Estrategias de metacognicion (Meta memoria- meta

atencién —meta comprension, la varianza fue de 0.30.

e En cuanto a la dimension Estrategias de apoyo (Padres, Docente y
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Compairieros de aula) presenta una varianza de 0.23.

e El caso de la dimension Rendimiento académico de competencias fue

un tanto mas leve, pues esta fue de 0.10.

e En la dimension Estilo y ritmo de aprendizaje, la varianza alcanzada
fue de 0.26.

e Tomando como referente el puntaje general de las sumas de
promedios de variaciones de medias se puede observar que la
varianza asume el valor de 0.09.

TABLA N° 014
Suma de restas de medias y varianzas obtenidos por el grupo

experimental segun pre y post test

Dim. 1 Dim. 2 Dim. 3 Dim. 4 Dim. 5
= c
(0] n he he) % %
S 0] Q © %] o — N
5 S 8 © | > = 3 k]
g 9 o o o ) O =] = c
S © 8 E 4o | 2 ® E o o
i q = E —~ (¢ i IS © = () N .© ‘5_
Dimensiones s b ) = ®© o o L o ° o < General
> 2 o [ = o |t &8 g 8 <
6 o©o ® [E ¢ g a 9 g e 2
© > o E > g - o o ]
(%) o o [©] o) 7} o o o
s g £ n £ E g 9 G 5 £ g
) 5 o © | = -E o 2 o =
o S 55 B £ |[& & € g ©
= O — = >
S -g &.’ > ‘o ) Q—, Q o o
g 8 LY R 7
0 ® & w
Suma de restas
85,60 94,25 116,33 123,00 82,67 81,21
de medias
Varianza 0,38 0,34 0,45 0,81 0,40 0,18

Fuente: Pruebas de entrada y salida.
Elaborado por: Responsable de Investigacion.

DESCRIPCION
Se puede observar en el grupo experimental, 60 estudiantes de 6° “A” y “B” del
nivel primario.

e En la dimension Estrategias cognitivas (de conductas u operaciones

mentales) se ha obtenido una varianza de 0.38 segun la diferencia
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de medias para ambas pruebas.

e En la dimensién Estrategias de metacognicion (Meta memoria- meta

atencién —meta comprension, la varianza fue de 0.34.

e En tanto que la dimension Estrategias de apoyo (Padres, Docente y

Compafieros de aula) presenta una varianza de 0.45.

e La dimension Rendimiento académico de competencias asume la

varianza de 0.81.

e En la dimension Estilo y ritmo de aprendizaje, la varianza alcanza el

valor de 0.40.

e Tomando como referente el puntaje general de las sumas de

promedios de variaciones de medias se puede observar una

varianza de 0.18.

TABLA N° 015

Suma de restas de medias y desviaciones estandar obtenidas por el

grupo control segun pre y post test

Dim. 1 Dim. 2 Dim. 3 Dim. 4 Dim. 5
) %) | g
Re) () c —
- G o) o)
9 5 T 8 §|2% > 3 Z ©
Z 8 S = 5 2|8 3 5 8 S o
Dimensiones = o O ) c © S q, 2 0 o © Q < General
@ 2 O 8 o L =5| - o g 8 < E N
o o © (=] o 4= 0 [a) o g g = o
S s £ |@ £ ¢ Ef 3 - % o © > 5
%} ¢ |8 ©» € 8| &> 9 2 o o
s @ £ kE o . °| @ 9o 5 c £ o 35
> 5 n ¢ s g 2 T & 8 g =
g = i & 5 | & & g g © e
© ° Q = 1S k7! o o] S
= c = w =~ o c
o [ Jo)
w o IS &
Suma de restas
17.60 11.75 4.33 4.33 3.22 11.75
de medias
Desviacion
0.45 0.55 0.48 0.32 0.51 0.30
estandar

Fuente: Pruebas de entrada y salida.

Elaborado por: Responsable de Investigacion.
DESCRIPCION

Se puede observar en el grupo de control, 25 estudiantes de 6° “C” del nivel

primario.
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En la dimension Estrategias cognitivas (de conductas u operaciones
mentales) se ha obtenido una desviacion estandar de 0.45 segun la
diferencia de medias para ambas pruebas.
En la dimension Estrategias de metacogniciéon (Meta memoria- meta
atencién —meta comprension, la desviacion estandar fue de 0.55.
Para la dimension Estrategias de apoyo (Padres, Docente y
Comparieros de aula) la desviacién estandar asume el valor de 0.48.
El caso de la dimension Rendimiento académico de competencias
fue un tanto mas baja, pues esta fue de 0.32.
En la dimensién Estilo y ritmo de aprendizaje, la desviacion estandar
obtuvo un valor de 0.51.
Tomando como referente el puntaje general de las sumas de
promedios de variaciones de medias se puede observar que la
desviacion estandar alcanza el valor de 0.30.

TABLA N°016
Suma de restas de medias y desviaciones estandar obtenidas por el

grupo experimental segun pre y post test

Dim. 1 Dim. 2 Dim. 3 Dim. 4 Dim. 5
L | - [} (]
. . (] s @ ) ® O
Dimensionesf@ 2 g2 5 S| > 2|8 © S |g 2 | General
n & 5lc E ©[R @ 2lg 8 £ |E N
S 5 gl ¢ gl § 2 E g|E =
= =} c |9 E == @ 5 |= \aE) o | <€
= 2 58 s« f®lg 8 2|2 © 2|5 ¢
S 5 olg B S|@ 0 €le g8 E[E2 &
S °lE 2 gl S ¢ °|d
Suma de
restas de 85,60 94,25 116,33 123,00 82,67 | 81,21
medias
Desviacion
0,61 0,58 0,67 0,90 0,63 0,42
estandar

Fuente: Pruebas de entrada y salida.
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Elaborado por: Responsable de Investigacion.

DESCRIPCION

Se puede observar en el grupo experimental, 60 estudiantes de 6° “A” y “B” del
nivel primario.

e En la dimensién Estrategias cognitivas (de conductas u operaciones
mentales) se ha obtenido una desviacion estandar de 0.61 segun las
diferencias de medias para ambas pruebas.

e La dimension Estrategias de metacognicion (Meta memoria- meta
atencion —meta comprension alcanza la desviacion estandar de 0.58.

e En tanto que la dimension Estrategias de apoyo (Padres, Docente y
Compairieros de aula) presenta una desviacion estandar de 0.67.

e En tanto que la dimension Rendimiento académico de competencias
asume la desviacion estandar de 0.90.

e La dimension Estilo y ritmo de aprendizaje alcanza el valor de 0.63
para la desviacion estandar.

e Tomando como referente el puntaje general de las sumas de
promedios de variaciones de medias se puede observar una
desviacion estandar de 0.42.

Se puede concluir que el grupo experimental también pasé a ser homogéneo
en cuanto a sus promedios. Pero, a diferencia del grupo de control, esta
caracteristica si es ventajosa si se tiene en cuenta que el promedio de todo el

grupo fue mayor al del grupo de control.
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4.2. ANALISIS INFERENCIAL Y CONTRASTACION DE HIPOTESIS
Tomando como referencia los resultados obtenidos del pre y post test del grupo
experimental obtenemos los siguientes resultados de restas de medias para

cada dimension en estudio, lo cual lo presentamos en la siguiente tabla:



110

TABLA N° 017

4.2.1. Restas de medias para cada dimension en el grupo experimental

IVH3ANTO

S NOISN3INIA

7 NOISN3aNIA

€ NOISN3INIA
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16 060 | 036 |1.75| 3.06 | 267 | 711 | 267 | 7.11 | 1.67 | 2.78 | 1.28 | 1.63
17 120 | 144 | 125| 15 | 167 | 278 | 0.33 | 0.11 | 1.00 | 1.00 | 0.83 | 0.69
18 240 | 5.76 | 2.00 | 4.00 | 233 | 544 | 3.67 | 13.44 | 1.67 | 2.78 | 2.00 | 4.00
19 140 | 196 | 150 | 225 | 167 | 278 | 200 | 400 |1.33 | 1.78 | 1.28 | 1.63
20 220 | 484 (175| 3.06 | 233 | 544 | 3.33 | 11.11 | 1.67 | 2.78 | 1.83 | 3.36
21 1.00| 100 |1.75| 3.06 | 1.67 | 278 | 267 | 711 | 133 | 1.78 | 1.33 | 1.78
22 1.00| 1.00 |1.00| 1.00 | 067 | 044 | 0.67 | 044 | 0.67 | 0.44 | 0.72 | 0.52
23 060| 036 |1.00| 1.00 | 200 | 400 | 267 | 7.11 | 0.67 | 0.44 | 0.94 | 0.89
24 140 | 196 | 275 | 756 | 233 | 544 | 1.00 | 1.00 | 2.67 | 7.11 | 1.61 | 2.60
25 180 | 324 |1.75| 3.06 | 1.67 | 278 | 1.67 | 2.78 | 1.67 | 278 | 1.44 | 2.09
26 160 | 256 |1.75| 3.06 | 200 | 400 | 200 | 400 | 1.67 | 2.78 | 1.44 | 2.09
27 280 | 784 | 250 | 6.25 | 3.00 | 9.00 | 3.33 | 11.11 | 2.67 | 7.11 | 233 | 544
28 040 | 0.16 |(1.00| 1.00 | 1.00 | 1.00 | 1.33 | 1.78 | 1.00 | 1.00 | 0.72 | 0.52
29 220 | 484 |175| 3.06 | 3.00 | 9.00 | 3.00 | 9.00 | 1.33 | 1.78 | 1.72 | 2.97
30 1.00| 1.00 |125| 156 | 0.67 | 044 | 200 | 400 | 1.00| 1.00 |1.06 | 1.11
31 060 | 036 |100| 1.00 | 267 | 711 | 233 | 544 | 0.67 | 0.44 | 0.89| 0.79
32 040 | 0.16 [ 050 | 0.25 | 067 | 044 | 0.33 | 0.11 | 0.67 | 0.44 | 0.39 | 0.15
33 220 | 484 |1.75| 3.06 | 233 | 544 | 3.33 | 1111|167 | 2.78 | 1.83 | 3.36
34 160 | 256 | 1.75| 3.06 | 233 | 544 | 200 | 4.00 | 1.67 | 2.78 | 1.44 | 2.09
35 140 | 196 | 175 | 3.06 | 1.67 | 278 | 233 | 544 | 167 | 2.78 | 1.44 | 2.09
36 160 | 256 | 150 | 225 | 200 | 400 | 1.00 | 1.00 | 1.33 | 1.78 | 1.17 | 1.36
37 200 | 400 350 |1225| 3.00 | 9.00 | 2.33 | 544 | 3.67 | 1344 | 233 | 544
38 120 | 144 |1.75| 3.06 | 200 | 400 | 1.33 | 1.78 | 1.33 | 1.78 | 1.17 | 1.36
39 280 | 784 | 250 | 6.25 | 233 | 544 | 3.00 | 9.00 | 233 | 544 | 222 | 494
40 180 | 3.24 | 200 | 400 | 133 | 1.78 | 233 | 544 | 167 | 2.78 | 1.61 | 2.60
41 140 | 196 |1.25| 156 | 267 | 7.11 | 400 | 16.00 | 0.67 | 0.44 | 1.44 | 2.09
42 1.00 | 1.00 | 150 | 2.25 | 1.67 | 278 | 200 | 400 | 1.33 | 1.78 | 1.17 | 1.36
43 160 | 256 |1.75| 3.06 | 233 | 544 | 200 | 400 | 167 | 2.78 | 1.44 | 2.09
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44 200 | 400 (125| 156 | 200 | 400 | 1.67 | 278 | 1.33 | 1.78 | 1.33 | 1.78

45 180 | 324 | 200 | 400 | 1.33 | 1.78 | 200 | 400 | 2.00 | 400 | 161 | 2.60

46 260 | 6.76 | 1.75| 3.06 | 267 | 711 | 2.00 | 400 | 1.33 | 1.78 | 1.67 | 2.78

47 140 | 196 | 225| 506 | 233 | 544 | 3.00 | 9.00 | 233 | 544 |1.78 | 3.16

48 080 | 064 |1.75| 3.06 | 3.00 | 9.00 | 1.67 | 2.78 | 1.33 | 1.78 | 1.11 | 1.23

49 180 | 324 |125| 156 | 267 | 7.11 | 267 | 711 | 100 | 1.00 | 1.39 | 1.93

50 120 | 144 | 150 | 225 | 267 | 7.11 | 200 | 400 | 1.33 | 1.78 | 1.22 | 1.49

51 140 | 196 | 150 | 225 | 167 | 278 | 233 | 544 | 133 | 1.78 | 133 | 1.78

52 080 | 064 | 150 | 225 | 233 | 544 | 200 | 400 | 1.00| 1.00 | 1.06 | 1.11

53 160 | 256 | 2.75| 756 | 267 | 7.11 | 167 | 278 | 267 | 7.11 | 1.78 | 3.16

54 120 | 144 |100| 1.00 | 067 | 044 | 033 | 0.11 | 0.67 | 0.44 | 0.72 | 0.52

55 060 | 036 |125| 156 | 200 | 400 | 3.67 | 13.44 | 1.00| 1.00 | 1.22 | 1.49

56 160 | 256 |125| 156 | 267 | 7.11 | 0.67 | 0.44 | 1.00| 1.00 | 1.00 | 1.00

57 160 | 256 |1.75| 3.06 | 233 | 544 | 267 | 711 | 1.67 | 2.78 | 1.56 | 2.42

58 120 | 144 | 150 | 225 | 233 | 544 | 267 | 7.11 | 1.00| 1.00 | 1.28 | 1.63

59 140 | 196 | 125| 156 | 200 | 400 | 1.33 | 1.78 | 1.00 | 1.00 | 1.06 | 1.11

60 1.00 | 1.00 |1.00 | 1.00 | 0.67 | 044 | 1.00 | 1.00 | 0.67 | 0.44 | 0.78 | 0.60
Suma 85,6 | 144,3 | 94,2 | 167,9 | 116,3 | 252,3 | 123,0 | 299,9 | 82,7 | 137,6 | 81,2 | 120,4
Promedio 143 | 2,41 | 157 | 2,80 | 194 | 421 | 205 | 500 | 138 | 2,29 | 135 | 2,01

Varianzas | 0,38 | 0,0 |0,34| 0,0 0,45 0,0 0,81 00 |040| 00 |O0O,18]| 0,0
Desv. Estan. | 0,61 | 0,0 | 0,58 | 0,0 0,67 0,0 0,90 00 |063| 00 |042| 0,0

4.2.2. COMPROBACION DE HIPOTESIS GENERAL

Hi: Las estrategias didacticas de ensefianza influye significativamente en

el aprendizaje del area de matematicas en los alumnos de sexto grado

de nivel primaria de la Institucion Educativa de Aplicacion “Marcos

Durand Martel” en la provincia de Huanuco, 2018.
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HO: Las estrategias didacticas de ensefianza no influye
significativamente en el aprendizaje del area de mateméticas en los
alumnos de sexto grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de

Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco, 2018.

Empleamos el software estadistico SPSS para encontrar el estadistico z para
muestras independientes al ser una muestra grande:

Célculo del estadistico z

X1—X>

7 _

prueba 2

612_|_62
NN,

Hipotesis Estadistica

Como se ha planteado una prueba con un antes y un después, establecemos la
disposicion de mejora en los resultados del post test con referencia a los
resultados del pre test; asi tenemos que:

Ho = 01 - 02 = 0 (No existe influencia significativa)

Ha = 02 - 01 > 0 (Existe influencia significativa)

La prueba es unilateral de cola derecha, de acuerdo a lo establecido en Ha.
Empleamos el software estadistico SPSS para encontrar el estadistico z para

muestras independientes al ser una muestra grande:
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TABLA N° 018

Resumen del procesamiento de los casos

N %
Vélidos 85 100.0
Casos Excluidos? 0 .0
Total 85 100.0

a. Eliminacién por lista basada en todas las

variables del procedimiento.

Se aprecia que existen 90 casos, de los cuales, todos son validos para nuestra

investigacion.

TABLA N° 019

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach

Alfa de Cronbach

basada en los elementos

tipificados

N de elementos

0.720

.843

De acuerdo al valor del alfa, el instrumento aplicado tiene un nivel de aceptable
Fuente: George y Mallery (2003, p. 231)

TABLA N° 020

Estadisticos de resumen de los elementos

~ © o
s /g E |g 22 B |sg5,
% E & I & £ = - %
= S 0 s € g 9
Medias de los | 1,994 | 1,476| 2,512 | 1,036 1,702| ,537 2
elementos
Varianzas de los | ,347| ,126| ,567| ,441 4,485 ,097 2
elementos
Covarianzas , 195/ ,195| ,195, ,000 1,000, ,000 2

inter-elementos
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Tal como se aprecia, los estadigrafos de dispersion mantienen una tendencia
de normalidad.

TABLA N° 021

Estadisticos de la escala
Media Varianza Desviacion tipica N de elementos
3,9879 1,084 1,04103 2

Se aprecia que existen 2 elementos, dado que tenemos dos grupos para el

experimento.

TABLA N° 022
Prueba de Mann-Whitney

Rangos
GENERAL N Rango Suma de
promedio rangos

Grupo Control 25 14,94 373,50

Pretest Grupo Experimental 60 54,69 3281,50
Total 85

Grupo Control 25 13,00 325,00

Postest Grupo Experimental 60 55,50 3330,00
Total 85

Tal como se parecia en la prueba de normalidad de Mann-Whitney, la suma de
rangos es mayor en el post test que en el pre test en el grupo experimental,
ante tal situacion, evidentemente hubo una mejora en los resultados obtenidos.

TABLA N° 023

Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

Estadisticos de contraste?

Pretest Postest
U de Mann-Whitney 48,500 ,000
W de Wilcoxon 373,500 325,000
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Z -6,785 -7,260
Sig. asintot. (bilateral) ,000 ,000

a. Variable de agrupacion: GENERAL

Conforme a lo obtenidos, en la tabla N° 021 el valor de la significancia
asintética es inferior a 0,05, y como z se separa a — 7,260 del valor central,
existe evidencia de mejora.

GRAFICO N° 020

Diagrama de cajas de la hip6tesis general con respecto al pre test y el post test

3—

D—

T T
Pretest Postest

El grafico muestra que el valor de la media es mayor en el post test que

en el pre test, por lo tanto se comprueba la mejora de los aprendizajes.
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Decision: Conforme al analisis de las tablas de contrastacion, se
aprecia, la mejora en el rendimiento académico de los estudiantes del
grupo experimental con respecto al grupo de control, y como en las
pruebas de contraste, el promedio de rangos en el post test fue de
55,50 y en el pre test fue de 54,69, y ademas como el p valor es
inferior a 0.05, demuestran la mejora en el proceso final con respecto al
inicio; en tal sentido, existe suficiente evidencia para rechazar la
hipotesis nula y aceptar la hipotesis alterna; es decir, Las estrategias
didacticas de ensefianza influye significativamente en el aprendizaje
del area de matematicas en los alumnos de sexto grado de nivel
primaria de la Institucion Educativa de Aplicacion “Marcos Durand
Martel” en la provincia de Huanuco, 2018
4.2.3. Comprobacién de hipotesis especifica 1
H1: Las estrategias cognitivas de conductas u operaciones
mentales influye positivamente en el rendimiento académico de
competencias del area de matematicas en los alumnos de sexto
grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de Aplicacion
“Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco, 2018.
HO: Las estrategias cognitivas de conductas u operaciones
mentales no influye positivamente en el rendimiento académico
de competencias del area de matematicas en los alumnos de
sexto grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de
Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco,

2018.
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Como se ha planteado una prueba de entrada y una de salida,

establecemos la disposicion de mejora en los resultados del post

test con referencia a los resultados del pre test; asi tenemos que:

Ho = 01 - 02 = 0 (No hay eficacia de Las estrategias cognitivas de

conductas u operaciones mentales en la mejora del rendimiento

académico de competencias del area de matematicas)

H1 = 02 - 01 > O (Existe eficacia de Las estrategias cognitivas de

conductas u operaciones mentales en la mejora del rendimiento

académico de competencias del area de matematicas)

TABLA N° 024

Prueba de Mann-Whitney

Rangos
Estrategias cognitivas N Rango Suma de
promedio rangos
Grupo Control 25 14,80 370,00
Pretest1 Grupo Experimental 60 54,75 3285,00
Total 85
Grupo Control 25 13,06 326,50
Postestl Grupo Experimental 60 55,48 3328,50
Total 85
TABLA N° 025
Estadisticos de contraste?
Pretestl Postestl
U de Mann-Whitney 45,000 1,500
W de Wilcoxon 370,000 326,500
Z -6,858 -7,375
Sig. asintot. (bilateral) ,000 ,000
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a. Variable de agrupacion: Estrategias cognitivas

Decision:

En concordancia al andlisis de las tablas de contrastacion, se
aprecia, la mejora en el rendimiento académico de los estudiantes
del grupo experimental con respecto al grupo de control, y como
en las pruebas de contraste, el promedio de rangos en el post
alcanzo el valor de 55,48 y este fue mayor que el alcanzado de
54,75 en el pre test, ademas como el p valor es inferior a 0.05,
demuestran la mejora en el post test con respecto al pre test; en
tal sentido, existe suficiente evidencia para rechazar la hipotesis
nula y aceptar la hipotesis alterna; es decir, “Las estrategias
cognitivas de conductas u operaciones mentales influye
positivamente en el rendimiento académico de competencias del
area de matematicas en los alumnos de sexto grado de nivel
primaria de la Institucion Educativa de Aplicacién “Marcos Durand
Martel” en la provincia de Huanuco, 2018”.

4.2.4. Comprobacién de la hipotesis especifica 2

H2: Las estrategias de metacognicion (Meta memoria- meta
atencion —meta comprension) influye significativamente en el
rendimiento académico de competencias del area de matematicas
en los alumnos de sexto grado de nivel primaria de la Institucién
Educativa de Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia

de Huanuco, 2018.
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Ho: Las estrategias de metacognicion (Meta memoria- meta

atencion —meta comprension) no influye significativamente en el

rendimiento académico de competencias del area de matematicas

en los alumnos de sexto grado de nivel primaria de la Institucion

Educativa de Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia

de Huanuco, 2018.

Ho = 01 - 02 £ 0 (No hay influencia de las estrategias de

metacognicion en la mejora del rendimiento académico de

competencias del area de matematicas)

H2 = 02 - 01 > O (Existe influencia de las estrategias de

metacognicion en la mejora del rendimiento académico de

competencias del area de matematicas)

TABLA N° 026
Prueba de Mann-Whitney

Rangos

Estrategias de metacognicién

N

Rango promedio

Suma de rangos

Pretest2

Postest2

Grupo Control

Grupo Experimental
Total

Grupo Control

Grupo Experimental

Total

25
60
85

25
60
85

21,48
51,97

13,22
55,41

537,00
3118,00

330,50
3324,50
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TABLA N° 027

Estadisticos de contraste?

Pretest2 Postest?2
U de Mann-Whitney 212,000 5,500
W de Wilcoxon 537,000 330,500
z -5,274 -7,439
Sig. asintét. (bilateral) ,000 ,000

a. Variable de agrupacion: Estrategias de metacognicion

Decision:

Conforme a lo obtenido del andlisis inferencial de las tablas de
contrastacion, se aprecia, la mejora en el rendimiento académico
de los estudiantes del grupo experimental con respecto al grupo
de control, y dado que en las pruebas de contraste, el promedio
de rangos en el post test alcanzo el valor de 55,41 y este supera
al alcanzado de 51,97 en el pre test, ademas como el p valor es
inferior a 0.05, demuestran la mejora en el post test con respecto
al pre test; en tal sentido, existe suficiente evidencia para rechazar
la hipétesis nula y aceptar la hipotesis alterna; es decir, “Las
estrategias de metacognicion (Meta memoria- meta atencion —
meta comprension) influye significativamente en el rendimiento
académico de competencias del area de matematicas en los
alumnos de sexto grado de nivel primaria de la Institucion
Educativa de Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia

de Huéanuco, 2018".
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4.2.5. Comprobacion de hipétesis especifica 3
H3: Las estrategias de apoyo (Padres, Docente y Comparieros de
aula), influye positivamente en el rendimiento académico de
competencias del area de matematicas en los alumnos de sexto
grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de Aplicacion
“Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco, 2018.
Ho: Las estrategias de apoyo (Padres, Docente y Comparieros de
aula), no influye positivamente en el rendimiento académico de
competencias del area de matematicas en los alumnos de sexto
grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de Aplicacion
“Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco, 2018.
Hipotesis Estética
La ejecucion de una prueba con un antes y un después permite
evidenciar el nivel de mejora en los resultados del post test con
referencia a los resultados del pre test; asi tenemos que:
Ho = 01 - 02 < 0 (No existe mejora de las estrategias de apoyo en el
rendimiento académico de competencias del area de matematicas)
H3 = 02 - 01 > O (Existe un avance significativo de mejora de las
estrategias de apoyo en el rendimiento académico de

competencias del area de matematicas).
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TABLA N° 028
Prueba de Mann-Whitney

Rangos
Estrategias de apoyo N Rango promedio | Suma de rangos

Grupo Control 25 20,14 503,50

Postest3 Grupo Experimental 60 52,53 3151,50
Total 85

Grupo Control 25 13,00 325,00

Pretest3 Grupo Experimental 60 55,50 3330,00
Total 85

TABLA N° 029

Estadisticos de contraste

Postest3 Pretest3
U de Mann-Whitney 178,500 ,000
W de Wilcoxon 503,500 325,000
Z -5,693 -7,485
Sig. asint6t. (bilateral) ,000 ,000

a. Variable de agrupacion: Estrategias de apoyo

Decision:

Los resultados obtenidos del andlisis inferencial de las tablas de
contrastacion N° 026 y N° 029, demuestran, la mejora en el
rendimiento académico de los estudiantes del grupo experimental
con respecto al grupo de control, y dado que en las mencionadas
pruebas, el promedio de rangos en el post test alcanzé el valor de
55,50 y el alcanzado por el pre test de 52,53, ademas como el p
valor es inferior a 0.05, demuestran la mejora en el post test con
respecto al pre test; en tal sentido, existe suficiente evidencia para

rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipotesis alterna; es decir,
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“Las estrategias de apoyo (Padres, Docente y Compafieros de
aula), influye positivamente en el rendimiento académico de
competencias del &rea de matematicas en los alumnos de sexto
grado de nivel primaria de la Institucién Educativa de Aplicacién
“Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco, 2018”.

4.2.6. Comprobacion de hipotesis especifica 4
H4: El estilo y ritmo de aprendizaje influye positivamente en el
rendimiento académico del area de matematicas en los alumnos
de sexto grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de
Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco,
2018.
Ho: El estilo y ritmo de aprendizaje no influye positivamente en el
rendimiento académico del area de matematicas en los alumnos
de sexto grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de
Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco,
2018.
Hipotesis Estatica
La ejecucidon de una prueba con un antes y un después permite
evidenciar el nivel de mejora en los resultados del post test con
referencia a los resultados del pre test; asi tenemos que:
Ho = 01 - 02 = 0 (No existe mejora del estilo y ritmo de aprendizaje

con el rendimiento académico del &rea de matematicas)
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H4 = 02 - 01 > 0 (Existe un avance significativo mejora del estilo y

ritmo de aprendizaje con el rendimiento académico del area de

matematicas)
TABLA N° 030
Prueba de Mann-Whitney
Rangos
Estilo y ritmo de aprendizaje N Rango promedio | Suma de rangos
Grupo Control 25 20,66 516,50
Pretest5 Grupo Experimental 60 52,31 3138,50
Total 85
Grupo Control 25 13,00 325,00
Postest5 Grupo Experimental 60 55,50 3330,00
Total 85
TABLA N° 031
Estadisticos de contraste?
Pretest5 Postestb
U de Mann-Whitney 191,500 ,000
W de Wilcoxon 516,500 325,000
Z -5,484 -7,652
Sig. asintét. (bilateral) ,000 ,000

a. Variable de agrupacion: Estilo y ritmo de aprendizaje

Decision:
Congruente a los resultados del andlisis inferencial de las tablas de
contrastacion, estas muestran la mejora en el rendimiento
académico de los estudiantes del grupo experimental con respecto
al grupo de control, tal es asi que, el promedio de rangos en el post
test alcanzo el valor de 55,50 y este es mayor al de 52,31 del pre

test, ademas como el p valor es inferior a 0.05, demuestran la
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mejora en el post test con respecto al pre test; en tal sentido, existe
suficiente evidencia para rechazar la hip6tesis nula y aceptar la
hipotesis alterna; es decir, “El estilo y ritmo de aprendizaje influye
positivamente en el rendimiento académico del éarea de
mateméticas en los alumnos de sexto grado de nivel primaria de la
Institucién Educativa de Aplicacién “Marcos Durand Martel” en la

provincia de Huanuco, 2018.”

DISCUSION DE RESULTADOS

En este apartado se presenta la confrontacion de la situacion
problematica formulada con los referentes bibliograficos de las
bases tedricas, la hipotesis general y el aporte cientifico de la

investigacion.

4.3.1. Contrastacion con los Referentes Bibliogréaficos

Las teorias planteadas constituyen una base solida para las
variables de estudio en la cual se contrasta nuestros resultados.

A). El resultado de la hipotesis especifica 1 en las pruebas de

contraste, el promedio de rangos en el post alcanzé el valor de
57.97 y este fue mayor que el alcanzado de 57.29 en el pre test,
ademas como el p valor es inferior a 0.05. Se demuestra que las
estrategias cognitivas de conductas u operaciones mentales
desarrolladas resulto positivo ya que influye positivamente en el
rendimiento académico de competencias del area de matematicas
en los alumnos de sexto grado de nivel primaria de la Institucién

Educativa de Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia
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de Huanuco, 2018. Toda vez que los participantes demostraron
destrezas y habilidades en el razonamiento deductivo en la
solucién de problemas, en la practica y memorizacion y la Toma
de notas, el agrupamiento de clasificar u ordenar su material y su
participacion activa en la activacion de conocimientos previos
durante el proceso de la ensefianza y aprendizaje en el aula. En
la cual nuestros resultados guardan cierta relacion con la
investigacion de Garcia (2017), quien concluye que ha
evidenciado que los docentes estan capacitados para el desarrollo
de su clase, que las estrategias de ensefianza son mecanismos
gue facilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje, a través de la
implementacion de nuevas técnicas de ensefianza. Las
estrategias de ensefianza comprenden un sin namero de
actividades, recursos y medios que se organizan de acuerdo a los
objetivos de estudio de cada tema. Las estrategias ayudan al
desemperio de los estudiantes, para alcanzar el interaprendizaje,
motivando lo cual el estudiante alcanza los propdsitos requeridos
por los docentes.

El resultado de la hipotesis 2 en las pruebas de contraste, el
promedio de rangos en el post alcanzé el valor de 57.87 y este
supera al alcanzado de 54.65 en el pre test, ademas como el p
valor es inferior a 0.05. Se demuestra que las estrategias de
metacognicion (Meta memoria- meta atencibn —-meta

comprension) influye significativamente en el rendimiento
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académico de competencias del area de mateméaticas en los
alumnos de sexto grado de nivel primaria de la Institucién
Educativa de Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia
de Huanuco. Porque los estudiantes muestran ser prospectivos
para elaborar sus organizadores previos anticipada del material,
interés para captar, dirigir, mantener la atencién en los
estudiantes, predispuesto para su autoadministracion de las
condiciones para aprender y rapido para desarrollar su hoja de
autoevaluacion del aprendizaje de su clase aprendida. Al respecto
otros son los resultados de la investigacion de Mendoza (2017),
quien llego a las siguientes conclusiones: Es de vital importancia
la aplicacion de estrategias didacticas dirigidas a la ensefianza de
la matematica en los estudiantes de quinto grado de la U.E.
“Cristébal Colon”, con la intension de despertar el interés y el
aprendizaje por esta area. Las matematicas son un instrumento
imprescindible en nuestra cultura al que acudimos para resolver
las situaciones, forma parte activa de la primera experiencia de
los nifios dentro de un contexto social enraizado en su vida
cotidiana, es un proceso dinAmico y cambiante que debe servir su
ensefianza tanto en las aulas como fuera de ella.

El resultado de la hipotesis 3 en las pruebas de contraste, el
promedio de rangos en el post alcanzd el valor de 58.00 y el
alcanzado por el pre test de 55.13, ademas como el p valor es

inferior a 0.05, se comprueba que las estrategias de apoyo
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(Padres, Docente y Comparieros de aula), influye positivamente
en el rendimiento académico de competencias del area de
matematicas en los alumnos de sexto grado de nivel primaria de
la Institucion Educativa de Aplicacion “Marcos Durand Martel” en
la provincia de Huanuco. Toda vez que se cumpli6 los
compromisos asumidos en las reuniones de los mecanismos o
procedimientos afectivos que facilitan el estudio, los mecanismos
0 procedimientos motivacionales que facilitan el estudio y los
mecanismos 0 procedimientos actitudinales que facilitan el
aprendizaje de las matematicas de manera positiva en beneficio
del rendimiento académico. Al respecto, nuestros resultados
guardan cierta semejanza con la investigacion de Carranza y
Puicon (2016), quienes llegaron a las siguientes conclusiones: La
presente investigacion aporta a los docentes del nivel de
Educacion Primaria, un conjunto de estrategias didacticas
integrales y motivadores en la estimacion de medida, que han
sido reajustadas a la luz de las opiniones y comentarios de
especialistas en la ensefianza de la Matematica en este nivel,
siendo reforzadas principalmente en la integracion 'y
transversalidad con otras areas curriculares, asi como en la
gradualidad de actividades y ejemplos planteados, con el fin de
brindar un bagaje de estrategias para diversos grados, lo cual
asegura su calidad tematica, pedagdgica y formal. A través de las

estrategias didacticas brindadas y mejoradas en el Mabdulo
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Autoinstructivo, se asegura un correcto uso y comprension de la
estimacion de medida por parte del docente, un nuevo enfoque
vivencial y dinamico dentro del proceso de aprendizaje del
estudiante, donde se asegura potenciar las capacidades dentro
del area de Matematica asi como habilidades que le serviran para
su vida diaria, como la resolucion de problemas, del mismo modo
aporta al docente diversas situaciones en las que puede
aprovechar su propio entorno para realizar estimaciones
significativas, sin necesidad de invertir mucho tiempo en algun
material especifico, por Uultimo también aporta el uso de
instrumentos como ‘“referentes” que son empleados en la vida
cotidiana del docente, donde se facilita la transmision de
aprendizaje.

El resultado de la hipotesis 4 en las pruebas de contraste, el
promedio de rangos en el post alcanzo el valor de 58.00 y este es
mayor al de 55.01 del pre test, ademas como el p valor es inferior
a 0.05, se comprueba que el estilo y ritmo de aprendizaje influye
positivamente en el rendimiento académico del éarea de
matematicas en los alumnos de sexto grado de nivel primaria de
la Institucién Educativa de Aplicacion “Marcos Durand Martel” en
la provincia de Huanuco. Por el adecuado uso de estrategias
metodolégicas hizo que los estudiantes obtengan un buen
aprendizaje significativo en todo momento demostraron su interés,

perseverancia y un ritmo aceptable durante sus aprendizajes
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desarrollados en clase. Sin embargo el resultado guarda relacion
con la investigacion de Gutiérrez (2012), al concluir que existe una
relacion positiva moderada entre las estrategias de ensefianza y
la capacidad de resolucion de problemas matematicos segun la
percepcion de estudiantes del cuarto grado de educacion primaria
de una institucion educativa publica de Ventanilla. Existe una
relacion positiva baja entre las estrategias de ensefianza para
activar o generar conocimientos previos y la capacidad de
resolucion de problemas matematicos segun la percepcion de
estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de una

institucion educativa publica de Ventanilla.

4.3.2. En base a la prueba de hipotesis general
Al finalizar el presente trabajo de investigacion, como se ha podido
observar en la descripcibn de resultados, la investigacion ha
determinado que la propuesta de Guia de Estrategias Didacticas para el
Rendimiento Académico de Competencias del Area de Matemaéticas en
los Alumnos de Sexto Grado de Nivel Primaria de la Institucion
Educativa Marcos Durand Martel en la Provincia de Huanuco ha
resultado positivo logrando desarrollar habilidades para alcanzar un alto
rendimiento académico del area de matematicas en los estudiantes a
nivel cuantitativo estos resultados implican una mejora considerable,
toda vez que las pruebas de contraste, el promedio de rangos en el post

test fue de 58.00 y en el pre test fue de 57.25. Sin embargo, otros son
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los resultados en la investigacién de Ascue (2017), quien llegé a las
siguientes conclusiones: A los docentes se les recomienda informarse
mas con respecto a la ensefianza de la estrategia heuristica del método
de Polya, dado que esta ayudaria a los estudiantes de la escuela de
educacion secundaria a tener una idea mas clara de cémo dar solucion a
algan problema matematico de forma sencilla, y asi ellos aplicarian esta
estrategia en sus actividades ya como profesores en diversas
instituciones. Capacitar a los profesores del area de matematica, en el
empleo y ejecucion de las estrategias didacticas, afin de incrementar el
indice de estudiantes que apliquen la estrategia didactica de la

heuristica, para el desarrollo de sus capacidades matematicas.

4.4. Aporte de lainvestigacion
El area de matematica busca desarrollar el pensamiento
matematico y el razonamiento légico que posibilite al estudiante
plantear y resolver problemas de su contexto, con una actitud
analitica y reflexiva. Es necesario tener una herramienta
pedagogica de estrategias que poseen caracteristicas actitudinales
y creativas para descubrir o disefiar formas de solucion problemas
de cantidad, de regularidad, equivalencia y cambios, de forma,
movimiento y de gestién de datos. En la cual el docente juega un
papel importante en el desarrollo de su autonomia, juicio y de
responsabilidad personal compartiendo y cooperando con sus

compafieros y comprometiendo a su familia en el desarrollo de
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multiples competencias relacionado a su rendimiento académico en

el area de matematicas.
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CONCLUSIONES

1. Del andlisis de los resultados obtenidos en la investigacion vy
contrastandolos con los objetivos planteados, podemos concluir en lo
siguiente:

2. Al evaluar el resultado de la hipotesis especifica 1 en las pruebas de
contraste, el promedio de rangos en el post alcanzé el valor de 57.97. Se
demuestra que las estrategias cognitivas de conductas u operaciones
mentales desarrolladas resulto positivo ya que influye positivamente en
el rendimiento académico de competencias del area de matematicas en
los alumnos de sexto grado de nivel primaria de la Institucion Educativa
de Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco,
2018. Toda vez que los participantes demostraron destrezas y
habilidades en el razonamiento deductivo en la solucién de problemas,
en la practica y memorizacion y la Toma de notas, el agrupamiento de
clasificar u ordenar su material y su participacion activa en la activacion
de conocimientos previos durante el proceso de la ensefianza y
aprendizaje en el aula.

3. Al evaluar los resultados de la hipotesis especifica 2 en las pruebas de
contraste, el promedio de rangos en el post alcanzé el valor de 57.87. Se
demuestra que las estrategias de metacognicion (Meta memoria- meta
atencion —meta comprension) influye significativamente en el
rendimiento académico de competencias del area de matematicas en los
alumnos de sexto grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de

Aplicaciéon “Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco; ya que
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los estudiantes mostraron ser prospectivos para elaborar
anticipadamente sus organizadores previos de su material, interés para
captar, dirigir, mantener la atencién en los estudiantes, predispuesto
para su autoadministracion de las condiciones para aprender y rapido
para desarrollar su hoja de autoevaluacion del aprendizaje de su clase
aprendida.

4. Al evaluar los resultados de la hipétesis especifica 3 en las pruebas de
contraste, el promedio de rangos en el post alcanzo el valor de 58.00. Se
comprueba que las estrategias de apoyo (Padres, Docente vy
Compariieros de aula), influye positivamente en el rendimiento
académico de competencias del area de matematicas en los alumnos de
sexto grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de Aplicacion
“Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco. Toda vez que se
cumplié los compromisos asumidos en las reuniones de los mecanismos
o procedimientos afectivos que facilitan el estudio, los mecanismos o
procedimientos motivacionales que facilitan el estudio y los mecanismos
o0 procedimientos actitudinales que facilitan el aprendizaje de las
matematicas de manera positiva en beneficio del rendimiento
académico.

5. Al conocer el resultado de la hipotesis especifica 4 en las pruebas de
contraste, el promedio de rangos en el post alcanzé el valor de 58.00. Se
comprueba que el estilo y ritmo de aprendizaje influye positivamente en
el rendimiento académico del area de matematicas en los alumnos de

sexto grado de nivel primaria de la Institucion Educativa de Aplicacion
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“Marcos Durand Martel” en la provincia de Huanuco. Por el adecuado
uso de estrategias metodoldgicas hizo que los estudiantes obtengan un
buen aprendizaje significativo en todo momento demostraron su interés,
perseverancia y un ritmo aceptable durante sus aprendizajes
desarrollados en clase.

6. Al comparar los resultados de la hipétesis general se ha determinado
gue la propuesta de Guia de Estrategias Didacticas para el Rendimiento
Académico de Competencias del Area de Matematicas en los Alumnos
de Sexto Grado de Nivel Primaria de la Institucion Educativa Marcos
Durand Martel en la Provincia de Huanuco, ha resultado positivo
logrando desarrollar habilidades para alcanzar un alto rendimiento
académico del éarea de matematicas en los estudiantes a nivel
cuantitativo estos resultados implican una mejora considerable, toda vez
gue las pruebas de contraste, el promedio de rangos en el post test fue

de 58.00 y en el pre test fue de 57.25.
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RECOMENDACIONES O SUGERENCIAS

De acuerdo a las conclusiones de la investigacion realizada se sugiere lo
siguiente:

1. A los directivos de la institucion educativa, organizar talleres, charlas,
seminarios, etc. que permitan a los docentes y padres de familia conocer
las estrategias cognitivas (de conductas u operaciones mentales)
empleadas para afianzar el desarrollo de la capacidad de resolucion de
problemas matematicos.

2. A los docentes se recomienda utilizar las estrategias de metacognicion
(Meta memoria- meta atencion —-meta comprensién; ya que los
estudiantes no se sienten cansados ni desmotivados durante todo el
desarrollo de las actividades de aprendizaje del area de matematicas.

3. A los padres de familia asumir compromisos de acompafamiento
pedagogico de sus hijos luego de conocer las ventajas la utilizacién de las
estrategias de apoyo para elevar el rendimiento académico del area de
matematicas.

4. Alos docentes se les recomienda el empleo y ejecucion de las estrategias
didacticas consideradas en la propuesta de Guia de Estrategias
Didéacticas para el Rendimiento Académico de Competencias del Area de
Matematicas en los Alumnos de Sexto Grado de Nivel Primaria de la
Institucién Educativa Marcos Durand Martel en la Provincia de Huanuco,
ya que aplicable a todos los estilos y ritmos de aprendizaje de los

estudiantes en el area de las matematicas.
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5. A los directivos de la institucién educativa, difundir la propuesta de Guia
de Estrategias Didéacticas para el Rendimiento Académico de
Competencias del Area de Matematicas en los Alumnos de Sexto Grado
de Nivel Primaria de la Institucion Educativa Marcos Durand Martel en la
Provincia de Huanuco. Ya que las clases de matematicas se tornaran
motivadas, de esta manera el aprendizaje sera significativo para

estudiantes de primaria.
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ANEXO

ANEXO 01: MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIAB. | DIMENSIO| INDICADOR |[INSTR. METODOLOGIA
N
GENERAL GENERAL GENERAL V. | ESTRATEGI| - Razonamiento TIPO DE
(',De qUé manera las Hi: Las estrategias didacticas de ensefianza AS deductivo en la Cuesti INVESTIGACION
estrategias  didacticas| Determinar  de  qué | influye significativamente en el aprendizaje COGNITIVA| solucion de onario Aplicada, de nivel
. . . ESTRATEGIA L
de ensefianza influye en| manera las estrategias | de|l area de matematicas en los alumnos de S (de| problemas descriptivo-
S
el aprendizaje del area didacticas de ensefianza | sexto grado de nivel primaria del colegio de conductas u - Practica y explicativo.
» _ . DIDACTICA , .
de matematicas en los| influye en el aprendizaje | Aplicacion Marcos Durand Martel en la operaciones| memorizacion
S DE| -
alumnos de sexto grado del area de matematicas | provincia de Huanuco, 2018. mentales) |- Toma de DISENO Y
, N ENSENANZ
de nivel primaria del en los alumnos de sexto | HO: Las estrategias didacticas de ensefianza notas ESQUEMA DE LA
A .
colegio de Aplicacion grado de nivel primaria | no influye significativamente en el aprendizaje - Agrupamiento INVESTIGACION
Marcos Durand Martel del colegio de Aplicacion | del area de matematicas en los alumnos de de clasificar u Disefio Cuasi
en la provincia ~del Marcos Durand Martel | sexto grado de nivel primaria del colegio de ordenar experimental,
HUénUCO, 20187 en Ia prOVinCia de Ap”cacién Marcos Durand Marte| en |a material tranSVersal, con el
3 L diagrama de
Huanuco, 2018. provincia de Huanuco, 2018. -Activacion de
3 investigacion Pre-test y
ESPECIFICOS conocimientos
post-test, con un grupo
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¢En qué medida las

estrategias cognitivas

influira en el
rendimiento
académico de

competencias del area
de matematicas en los
alumnos de sexto
grado de nivel
primaria de la
Instituciéon  Educativa
de Aplicacion “Marcos
Durand Martel” en la
provincia de
Huanuco, 20187

¢De qué manera las
estrategias de

metacognicion influira

ESPECIFICOS

Evaluar en qué medida
las estrategias
cognitivas de conductas
u operaciones mentales
influird en el rendimiento
académico de
competencias del area
de matematicas en los
alumnos de sexto grado
de nivel primaria de la
Institucion Educativa de
Aplicacion “Marcos
Durand Martel” en la

provincia de Huéanuco,

2018.
Evaluar si las
estrategias de

ESPECIFICAS

H1: Las estrategias cognitivas de conductas u
operaciones mentales influira positivamente
en el rendimiento académico de
competencias del area de mateméticas en los
alumnos de sexto grado de nivel primaria de
la Instituciéon Educativa de Aplicacion “Marcos
Durand Martel” en la provincia de Huanuco,
2018.

HO: Las estrategias cognitivas de conductas u
operaciones mentales no influird
positivamente en el rendimiento académico
de competencias del area de matematicas en
los alumnos de sexto grado de nivel primaria
de la Institucion Educativa de Aplicacion
“Marcos Durand Martel” en la provincia de
Huanuco, 2018.

H2: Las estrategias de metacognicién (Meta

memoria- meta atenciébn —meta comprension)

ESTRATEGI
AS DE
METACOG
NICION
(Meta
memoria-
meta

atencion

meta
comprensio

n)

ESTRATE

GIAS DE

previos

Organizadores
previos
anticipada del
material

- Captar, dirigir,
mantener la
atencién en los

estudiantes

Autoadministra
cibn de las
condiciones

para aprender

Autoevaluacion

del aprendizaje

experimental y un grupo
de control:
GE: 01.... X....02

GC:O1...._...02

POBLACION Y
MUESTRA

Poblacion:

Constituida por todos
los estudiantes de
sexto grado de nivel
primaria matriculados
en el 2018 en la
Institucion Educativa
Marcos Durand

Martel.

Muestra: Conformada
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en el rendimiento
académico de
competencias del area

de matematicas en los

alumnos de sexto
grado de nivel
primaria de la
Instituciéon  Educativa

de Aplicacion “Marcos
Durand Martel” en la
provincia de

Huanuco, 20187

¢De qué manera las
estrategias de apoyo
de los (Padres,
Docente y

Compairieros de aula),

influira en el

metacognicién (Meta
memoria- meta atencion
—meta comprension)
influird en el rendimiento
académico de
competencias del area
de matematicas en los
alumnos de sexto grado
de nivel primaria de la
Institucién Educativa de
Aplicacion “Marcos
Durand Martel” en la

provincia de Huénuco,

2018.

Evaluar de qué manera
las estrategias de apoyo
(Padres, Docente vy

Compafieros de aula),

influird significativamente en el rendimiento
académico de competencias del area de
matematicas en los alumnos de sexto grado
de nivel primaria de la Institucién Educativa
de Aplicacién “Marcos Durand Martel” en la
provincia de Huanuco, 2018.

HO: Las estrategias de metacognicion (Meta
memoria- meta atencién —meta comprension)
no influird significativamente en el rendimiento
académico de competencias del area de
matematicas en los alumnos de sexto grado
de nivel primaria de la Institucion Educativa
de Aplicacion “Marcos Durand Martel” en la
provincia de Huanuco, 2018.

H3: Las estrategias de apoyo (Padres,
Docente y Compafieros de aula), influira
positivamente en el rendimiento académico
de competencias del area de matematicas en

los alumnos de sexto grado de nivel primaria

V.D

JE

APRENDIZA

DEL

APOYO
(Padres,
Docente y
Compafier

os de aula)

- Mecanismos o
procedimientos
afectivos que
facilitan el
estudio.

- Mecanismos o
procedimientos
motivacionales
que facilitan el
estudio

- Mecanismos o
procedimientos
actitudinales
que facilitan el

estudio

por 60 estudiantes de
sexto grado de nivel
primaria matriculados
en el 2018 en la
Institucién Educativa
Marcos Durand

Martel, para el grupo

experimental y 25
para el grupo de
control,

seleccionados con el
tipo de muestreo no
probabilistico

intencional a criterio
del investigador, se
selecciona las
secciones ‘A" y “B”
porque estan

conformados por las
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rendimiento
académico de
competencias del area

de matematicas en los

alumnos de sexto
grado de nivel
primaria de la
Instituciéon  Educativa

de Aplicacién “Marcos
Durand Martel” en la
provincia de

Huanuco, 20187

¢De qué manera el
estilo y ritmo de
aprendizaje influye en
el rendimiento
académico del area

de mateméticas en los

influird en el rendimiento
académico de
competencias del area
de matematicas en los
alumnos de sexto grado
de nivel primaria de la
Institucién Educativa de
Aplicacion “Marcos
Durand Martel” en la

provincia de Huénuco,

2018.

Conocer de qué manera
el estilo y ritmo de
aprendizaje influye en el
rendimiento académico
del area de mateméticas

en los alumnos de sexto

grado de nivel primaria

de la Institucion Educativa de Aplicacion
“Marcos Durand Martel” en la provincia de
Huanuco, 2018.

HO: Las estrategias de apoyo (Padres,
Docente y Compaferos de aula), influira
positivamente en el rendimiento académico
de competencias del area de mateméticas en
los alumnos de sexto grado de nivel primaria
de la Institucion Educativa de Aplicacion
“Marcos Durand Martel” en la provincia de
Huanuco, 2018.

H4: El estilo y ritmo de aprendizaje influye
positivamente en el rendimiento académico
del area de mateméticas en los alumnos de
sexto grado de nivel primaria de la Institucion
Educativa de Aplicacién “Marcos Durand
Martel” en la provincia de Huanuco, 2018.

HO: El estilo y ritmo de aprendizaje no influye

positivamente en el rendimiento académico

AREA DE
MATEMAT
ICAS

RENDIMIEN
TO

ACADEMIC
o DE|
COMPETEN

CIAS

-Resuelve

problemas de

cantidad
- Resuelve
problemas de

cantidad de
regularidad,
equivalencia y
cambio

- Resuelve

problemas de

movimiento
formas y
localizacién
- Resuelve

problemas de

gestion de

Cuesti

onario

mismas  cantidades
de estudiantes y que
tienen las mismas
caracteristicas

similares en género,
sociocultural y

ambiente.

TECNICA

- La observacion
-Cuestionario de
observacion pre y

post tés
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alumnos de sexto
grado de nivel
primaria de la
Instituciéon  Educativa
de Aplicacién “Marcos
Durand Martel” en la
provincia de Huanuco,

2018?

de la Institucién
Educativa de Aplicacion
“Marcos Durand Martel”

en la provincia de

Huéanuco, 2018.

del area de matematicas en los alumnos de
sexto grado de nivel primaria de la Institucion
Educativa de Aplicaciéon “Marcos Durand

Martel” en la provincia de Huanuco, 2018.

ESTILO Y

RITMO DE

APRENDIZA

JE

datos e

incertidumbre.

- Interés

- Perseverancia

-Ritmo
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ANEXO 02: CONSENTIMIENTO INFORMADO

ANEXO 02

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN
ESCUELA DE POSGRADO

CONSENTIMIENTO INFORMADO

TITULO : ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE DEL
AREA DE MATEMATICAS EN LOS ALUMNOS DE SEXTO GRADO DE NIVEL
PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DE APLICACION MARCOS DURAND
MARTEL EN LA PROVINCIA DE HUANUCO, 2018

INVESTGADOR: DIOGENES ALNARDO ALBORNOZ OLIVAS

Consentimiento voluntario de ensefanza y aprendizaje del area de
matematica.

i ra
Yo. (7= ca ' Paz /a o A a (o

Acepto participar voluntariamente en la investigacion planteado por Didgenes
Alnardo Albornoz Olivas, titulado: Estrategias didacticas de ensefianza y
aprendizaje del area de matematica, en los alumnos del sexto grado del colegio
del Macos Duran Martel en la provincia de Huanuco, 2018; en donde la aplicacién
de ensefanza con la metodologia propuesta en una de las secciones tuvo un
efecto positivo.

¢ Firmas del participante legal.

Huella

)
f/ i £

/

--ﬁwma*d%Parﬁe‘rpant%
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ANEXO 03: INSTRUMENTOS

1= Muy pobre No esfuerzo 2= Deficiente 3= Aceptable 4= Bien 5= Excelente

COoD

CRITERIOS POR ESCALA

DIMENCION E
INDICADOR 1 2 3 4 5

VARIABLES

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

DIMENSION: ESTRATEGIAS COGNITIVAS (de conductas u operaciones

mentales)

INDICADORES: - Razonamiento deductivo en la solucién de problemas - Practicay memorizacioén -
Toma de notas

- Agrupamiento de clasificar u ordenar material -Activacion de conocimientos previos

Razonamiento deductivo en la solucion de problemas: El alumno buscay usareglas generales, patrones
y organizacion para construir, entender, resolver.

Préactica y
memorizaciéon: El foco
de atencién es la
exactitud en el uso de
las ecuaciones,
gréficos, algoritmos,
procesos de resolucion.

Toma de notas: Escribe
definiciones, ideas
principales, puntos
centrales, un esquema
0 un resumen de
informaciéon que se
present6 oralmente o
por escrito.

Agrupamiento: Clasifica
y ordena material para
aprender en base a sus
atributos en coman.

Activacion de
conocimientos previos:
Hace uso de |los
conocimientos previos,
por ejemplo, conceptos,
simbolos, lenguajes
matematicos, las
representaciones
gréficas.

DIMENSION: ESTRATEGIAS DE METACOGNICION (Meta memoria- meta atencion —meta
comprension
INDICADORES: - Organizadores previos anticipada del material - Captar, dirigir, mantener la
atencion en los estudiantes - Autoadministracion de las condiciones para aprender -
Autoevaluacién del aprendizaje

Organizadores previos
anticipada del material:
Hace una revision
anticipada del material
por aprender en
preparacion de una
actividad de
aprendizaje.

Capta, dirige, mantiene
la atencion
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Autoadministracion de
las condiciones para

8 aprender: Detecta las
condiciones que le
ayuda a aprender
Autoevaluacién del
aprendizaje: Verifica el
9 éxito de su aprendizaje
segun  sus  propios
parédmetros
DIMENSION: ESTRATEGIAS DE APOYO (Padres, Docente y Compaferos de aula)
INDICADORES: - -Mecanismos o procedimientos afectivos que facilitan el estudio. - Mecanismos o
procedimientos motivacionales que facilitan el estudio - Mecanismos o procedimientos actitudinales que
facilitan el estudio
Vivencia mecanismos o
10 procedimientos
afectivos que facilitan
su estudio.
Vivencia mecanismos o
11 procedimientos
motivacionales que
facilitan su estudio
Vivencia mecanismos o
12 procedimientos
actitudinales que
facilitan su estudio
V.D. APRENDIZAJE DEL AREA DE MATEMATICAS
DIMENCION: RENDIMIENTO ACADEMICO DE COMPETENCIAS
INDICADORES: -Resuelve problemas de cantidad - Resuelve problemas de cantidad de regularidad,
equivalenciay cambio - Resuelve problemas de movimiento formas y localizacién - Resuelve problemas
de gestion de datos e incertidumbre.
13 Resuelve problemas de
cantidad
Resuelve problemas de
14 cantidad de
regularidad,
equivalenciay cambio
Resuelve problemas de
15 movimiento formas y
localizacién
Resuelve problemas de
16 gestién de datos e
incertidumbre.
DIMENCION: ESTILO Y RITMO DE APRENDIZAJE
INDICADORES: - Interés - Perseverancia -Ritmo
Interés:
manifiesta
17 inquietud por
aprender
Perseverancia:
es constante
en su trabajo y
18 no se
desanima ante
las

dificultades
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ANEXO 04: VALIDACION DE INSTRUMENTOS
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NOTA BIOGRAFICA

Di6genes Arnaldo Albornoz Olivas, nacio en Llata,
Huamalies, Huénuco, hijo de Alejandro Albornoz
Cadillo y Enriqueta Olivas Palacios. Sus estudios
de educacion primaria y secundaria en la ciudad
natal de Huamalies. Es profesor de educacion
primaria, estudio en la Universidad Nacional

“Federico Villareal”, licenciado en educacion

primaria, realizo sus estudios de maestria en la universidad Nacional “Hermilio
Valdizan” de la ciudad de Huanuco, mencidén Investigacion y docencia
superior. Ha sido director de la institucion Educativa 32239 de Colla Grande de
distrito de Llata, Director de la institucion educativa 32249 de Huancash,
distrito de Jircan de la provincia de Huamalies., profesor de aula de la
Institucion educativa 32211 de distrito de Cahuac de la provincia de Yarowilca,
ha sido especialista de Educacion primaria en la UGEL de Yarowilca.Ha sido
director de la Institucion Educativa integrado de “Victor Haya de la Torre” de
distrito de Jacas Chico de la provincia de Yarowilca.

Ha sido profesor de aula de la institucion Educativa de aplicacion “Marcos
Duran Martel” de distrito de Amarilis, provincia de Huanuco, hoy desempena
como director en la Institucion Educativa 32291 de Pariapampa de la UGEL de

Yarowilca



ACTA DE DEFENSA DE TESIS DE MAESTRO

_ WPOERSTDAD T6ACPIIAL AR IO CALDGAAY
Fudnaco — Peri
ESCUELA DE POSGRADO

Campus Universitario, Pabellén V "A” 2do. Piso — Cayhuayna

Teléfono 514760 -Pag. Web. www.posgrado.unheval.edu.pe

4% ESCUELA DE POSERADD

ACTA DE DEFENSA DE TESIS DE MAESTRO

En el Auditorio de la Escuela de Posgrado, siendo las 09:00h, del dia viernes 25 DE ENERO DE
2019 ante los Jurados de Tesis constituido por los siguientes docentes:

Dr. Agustin Rufino ROJAS FLORES Presidente
Dra. Nancy VERAMENDI VILLAVICENCIOS Secretaria
Dra. Juvita SOTO HILARIO Vocal

Asesor de Tesis: Dr. Abimael Adam FRANCISCO PARTEDES (Resolucién N° 02289-2018-UNHEVAL/EPG-D)

El aspirante al Grado de Maestro en Educacién, mencién en Investigacién y Docencia
Superior, Don, Diégenes Arnaldo ALBORNOZ OLIVAS.

Procedié al acto de Defensa:

Con la exposicién de la Tesis titulado: “ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE DEL AREA DE MATEMATICAS EN LOS ALUMNOS DE SEXTO GRADO DE
NIVEL PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DE APLICACION “MARCOS DURAND
MARTEL” EN LA PROVINCIA DE HUANUCO, 2018”.

Respondiendo las preguntas formuladas por los miembros del Jurado y publico asistente.

Concluido el acto de defensa, cada miembro del Jurado procedié a la evaluacidn del aspirante al
Grado de Maestro, teniendo presente los criterios siguientes:

a) Presentacion personal.

b) Exposicién: el problema a resolver, hipétesis, objetivos, resultados, conclusiones, los
aportes, contribucion a la ciencia y/o solucién a un problema social y Recomendaciones.

c) Grado de conviccion y sustento bibliogréfico utilizados para las respuestas a las
interrogantes del Jurado y publico asistente.

d) Diccién y dominio de escenario.

Asi mismo, el Jurado plantea a la tesis las observaciones siguientes:

Obteniendo en consecuencia el Maestrista la Nota de........ &) A 15)

Equivalente a .......... BREN. ..., , por lo que sedeclara .......... APRCBARO, ...
(Aprobado 6 desaprobado)

Los miembros del Jurado firman el presente ACTA en sefial de conformidad, en Huanuco, siendo

las.../0.1.2€. horas del 25 de enero de 2019.

SECRETARIA
DNINC....S2 2 M 1. ......

Leyenda:
18 a 20: Excelente
17 a 18: Muy Bueno

14 a 16: Bueno
(Resolucién N° 024-2019-UNHE VAL/EPG-D)

o Criresictiusis OOV~ O0F (Ldor iciecasitioris — kel U Ztbck 35 -2 ocir
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AUTORIZACION PARA PUBLICACION DE TESIS ELECTRONICA

AUTORIZACION PARA PUBLICACION DE TESIS ELECTRONICAS DE POSGRADO

1. IDENTIFICACION PERSONAL (especificar los datos del autor de la tesis)

Apellidos y Nombres: _ ALBORNOZ OLIVAS

DNI:_223€¢1#43 Correo electronico: d"m;vﬁnex qa lbOI‘/waG/‘ hotma l com
Teléfonos Casa Celular _9237 € 633590 Oficina

2. IDENTIFICACION DE LA TESIS

Posgrado

Maestria: EDUCACION
Mencion: INVESTIGACLWON Y DOCENCIA SoPERICR.

Grado Académico obtenido: A
MAGISTER EN EDUVCACION

Titulo de la tesis: &
ESTRATEGIAS DIPACTICAS DE ENSENANEA ¥ APRENDIZAYE DEL AreA DE MATEMATICAS

N LDS ALUMIOS DéL SEXTO LRADO DE NILELPRUMARIR DE- LA IRSTITUCION EDUCA TIVA DEAPUCHCI N
"MARCDS DURAND MARIEL " £ in PROUNCIA PE Huvoeo 2o/ g,

Tipo de acceso que autoriza el autor:

Marcar Categoria de Acceso Descripcién de
e Acceso
Es publico y accesible el documento a texto completo por cualquier tipo de
54 PUBLICO usuario que consulta el repositorio.
RESTRINGIDO Solo permite el acceso al registro del metadato con informacion basica, mas
no al texto completo.

Al elegir la opcién “Publico” a través de la presente autorizo de manera gratuita al Repositorio Institucional - UNHEVAL,
a publicar la version electronica de esta tesis en el Portal Web repositorio.unheval.edu.pe, por un plazo indefinido,
consintiendo que dicha autorizacion cualquiera tercero podra acceder a dichas paginas de manera gratuita, pudiendo

revisarla, imprimirla o grabarla, siempre y cuando se respete la autoria y sea citada correctamente.

En caso haya marcado la opcién “Restringido”, por favor detallar las razones por las que se eligio este tipo de acceso:

Asimismo, pedimos indicar el periodo de liempo en que la tesis tendria el tipo de acceso restringido:

( )1ano ( )2 anos ( )3anos ( )4 anos

Luego del periodo sefialado por usted(es), automaticamente la tesis pasara a ser de acceso publico.

Fecha de firma: 04/06/201" .

Firma del autor



