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INTRODUCCION

La investigacion este trabajo es la necesidad de esclarecer y establecer ciertos
conocimientos recogidos durante los primeros ciclos del Programa de la Segunda Especialidad
en Didéctica de la Matematica, que contribuyan al perfeccionamiento de mi préctica
pedagogica. En tal sentido considerando el contexto donde me desenvuelvo como docente
presento el siguiente trabajo de investigacion titulado: “Estrategias pedagogicas para optimizar
la capacidad de resolucion de problemas en los estudiantes de educacion secundaria”.

El trabajo de investigacion surge a partir de una debilidad hallada en mi préctica
pedagdgico referente a la optimizacion de la capacidad de resolucion de problemas en el area
de matematica, puesto que he identificado que a lo largo como docente de matematica
educacion secundaria, no tuve la iniciativa ni conocimiento suficiente para potenciar la
capacidad de resolucién de problemas, asi como las estrategias adecuadas para diversificar mis
procesos pedagogicos, ya que muchas veces me senti limitado y sujeto a lo que ya estaba
planificado.

Por lo tanto, luego de haber identificado y reflexionado, sobre este hallazgo, me he
planteado como objetivo, Analizar mi practica pedagdgica docente a partir de la descripcion
en el diario de campo, identificando los factores que dificultan la ensefianza de la matematica
en mis estudiantes, con enfoque de resolucion de problemas utilizando la metodologia de Polya
y rutas del aprendizaje.

Asimismo, elaboré un plan de accion, el cual me ha permitido establecer hipétesis y
acciones para la mejora del que hacer docente, respecto a los campos de accién pedagogica

El presente trabajo se ha desarrollado en el marco del enfoque cualitativo y corresponde
al tipo de investigacion accion pedagogica, se realizé producto de la reflexidn critica de mi

practica pedagdgica, buscando alternativas de solucién, frente a las debilidades encontradas.
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Esta investigacion se ha organizado en cuatro capitulos: En el capitulo 1, plantea el
problema de investigacion, donde se describe las caracteristicas socio cultural, descripcion del
escenario, la deconstruccion de la practica pedagdgica, formulacion del problema, objetivos y
justificacion. En el capitulo 1l, Comprende la metodologia de la investigacién, el tipo de
investigacion, cobertura de estudio, plan de estudios, muestra de accion, técnicas e
instrumentos de recojo de informacidn, técnicas y analisis de interpretacion de resultados. El
capitulo 111, presenta la propuesta pedagdgica alternativa, cuyas partes principales son la
descripcion de la propuesta pedagdgica alternativa, reconstruccion de la practica pedagdgica,
mapa conceptual de la reconstruccion, analisis categorial y textual (fundamentos teoricos de la
PPA. Teoria explicitas), plan de accion, campos de accion, hipétesis de accion, acciones,
resultados esperados, programa de actividades. Capitulo 1V, considera la evaluacion de la
propuesta pedagdgica alternativa, en la que enfatizo indicadores de proceso (descripcion de
las acciones pedagogicas que se realizaron durante la implementacion de la propuesta
pedagdgica alternativa), indicadores de resultados (como se aplicé la triangulacion e
indicadores). Por lo expuesto sefiores miembros del jurado, recibo con beneplécito vuestros
aportes y sugerencias para mejorar, a la vez sirve de aporte a quién desea continuar un estudio

de investigacion de esta naturaleza.

El autor
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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion accion pedagdgica se titula: Estrategias
pedagogicas para optimizar la capacidad de resolucién de problemas en los
estudiantes de educacion secundaria, se realizd con el proposito de mejorar mi
practica pedagogica considerando las diferentes estrategias pedagdgicas que como
maestro debo conocer, para asi, el aprendizaje sea significativo, no es completo
mientras los conocimientos no se lleven al campo a las aplicaciones, por eso es
importante la transferencia de planteamientos tedricos al ejercicio de la préactica, en
donde lo aprehendido como conocimiento encuentra la concrecion real del modelo
abstracto en un modelo concreto. Solo cuando el conocimiento se trasforma en
productos que benefician a la humanidad ya sea en el plano individual o colectivo, se
puede estar seguro de que el aprendizaje ha sido efectivo y sobre todo significativo.
Para la aplicacion de mi propuesta pedagdgica fue la Institucién Educativa Gran
Unidad Escolar “Leoncio Prado” de Huanuco, 2013 — 2015, como un reto para
mejorar de la capacidad de resolucion de problemas matematicos en los
estudiantes de educacion secundaria.

La investigacion que realicé es de tipo cualitativo explicativo, por su naturaleza
se localiza dentro de una investigacion accion pedagdgica, con un disefio condensado
por Bernardo Restrepo, que incluye las tres fases: Deconstruccion, Reconstruccion y
Evaluacion de la Efectividad, que ira evolucionando en forma de espiral, con la
finalidad de transformar la préctica pedagdgica permanente en la accién. elegi un
trabajo conformado por los estudiantes del 5° grado de secundaria, Un docente

investigador y el Especialista en Acompafamiento pedagdgico, 10 diarios de campo y
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10 sesiones de aprendizaje, para el procesamiento y anélisis de la informacion, presenté
la matriz de datos recogidos en el diario de campo, de la observacién del
acompafiamiento pedagogico y la percepcion de los estudiantes sobre mi desempefio
docente, para finalizar con la triangulacién respetando la secuencia didactica de inicio,
desarrollo y cierre.

Después de aplicar mi propuesta realicé al analisis reflexivo del diario de campo, de
los datos recogidos a partir del proceso de acompafiamiento y de los resultados de la
ficha de observacidn, se refiere que la percepcion de los alumnos sobre mi desempefio
pedagdgico es satisfactoria, lo que se evidencia el logro de los aprendizajes. Segun las
fuentes de informacion que recoge la mirada del docente, al finalizar el estudio en la
fase de reconstruccion de mi practica pedagdgica puede comprobar la efectividad de
las estrategias de ensefianza para la mejora de los aprendizajes con el enfoque

matematico de resolucion de problemas.



ABSTRACT

The present pedagogical action research work is entitled: Pedagogical strategies to
optimize the problem-solving capacity in secondary school students, was carried out
with the purpose of improving my pedagogical practice considering the different
pedagogical strategies that as a teacher I must know, in order to , the learning is
significant, it is not complete while the knowledge is not taken to the field to the
applications, for that reason it is important the transfer of theoretical expositions to the
exercise of the practice, where what is apprehended as knowledge finds the real
concretion of the abstract model in a concrete model. Only when knowledge is
transformed into products that benefit humanity, either individually or collectively, can
we be sure that learning has been effective and above all significant. For the application
of my pedagogical proposal was the Educational Institution Great School Unit "Leoncio
Prado™ of Huanuco, 2013 - 2015, as a challenge to improve the ability to solve
mathematical problems in secondary school students.

The research | carried out is of an explanatory qualitative nature, due to its nature it is
located within a research pedagogical action, with a design condensed by Bernardo
Restrepo, which includes the three phases: Deconstruction, Reconstruction and
Evaluation of Effectiveness, which will evolve in of spiral, with the purpose of
transforming the permanent pedagogical practice in the action. | chose a job consisting
of 5th grade students, a research teacher and the pedagogical accompaniment specialist,
10 field journals and 10 learning sessions, for the processing and analysis of
information, | presented the matrix of data collected in the field diary, of the observation

of the pedagogical accompaniment and the students' perception of my teaching



Xl

performance, to finish with the triangulation respecting the didactic sequence of
beginning, development and closing.

After applying my proposal | made the reflexive analysis of the field diary, the data
collected from the accompaniment process and the results of the observation card, it is
related that the perception of the students about my pedagogical performance is
satisfactory, that the achievement of learning is evident. According to the information
sources collected by the teacher’s eyes, at the end of the study in the reconstruction
phase of my pedagogical practice you can check the effectiveness of teaching strategies

for improving learning with the mathematical approach to problem solving.
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CAPITULO |
PROBLEMA DE INVESTIGACION
1.1 Descripcion de las Caracteristicas Socio Culturales del Contexto Educativo.

Mi Institucion Educativa Gran Unidad Escolar “Leoncio Prado” se encuentra ubicado
en el corazon de Huanuco entre los jirones: Huallayco, General Prado, Leoncio Prado y
Déamaso Braun; es una institucion educativa Publica, brinda servicios educativos a
estudiantes de Educacion Basica Regular en los niveles: Inicial, Primaria, Secundaria y
Educacion Basica Alternativa, dependemos de la N° 01 UGEL Huanuco. Fue creada por
Ley del 25 de Febrero de 1828, por el Presidente Don José de la Mar. Promulgado el 04
de marzo de 1828, dando inicio a sus labores escolares el 24 de mayo de 1829; por tanto
es una institucion que tiene una antigliedad de 187 afios y en sus aulas alberga 4000
estudiantes entre alumnos y alumnas. En la ciudad de Huanuco, la mayoria de las personas
son migrantes de la sierra y selva; cuenta con agua potable, fluido eléctrico. El estrato
socioecondmico es de clase media y de extrema pobreza, solo un 0,9 % de clases alta; en
tal sentido Huanuco presenta problemas de pandillaje, delincuencia, drogadiccion,
violencia familiar donde los padres maltratan y abandonan a su familia. Se dedican a
diferentes actividades como: vendedoras informales, ayudantes, taxistas y otros; por lo
gue no permanecen en sus hogares hasta las ocho de la noche aproximadamente. Algunos
son empleados publicos. En cuanto a sus costumbres y tradiciones de esta ciudad son la
fiesta de los Negritos de Huanuco, los carnavales y los platos tipicos como la pachamanca,

locro de gallina, picante de cuy, caldo verde, entre otros. En bebidas: chicha de jora,
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chicha de mani. En cuanto a la Religion, la mayoria de la poblacion es catélica y una
minoria pertenece a diferentes grupos evangélicos. En cuanto a su Lengua, predomina el
castellano. Usa su vestimenta de acuerdo a las estaciones del afio y los residentes
emigrantes se adecuan a ellas.

Dentro de institucién educativa un 98% de alumnos cuenta con el Seguro Integral de
Salud (SIS) y el 2% no tiene, en un 90% de alumnos son catdlicos y el 10% evangélicos.
Estructura familiar, est4 conformado por padres e hijos (familia nuclear) y algunos en un
porcentaje del 85% provienen de familias desintegradas (madres solteras). En cuanto a
Préctica de valores es escasa existe problemas sociales, ya que la figura paterna se excluye
debido al trabajo que desemperia fuera de casa y solo la madre esta dedicado al cuidado y
educacion de los hijos aungue la mayoria las madres buscan el sustento econémico por
ser abandonadas por sus esposos.

La Region Huanuco se encuentra en extrema pobreza a consecuencia de ello los
alumnos del segundo periodo en un 85% trabajan; generandose una desercion escolar y a
la postre conlleva a un analfabetismo, ya que tiene un indice de desarrollo humano infimo.
La realidad socioeconémica de nuestros alumnos en la actualidad, son influenciados por
factores externos, internet, celulares, hogares disfuncionales, familias con crisis de
valores, estudiantes mal alimentados, etc.

Por otro lado una poblacidn escolar heterogénea atendida por un magisterio cada vez
mas heterogéneo y pobre profesionales calificados para una buena y correcta educacion
de calidad; una vez consolidado tal condicidn, ensefiarle cosas préacticas para la vida, para
su desarrollo como persona dentro de su entorno social y cultural. Es urgente una
adecuada relacion entre: la escuela, la familia, la comunidad, las organizaciones sociales,

religiosas, gubernamentales y no gubernamentales.
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En cuanto al curso de matematica, se observa que existe un gran rechazo de parte del
estudiantado hacia el curso, debido a que los docentes impartieron una trasmision de
conocimientos en forma tradicional mas no ensefiarles ludicamente a razonar y aprender
jugando. Romper estos esquemas, seria un punto de partida para las reformas que tanta falta
nos hace.

1.2 Justificacién de la Investigacion

A partir de mis diarios de campo he ido estableciendo mis debilidades de mi préctica
pedagogica es la falta de estrategias para el logro de competencias y el desarrollo de la
capacidad de resolucion de problemas de su entorno de mis estudiantes, teniendo en
cuenta el nuevo enfoque del Ministerio de Educacion, mi practica pedagdgica no esta
orientado a esta nueva propuesta curricular, pues siempre me dedique a desarrollar
contenidos Yy resolver ejercicios en forma repetitiva y mecanica, memorizando teoremas,
axiomas, etc. en mi area de matematica. Esto da respuesta al logro que obtienen mis
estudiantes al conjunto de evaluaciones establecidos por mi persona, hecho que se
evidencia en el bajo rendimiento, o las bajas calificaciones obtenidas.

En tal sentido, esta investigacion me permitira mejorar mi practica pedagdgica a partir
de esta nueva propuesta y del desarrollo de teorias pedagogicas que sustentan mi
investigacion, también permitird que mis estudiantes se vean beneficiados en la manera
de que puedan aprender mucho mas y pertinentemente, desarrollando en ellos
competencias para solucionar problemas de su vida diaria. A si mismo permite también
aportar una propuesta de ensefianza en el area de matematica y que sirva de sustento y
alternativa en el trabajo practico para mis colegas docentes.

En tal sentido tengo la necesidad de investigar, establecer y potenciar estrategias para
mejorar la capacidad de resolucion de problemas; ademas me permite realizar el trabajo

vivencial, para ayudar al estudiante a desarrollar mas sus capacidades y que vea a la
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matematica como algo divertido y ameno trabajando en su contexto para construir sus

propios aprendizajes y por ende mejorar su rendimiento académico. Por tanto, potenciar

mis estrategias de ensefianza ayudara y facilitard a los estudiantes a desarrollar la
capacidad de resolver problemas de su entorno; es un desafio para nosotros los docentes
romper esquemas y cambiar el viejo paradigma compartido por muchos docentes de

“ensenar a la otra persona”.

1.3 Formulacion del Problema
En tal sentido es importante formular el problema de investigacion, con la siguiente
interrogante:
¢Qué estrategias pedagodgicas debo emplear para optimizar la capacidad de
resolucion de problemas en el area de matematica, en los estudiantes del 5to grado
seccion “h” de educacion secundaria de la i.e. “gran unidad escolar Leoncio prado”
de Huénuco 2013 — 2015?
1.4 Objetivos

a) Investigar mi practica pedagogica para mejorar la capacidad de resolucion de
problemas en el &rea de matematica del 5to grado de secundario.

b) Analizar e identificar las Teorias implicitas que obstaculizan mi practica pedagdgica
para su deconstruccion respecto a estrategias de resolucién de problemas en el area de
matematica del 5TO grado de secundaria de la I.LE. “GRAN UNIDAD ESCOLAR
LEONCIO PRADO” de Huanuco.

c) Proponer estrategias de ensefianza orientadas en el desarrollo de la capacidad de
resolucion de problemas en el area de matematica, con teorias explicitas para su
reconstruccion en los estudiantes del 5TO grado de secundaria de la I.LE. “GRAN

UNIDAD ESCOLAR LEONCIO PRADO” de Huanuco.
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d) Evaluar la efectividad de las estrategias de ensefianza propuestas para el desarrollo de
la capacidad de resolucion de problemas en el rea de matematica de los estudiantes.
e) Transformar mi practica pedagdgica con los saberes pedagogicos adquiridos en las
estrategias de resolucién de problemas, para la mejora de los aprendizajes, en los
estudiantes del 5to grado de secundaria de la I.E. “GRAN UNIDAD ESCOLAR
LEONCIO PRADO” de Huanuco.
1.5 Deconstruccion de la Préactica Pedagogica.
Se hizo el registro del diario de campo, que se inicié en el mes de setiembre del 2013
y se culmindé mayo del 2014, realizando 10 sesiones de aprendizaje del 5to grado de
secundaria, donde se evidenciaba las fortalezas y debilidades, que se encontraba en la

narracion de nuestro diario de campo.
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1.5.1 Mapa Conceptual de la Deconstruccion

Se manifiesta en las
siguientes categorias

NORMAS DE ) )
CONVIVENCIA PLANIFICACION PROCESOS [ TEORIAS ]
PEDAGOGICOS
Expresado a

Constltmdo por
través de Comprende

7

=
[ omee ]
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1.5.2 Andlisis categorial y textual.

Después de haber analizado mis diarios de campo, el cual contiene la
caracterizaciébn mas cercana de mi practica pedagdgica, y las sugerencias del
acompafiante he podido reflexionar sobre la forma como he venido trabajando con
mis estudiantes en el aula.

En conclusién, considero que, mejorar mis estrategias pedagdgicas para
optimizar la capacidad de resolucion de problemas del area de matematica en los
estudiantes del 5to grado seccion “H” de educacion secundaria de la L.LE. “Gran
Unidad Escolar Leoncio Prado” de Hudnuco debo de disefiar mis sesiones de
aprendizajes incorporando las estrategias pedagdgicas, con el fin de que mis
estudiantes concreten sus aprendizajes; y Las debilidades mas recurrentes de mi
practica pedagdgica son las que se muestra mi mapa conceptual de deconstruccion
pedagdgica; paso luego a conceptualizar desde el punto de vista pedagdgico.

1. Estrategias de ensefianza.

Definicidn de estrategias de ensefianza
La estrategia, es un conjunto de actividades que cumple el sujeto, en una situacion

particular de aprendizaje, para facilitar la adquisicion de conocimientos pensamientos
y conductas que un estudiante durante su aprendizaje.

Resolver problemas matematicos:

Se puede conceptualizar como un conjunto de habilidades y destrezas que se
relacionan con el pensamiento, al reconocer e interpretar los diferentes problemas de
su contexto: familiar, social, académico o Profesional. Traducir al lenguaje
matematico el problema para su resolucién, empleando procedimientos y algoritmos
pertinentes; interpretacién de los resultados y la formulacion y comunicacion de tales

resultados. Para eso se debe cumplir:
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- ldentificar y comprender el problema de la vida cotidiana.

- Uso de esquemas o planes con claridad y pertinencia en el planteamiento del

problema.

- Emplear procedimientos y algoritmos matematicos para resolver el problema

- Expresar, justificar y demostrar la resolucion del problema.

Evaluacion.

Proceso mediante el cual me permite evidenciar los logros y el rendimiento
académico en el desarrollo de una sesion de aprendizaje con los estudiantes. Mediante
ello evidenciaré los logros alcanzados por los estudiantes. Sé que existen diferentes
tipos de evaluacion entre ellas la formativa; de inicio, proceso y salida; la sumativa;
la coevaluacion, la hétero evaluacion y la autoevaluacion, y que cada una de ellas
responde a un desarrollo de las capacidades cognitivas y formativas de los estudiantes,
pero he tenido dificultades al ejecutarlas porque tampoco estan dentro de mi
planificacion y no he podido realizarlo de forma eficiente ni técnica, he evaluado de
forma tradicional, considerando solo el aspecto cognitivo, obteniendo como resultado
bajas notas en mis estudiantes. Reflexiono y considero que mi compromiso es de
involucrarme mas en el conocimiento y aplicacion oportuna de una evaluacion mas
adecuada a mis estudiantes considerando sus estilos y ritmos de aprendizaje.

Técnicas de evaluacion.

- Son los procedimientos y actividades que realizo como docente con los
estudiantes con el propésito de hacer efectiva la evaluacion de los
aprendizajes y la toma de decisiones oportunas.

Instrumentos
- Son los medios fisico que utilizo como docente para recoger informacion

sobre los aprendizajes esperados de mis estudiantes.
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CAPITULO II
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
2.1 Enfoque de Investigacion — Accion Pedagdgica.

Sus principales representantes son Stenhouse, McDonald y Elliott. Elliott es uno de los que
representa los planteamientos méas fundamentales de este enfoque.

Stenhouse: La ensefianza es primero un arte en el que las ideas educativas generales
adquieren una expresion concreta. La ensefianza no puede ser considerada como una rutina
mecénica de gestion o de ingenieria, es mas un arte donde las ideas se experimentan en la
practica de manera reflexiva y creadora. Se implica en el desarrollo de un proyecto curricular
de carécter nacional, para la etapa de secundaria, denominado Humanities Curriculo Proyect.

Rechaza el enfoque del curriculum por objetivos y en su lugar, propone un modelo de
desarrollo curricular que respete la ética de la ensefianza. Es el modelo procesual, en el que los
valores de la intencion educativa deben concentrarse en principios de procedimientos que
orienten el proceso de ensefianza. Aqui el curriculum es creado por el profesor y con la
actividad intelectual y creadora de éste.

Stenhouse afirma que no puede haber desarrollo curricular sin desarrollo profesional del
docente, concebido éste como un proceso de investigacion en donde los profesores reflexionan
sobre su practica y los resultados de la reflexion les sirven para mejorar la calidad de su
intervencién. Para todo esto el profesor tiene que ser algo mas que un técnico que aplica
estrategias y rutinas aprendidas, tiene que convertirse en un investigador en el aula, en el ambito
natural donde se desarrolla la practica, deben experimentarse estrategias de intervencion
adecuadas al contexto y a la situacién.

Elliott: EI modelo surge como una forma de desarrollar el curriculum en las escuelas de
innovacidn, por lo que su objetivo es mejorar la practica antes de producir el conocimiento.

Entre sus propuestas destacan:
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Mejorar la practica, comprendida como una actividad ética y no instrumental, exige un
proceso continuo de reflexion de todos los que participan en ella. EI Gnico modo racional de
intervenir es por medio de la reflexion permanente en la accion y sobre ella.

La investigacion en y sobre la accion debe abarcar todos los aspectos que puedan estar
afectando la realizacion de los valores educativos.

Por medio de la investigacién educativa, los profesores transforman el escenario de
aprendizaje en uno que capacite a los alumnos para descubrir y desarrollar por si mismos su
poder y capacidades.

Se transforma la realidad porque este proceso de interacciones innovadoras requiere nuevas
condiciones sociales, nueva distribucion del poder y espacios para situar la nueva cultura que
surge en el aula.

La investigacion-accion es la reflexion que consiste en la propia reflexion sobre los
complejos intercambios en ciertas situaciones practicas del aula requiere diélogos,
debates,...Los resultados de las experiencias del método en el aula afectan a comparieros,
alumnos y la vida en el centro, cuando la practica del método a los miembros de un curso o
centro es necesario iniciar estrategias de colaboracion y debate entre los afectados y que asi
puedan conocer e intervenir en su propio desarrollo.

Por medio de este modelo se pretende eliminar el trabajo individual y jerarquizado. Las
aportaciones de los especialistas externos al aula y al centro solo se justificaran si sirven para
facilitar y apoyar la practica reflexiva de los que participan en el intercambio educativo.

La investigacion-accion se propone un amplio programa de integracion de procesos,
para mejorar la calidad de la ensefianza por medio del perfeccionamiento de la practica.
Para Elliott, la participacién de grupos en el didlogo y en la indagacion es un

instrumento importante para el desarrollo profesional de los docentes y que para ello se
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necesita una reflexion cooperativa. La préctica del docente se considera intelectual y
auténoma, es un proceso de accion y reflexion cooperativa.

El profesor aprende a ensefiar y ensefia porque aprende, y actla como guia de las ideas
y conocimiento de los alumnos.

Los centros educativos se transforman en centros de desarrollo profesional del docente,
donde la préctica es el centro de la elaboracion y experimentacion del curriculum.

MODELO DE INVESTIGACION -ACCIOON.

Elliot (1985) definen la investigacion- accion como:

“El estudio sistematico de tentativas de cambio y mejoras educativas, realizadas por los
maestros a través de sus propias practicas y por medio de la reflexion sobre los efectos de
su accion .

En este contexto, el cambio se orienta hacia la transformacion de la propia practica con
el loable objetivo de proporcionarlo.

Elliot anade a todo esto: “que la investigacion- accion unifica procesos frecuentemente
contemplados como separados por ejemplo: la ensefianza, el desarrollo del curriculo,
investigacion educativa, evaluacion y desarrollo profesional (1991).

La investigacion- accion segun el profesor MEDINA RIVILLA se caracteriza por ser
una actividad sistematica en tanto que intenta justificar, de forma racional, la practica
educativa a la vez que suscita y enriquece posiciones criticas en los profesores y
potenciando actuaciones constructivas en colaboracion.

Como conclusidn, diremos que este modelo incide sobre la posibilidad que ofrecen los
centros docentes para armonizar la autoevaluacion sumativa, con una valoracion orientada
a una mejora profesional ya que la investigacion en la accion exige, como dice Pérez

Serrano “Un proceso en espiral de retroalimentacién constante, por ello no termina
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nunca... Al término de la misma estamos en condiciones mas adecuadas para hacer una
nueva reformulacion del problema con un mejor conocimiento de la situacion”
2.2 Cobertura de estudio
2.2.1 Poblacion de Estudio
La poblacion esta constituido por el Prof. Arturo Huaman Astete y mi practica
pedagogica donde se manifiesta todas las debilidades y fortalezas en las sesiones
desarrolladas con los estudiantes distribuidos en grados y secciones a mi cargo
como quinto grado, seccion “G, H, I y J”” con un total de 96 estudiantes
2.2.2 Muestra de accion
La muestra es el registro de los 10 diarios de campo investigativo, donde se
muestran las fortalezas, debilidades y la recurrencia del objeto de investigacion,
nominados en categorias y sub categorias para especificar el problema a
investigarse. Ademas el grado focalizado (5to grado seccion “H” de educacion
secundaria del 11 Periodo de la G. U. E. “LEONCIO PRADO” de Huanuco), asi
mismo estos estudiantes provienen de recursos econdémicos bajos y las edades
promedios de 15 a 17 afios de edad.
2.3 Unidad de anélisis y transformacion.
La unidad de analisis y transformacion de la presente investigacion accion pedagogica
es:
» Yo Arturo Huaméan Astete
» Los diarios de campo
» Las categorias y subcategorias

> Los estudiantes del aula focal
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2.4 Técnicas e instrumentos de recojo de informacion

Las técnicas son los medios mediante los cuales el investigador procede a recoger
informacidén requerida en funcién a los objetivos de la investigacion y los instrumentos
son las herramientas especificas de que se valen las técnicas y que se emplean en el
proceso de recogida de datos. Para el presente trabajo de investigacion se aplicaran las

siguientes técnicas y sus respectivos instrumentos.

TECNICAS INSTRUMENTOS
Observacion Guias de observacion
Diario de campo Registro del diario de campo
Encuestas Cuestionario
Pruebas escritas Pruebas objetiva y mixta
Filmacion Video

A. Técnicas:

Las técnicas aplicadas para el recojo de informacion, por efecto de la presente
investigacion accidn han sido: la observacion participante y la entrevista.

La observacion participante; es considerada como la técnica de recogida de
informacion que consiste en observar a la vez que participamos en las actividades del
grupo que se estd investigando. Por lo que esta técnica fue utilizada por el
acompafiante pedagogico y por el docente investigador con el fin de recopilar la
informacion en la planificacion y ejecucion de las sesiones de aprendizajes llevadas a
cabo en el grupo de 4to grado. Esta técnica se vio apoyada por los instrumentos
respectivos como las fichas de observacion y los registros de diario de campo.

Los diarios de campo, Segin Mackernan (1999) el diario de campo investigativo

es un documento personal, una técnica narrativa y registro de acontecimientos,
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pensamientos y sentimientos que tienen importancia para el autor y como registro, es
un compendio de datos que puede alertar al profesor para el desarrollo del pensamiento,
los cambios, el avance y regresion de los que aprenden.

Para Restrepo (2011) la lectura del propio diario demanda interpretacion para
encontrar regularidades, tematicas centrales, comportamientos, categorias de su
practica que le permiten comprenderla y comenzar a planear acciones de
transformacion.

La entrevista; es la técnica de obtencion de informacion mediante el diadlogo
mantenido en un encuentro formal y planeado, entre una o mas personas
entrevistadoras y una o mas entrevistadas, en el que se transforma y sistematiza la
informacion conocida por estas, de forma que sea un elemento Util para el desarrollo
de un proyecto. Por lo tanto, para la presente investigacion se utilizé la entrevista por
saturacion y fue aplicada a los estudiantes de 4to grado por parte del investigador
externo o amigo critico, con el fin de obtener informacién sobre la conduccion de las
sesiones desarrolladas por el docente investigador.

B. Instrumentos:

La ficha de observacion; fue utilizada por el investigador interno o acompafiante
pedagdgico y por el investigador externo o amigo critico. Esta ficha tuvo como objetivo
“verificar si el disefio y ejecucion de las sesiones de aprendizaje permiten implementar
estrategias cognitivas como respuesta a la propuesta pedagogica alternativa de la investigacion
accion”. La ficha de observacion tuvo cuatro aspectos a ser observados: planificacion,
ejecucion, evaluacion y clima del aula, con un total de 29 items y cada uno con una valoracién
de 0-3.

Registro del diarios de campo; fueron utilizados por el docente investigador después

de haber aplicado cada una de las sesiones. En los diarios de campo se registro y sistematizé la
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informacién de acuerdo a las fases de planificacion y ejecucion de las sesiones de aprendizaje,
asi como la parte reflexiva e interventiva que el docente investigador realizaba después de sus
sesiones.

El guion de entrevista; este instrumento fue utilizado por el amigo critico o investigador
externo para aplicarlos a sus aliados, los estudiantes de 4to grado. El guion de entrevista estuvo
compuesto por las fases de ejecucion, evaluacion y clima del aula. Cada item estuvo orientado
a obtener informacion valida para la presente investigacion. Dada la naturaleza de la
investigacion podemos decir que la validacion de los instrumentos es implicita o inherente a
ellos porque el docente investigador hace uso de ellos de acuerdo a los requerimientos que le
demande la investigacion accion que realiza.

C. Procesamiento de la informacion.
El procesamiento de la informacion se llevo a cabo aplicando los siguientes procedimientos:
* Para las fichas de observacion, se procedio a categorizar y sub categorizar cada
uno de los items que formo parte de la presente investigacion accion, asignandoles un
cddigo especifico. Cada sub categoria era un item con una valoracién de 0 a 3. Luego
esta informacion se llevo a una matriz de valoracion, donde se aplico el estadistico modal
para generalizar este valor y darle su interpretacion textual de andlisis sobre la
informacion que se queria recoger para el proceso de la triangulacion.
« Para los diarios de campo, se registro todas las acciones relevantes ocurridas antes

y durante la ejecucion de las sesiones. Luego se procedi6 a codificar en relacion a las sub

categorias en cada una de las 10 sesiones, llegando a una conclusion, la misma que fue

parte del segundo vértice para el proceso de la triangulacion como resultado de la

presente investigacion.
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« Para los guiones de entrevista, se elaboro las preguntas en relacion a cada una de
las subcategorias. Luego se sintetizé en una matriz y cuyas conclusiones fueron utilizadas
como el tercer vértice en el proceso de triangulacion.

2.5 Técnicas de analisis e interpretacion de resultados.

Cuando la investigacion es cualitativa el procesamiento esta circunscrito al analisis de

los casos, analisis del contenido, a las comparaciones cualitativas y a las deducciones

interpretativas que pueden extraerse.

TECNICAS INSTRUMENTOS

Deducciones interpretativas | Matriz de anélisis categorial y textual

Anaélisis del contenido Plan de analisis literario

La redaccion cientifica Formato de presentacion de normas APA

Anaélisis documental Bibliografia referencial

Triangulacion de fuentes Fuente de informacion que recoge la mirada docente.

Restrepo B. (2011: 196) explica que: “La triangulacién de la informacion es un acto
realizado una vez se ha concluido el trabajo de recopilacion de la informacion. El
procedimiento practico para efectuar tiene los siguientes pasos: seleccionar la
informacion obtenida en el trabajo de campo; triangular la informacion por cada
estamento; triangular la informacién con los estamentos investigados; triangular la
informacion con los datos obtenidos mediante los otros instrumentos y; triangular la
informacion con el marco teorico”.

e Acompafiante pedagdgico: Es el recurso pedagdgico para el fortalecimiento
profesional de los docentes; se basa en el intercambio de experiencias entre el
acompafiante y el acompafiado, sin distincion de niveles de superioridad y jerarquia. Se
requiere interaccion autentica, creando relaciones horizontales, en un ambiente de

aprendizaje y de intervencion pedagdgica pertinentes al entorno de la institucion. Este
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proceso de intercambio se produce a través del dialogo y a partir de la observacion y
evaluacion del trabajo en el aula; implica poseer la capacidad para compartir y la
disposicién para establecer compromisos que nos ayuden a crecer juntos (Lineamientos
estratégicos para el monitoreo pedagogica. MED).

e Diario de campo: EIl Diario es un instrumento que favorece la reflexion sobre la
practica docente, y que facilita la toma de decisiones acerca del su proceso de evolucién
y la lectura de ésta, convirtiendo al docente en investigador, en un agente mediador entre
lateoria y la practica educativa, propiciando asi en él el desarrollo de niveles descriptivos,
analiticos, explicativos, valorativos y prospectivos dentro del proceso investigativo y
reflexivo que se lleva a cabo al interior del aula de clase, por lo tanto favorece el
establecimiento de conexiones significativas entre el conocimiento préactico
(significativo) y el conocimiento disciplinar (académico).

e Cuaderno de los estudiantes: Los cuadernos escolares son una buena opcion para
fortalecer el conocimiento académico, a traves del trabajo cotidiano queda plasmado
mediante su escritura, aquello que se pretende potenciar en los estudiantes, su actividad
y autonomia, para que sean capaces de procesar y transformar el conocimiento en la
identificacion y resolucion de problemas pertinentes a cada area del conocimiento.
Permiten valorar las habilidades de comunicacion escrita, un objetivo fundamental para
cualquier programa educativo.

La escritura que se realiza en los cuadernos escolares puede servir para explicar los
procesos meta cognitivos individuales y grupales. Permite presentar juicios de evaluacion
acerca del desempefio escolar, valorar el logro de objetivos, el desarrollo de competencias
y establecen metas futuras de desarrollo personal.

Las técnicas de analisis e interpretacion de los resultados fueron variadas. Todas

han sido tomadas en cuenta a través de sendos informes de las acertadas perspectivas del
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docente investigador, del acompafiante pedagdgico y del estudiante. A través del anélisis

de los informes se han construido los resultados de este tramo avanzado de la propuesta

pedagogica alternativa innovadora, utilizdndose para ello:

> Matriz de sistematizacion de las conclusiones de los diarios de campo.

» Matriz de sistematizacion de las conclusiones de las entrevistas a los estudiantes.

» Matriz de las conclusiones de valoracion de las fichas de observacion.

» Matriz de la interpretacion de la valoracion de las fichas del observador externo e
interno.

Y la matriz de las conclusiones del proceso de triangulacion.

Triangulacion

La triangulacion es un procedimiento imprescindible en la investigacion de enfoque
cualitativo y su uso requiere habilidad por parte del investigador para garantizar que el
contraste de las diferentes percepciones conduce a interpretaciones consistentes y
vélidas. Esta es una herramienta heuristica muy eficiente. EI término se tomo de la
topografia y consiste en determinar ciertas intersecciones o coincidencias a partir de
diferentes apreciaciones y fuentes informativas o varios puntos de vista del mismo
fendmeno. En una investigacion se pueden realizar varias "triangulaciones™ para mejorar
los resultados. Identificamos varios tipos basicos de triangulacion.

En el caso especifico de mi investigacion, para la triangulacion de fuentes se
recogieron las informaciones aportados por los estudiantes (encuesta), docentes y
participante (mi diario de campo), videos de la filmacién de mi practica pedagogica. Asi
mismo de algunas sesiones se recogieron y se analizaron mi (diario de campo); guia de

observacion del alumno y/o directivo y encuesta a los estudiantes.
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CAPITULO III
PROPUESTA PEDAGOGICA ALTERNATIVA
3.1  Reconstruccion de la practica pedagogica
Considero la necesidad de mejorar mi préctica pedagogica, para ello necesito revisar
conceptos, definiciones, sustento bibliografico de cada uno de los aspectos pedagogicos donde
tengo grandes dificultades logrando mejorar la ensefianza al realizar las adaptaciones
necesarias con el contexto real, considerando las matematicas por competencias y las
estrategias didacticas de las matematicas como parte importante de mi practica pedagdgica,
para que ello ocurra necesariamente tengo que implementar las situaciones significativas con
el desarrollo de los escenarios matematicos que ayuden a los estudiantes a mejorar mis
estrategias pedagogicas para optimizar la capacidad de resolucion de problemas del area de
matematica que se presenten en su vida cotidiana; para lo cual me ayudara, George Polya.
3.1.1 Mapa conceptual de la reconstruccion
A fin de mejorar mi practica pedagdgica, es necesario que se revise el marco teorico
de los aspectos que se tiene dificultad y asi ponerlo en practica, realizando adecuaciones

pertinentes al contexto con el in de mejorar mi practica pedagdgica.
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3.1.2 Teorias explicitas
A) Resolucion del problema La resolucion de problemas matematicos ha estado en boga
en los Gltimos afios, sin embargo, el mismo es utilizado con diferentes acepciones. En el ambito
de la didactica, Beyer (2000) sefiala varias definiciones del término "problema”, presentadas
por diversos autores, entre ellos:

Nieto (citado por Beyer, 2000) "problema” como una dificultad que exige ser resuelta, una

cuestién que requiere ser aclarada".

Por su parte, Rohn (op. at, p. 24) concibe un problema como un sistema de proposiciones y
preguntas que reflejen la situacion objetiva existente; las proposiciones representan los
elementos y relaciones dados (qué se conoce) mientras que las preguntas indican los elementos

y las relaciones desconocidas (que se busca).

Segun Moreno, Luis y Waldegg (2002: 56) Manifiesta que “La situacion problema es el

detonador de la actividad cognitiva, para que esto suceda:

e Debe involucrar implicitamente los conceptos que se van a aprender.

e Debe representar un verdadero problema para el estudiante, pero a la vez, debe ser
accesible a él.

e Debe permitir al alumno utilizar conocimientos anteriores”.

e En las rutas de aprendizaje, fasciculo general 2 (2013: 14), manifiesta que “La
resolucion de situaciones problematicas es un proceso que ayuda a generar e integrar
actividades, tanto en la construccion de conceptos y procedimientos matematicos como en
la aplicacion de estos a la vida real. Todo esto redundard, a su vez, en el desarrollo de
capacidades y competencias matematicas®. En ese sentido partiremos en nuestra propuesta
Pedagogica con situaciones problematicas para desarrollas las competencia y para que sea

aprendizaje significativo en mis estudiantes
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Segun el (MINEDU) en el disefio curricular nacional del (2009: 316).

Ser competente matematicamente supone tener habilidad para usar los conocimientos
con flexibilidad y aplicar con propiedad lo aprendido en diferentes contextos. Es necesario
que los estudiantes desarrollen capacidades, conocimientos y actitudes matematicas, pues
cada vez mas se hace necesario el uso del pensamiento matematico y del razonamiento
I6gico en el transcurso de sus vidas: matematica como ciencia, como parte de la herencia
cultural y uno de los mayores logros culturales e intelectuales de la humanidad; matematica
para el trabajo, porque es fundamental para enfrentar gran parte de la problematica vinculada
a cualquier trabajo; matematica para la ciencia y la tecnologia, porque la evolucion cientifica

y tecnologica requiere de mayores conocimientos matematicos y en mayor profundidad.

Para desarrollar el pensamiento matematico resulta relevante el analisis de procesos de
casos particulares, busqueda de diversos métodos de solucion, formulacion de conjeturas,
presentacion de argumentos para sustentar las relaciones, extension y generalizacion de
resultados, y la comunicacion con leguaje matematico. En el caso del area de Matematica,
las capacidades explicitadas para cada grado involucran los procesos transversales de
Razonamiento y demostracién, Comunicacion matematica y Resolucién de problemas,
siendo este ultimo el proceso a partir del cual se formulan las competencias del area en los

tres niveles.

Segun MINEDU de las rutas de aprendizaje en el fasciculo 1 niamero y operaciones;

cambio y relaciones (2013: 34): resolviendo problemas

Un problema existe cuando una persona tiene una meta y no sabe cémo alcanzarla

(Duncker, 1945). Esta definicidn se esquematiza en la siguiente figura:
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Barrera

Herramientas
disponibles

Traducido vy adaptado
Probiem Situacion (Funke y Frensch, 1995)

El estado dado, es el conocimiento que la persona tiene sobre el problema al principio.

Los operadores son las acciones posibles de realizar para alcanzar ‘el estado meta’ que
es el objetivo deseado con la ayuda de las herramientas disponibles. Las barreras pueden ser
la carencia del conocimiento o de las estrategias que dificultan o impiden alcanzar la meta.
Superar las barreras puede implicar no solo la cognicion, sino también la motivacion y el
estado afectivo.

¢ Como diferenciar un problema de un ejercicio?

Un problema exige movilizar varias capacidades matematicas para realizar una serie de
tareas que nos permitan encontrar una respuesta o solucién a la situacion planteada.

Un ejercicio consiste en desarrollar tareas matematicas, fundamentalmente las vinculadas
al desarrollo de operaciones. Muchas veces, estas tareas tienen la caracteristica de ser
sencillas y de repeticion, por lo cual las llamamos ‘tareas rutinarias’.

Para reconocer como diferenciar un problema de un ejercicio, veamos algunas

caracteristicas de las actividades que realizan nuestros estudiantes:
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a) Acciones del estudiante

El ejercicio es una actividad simple y reproductiva, implica realizar una accion en la cual
basta que se apliquen, en forma algoritmica, los conocimientos ya adquiridos.

En un problema es necesario que el estudiante dedique un tiempo a la comprension de la
situacion, disefie estrategias, las desarrolle y evalle sus resultados y consecuencias.

b) Cantidad y calidad

Existe la creencia de que un estudiante eficiente en la resolucién de problemas desarrolla
y resuelve gran cantidad de ejercicios: mientras mas ejercicios desarrolle, serd mejor
resolviendo problemas. Este pensamiento es impreciso.

Las investigaciones demuestran que los buenos resolutores de problemas invierten mas
tiempo en dos procesos: la comprension y la metacognicion o evaluacion de sus resultados.

Esto implica reconocer que resolver un problema con calidad requiere mas tiempo.

c) Desarrollo de capacidades

Un ejercicio tiene por objetivo que el estudiante replique conocimientos aprendidos. En
cambio, un problema es un reto para el estudiante, promueve la investigacion, la
experimentacion, la basqueda de regularidades y el desarrollo de estrategias de resolucion.

d) Desarrollo de cualidades personales

Un ejercicio implica reproducir conocimientos, procedimientos, técnicas y métodos
dentro de rutinas establecidas, lo que puede generar que el estudiante actle

automaticamente, sin dar significatividad al desarrollo.

Estrategias de ensefianza: Las definiciones sobre el término contribuyen a la

comprension de sus elementos esenciales.

Estrategia de ensefianza es:

e “La habilidad, el arte para dirigir un asunto”. Gran diccionario enciclopédico (1978).
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e  “El conjunto de elementos teoricos, practico y actitudinales donde se concretan las
acciones docentes para llevar a cabo el proceso educativo” (colectivo de autores, CEPES).
e  “Estrategias de ensefianzas son los procedimientos o recursos utilizados por el agente
de ensefanza para promover aprendizajes significativos”. Diaz (1999).
e Son procedimientos empleados por el profesor para hacer posible el aprendizaje del
estudiante. Incluyen operaciones fisicas y mentales para facilitar la confrontacion del sujeto
que aprende con el objeto de conocimiento. (Ferreiro 2004). Por eso cabe resaltar en mi
propuesta que va a depender de mi estrategia de ensefianza para mejorar los aprendizajes de
los estudiantes

Segtin Maria Pacheco (2008 p.1) “Las estrategias de ensefianza son los meétodos, técnicas,
procedimientos y recursos que se planifican de acuerdo con las necesidades de la poblacion
a la cual va dirigidas y que tiene por objeto hacer mas efectivo el proceso de ensefianza y
aprendizaje”. Para el logro de los objetivos el docente puede tomar en cuenta elementos

tales como:

- Las motivaciones y los intereses reales de los estudiantes.

- Ambiente motivante y adecuado al proceso ensefianza-aprendizaje.

- Posibilidad por parte de los educandos de modificar o reforzar su comportamiento.

- Utilizacion de recursos naturales del medio ambiente y adecuados a la realidad de las
situaciones de aprendizaje.

El docente como mediador del aprendizaje debe conocer los intereses y diferencias
individuales de los estudiantes (inteligencias multiples).asi como conocer estimulos de sus
contextos: familiares, comunitarios, educativos y otros, ademas de contextualizar las

actividades.

Para Woolfolk (1986) citado por Gdmez (2005, p, 6) los estilos de aprendizaje son los

rasgos cognitivos, afectivos y fisioldgicos que sirven como indicadores relativamente
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estables de como los alumnos perciben interacciones y responden a sus ambientes de

aprendizajes.

Segin (George Polya) el proceso de descubrimiento ain mas que simplemente
desarrollar ejercicios apropiadas para involucrar sus estudiantes en la solucién de problemas
generalizd6 su método en cuatro pasos para resolver problemas de comprension del
problema. Comprender el problema, disefiar un plan, ejecutar el plan, resolucién y

verificacion.
Estrategia de aprendizaje

Bernardo Carrasco, J. (1995) Las estrategias de aprendizaje, son el conjunto de
actividades, técnicas y medios que se planifican de acuerdo con las necesidades de la
poblacion a la cual van dirigidas, los objetivos que persiguen y la naturaleza de las areas y

cursos, todo esto con la finalidad de hacer mas efectivo el proceso de aprendizaje.

Las etapas de aprendizaje que permiten a los estudiantes es ir progresivamente
adquiriendo un pensamiento logico, cada vez mas amplio y profundo, van desde la

manipulacién a la representacion simbdlica y la abstraccion generalizadora.

Estilos de aprendizaje. El concepto Estilo de Aprendizaje es definido de forma muy
variada segun los autores en este trabajo usaremos de:

David Kolb (1984a: 61) quien afirma: que los estilos de aprendizaje son modos
relativamente estables de acuerdo con los cuales los individuos adquieren y procesan la
informacion para actuar y resolver problemas, de esta manera dice que para aprender es
necesario disponer de cuatro capacidades basicas que son: experiencia concreta (EC),
observacion reflexiva (OR), conceptualizacion abstracta (EA) y experimentacion activa
(EA). A continuacidn se describen los cuatro tipos dominantes de estilos de aprendizaje:

A partir de ello los estudiantes tienen los siguientes estilos
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Estudiantes activos

Se involucran totalmente y sin prejuicios en las experiencias nuevas. Disfrutan el
momento presente y se dejan llevar por los acontecimientos. Suelen ser entusiastas ante lo
nuevo y tienden a actuar primero y pensar después en las consecuencias. Llenan sus dias de
actividades y tan pronto disminuye el encanto de una de ellas se lanzan a la siguiente. Les
aburre ocuparse de planes a largo plazo y consolidar los proyectos, les gusta trabajar
rodeados de gente, pero siendo el centro de las actividades.

Los activos aprenden mejor cuando:

Se lanzan a una actividad que les presente un desafio.

Realizan actividades cortas y de resultado inmediato.

Hay emocion, drama y crisis.
Les cuesta mas trabajo aprender cuando:
e Tienen que adoptar un papel pasivo.
e Tienen que asimilar, analizar e interpretar datos
e Cuando tienen que trabajar solos.
e Lapregunta que quieren responder con el aprendizaje es: ;COmMo?

Estudiantes reflexivos.

Prefieren la segunda etapa, la Reflexion Los estudiantes reflexivos tienden a adoptar la
postura de un observador que analiza sus experiencias desde muchas perspectivas distintas.
Recogen datos y los analizan detalladamente antes de llegar a una conclusién. Para ellos lo
mas importante es esa recogida de datos y su analisis concienzudo, asi que procuran
posponer las conclusiones todos lo que pueden. Son precavidos y analizan todas las
implicaciones de cualquier accion antes de ponerse en movimiento. En las reuniones

observan y escuchan antes de hablar, procurando pasar desapercibidos.
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Los estudiantes reflexivos aprenden mejor cuando:

Pueden adoptar la postura del observador

Pueden ofrecer observaciones y analizar la situacion

Pueden pensar antes de actuar.
Les cuesta més aprender cuando:
o Se les fuerza a convertirse en el centro de la atencion.
e Se les apresura de una actividad a otra.
e Tienen que actuar sin poder planificar previamente.
e Lapregunta que quieren responder con el aprendizaje es: ¢Por qué?

Estudiantes teoricos.

Prefieren la tercera etapa, la Conceptualizacion.

Los estudiantes tedricos adaptan e integran las observaciones que realizan en teorias
complejas y bien fundamentadas légicamente. Piensan de forma secuencial y paso a paso,
integrando hechos dispares en teorias coherentes. Les gusta analizar y sintetizar la
informacion y su sistema de valores premia la lI6gica y la racionalidad. Se sienten incomodos
con los juicios subjetivos, las técnicas de pensamiento lateral y las actividades faltas de
l6gica clara.

Los estudiantes tedricos aprenden mejor:

A partir de modelos, teorias, sistemas.

Con ideas y conceptos que presenten un desafio.

Cuando tienen oportunidad de preguntar e indagar.

Les cuesta mas aprender:

Con actividades que impliquen ambiguiedad e incertidumbre.

En situaciones que enfaticen las emociones y los sentimientos.

En cuando tienen que actuar sin un fundamento teérico.
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e La pregunta que quieren responder con el aprendizaje es: ¢Qué?

Estudiantes pragmaticos.

Prefieren la cuarta etapa, la accion.

A los estudiantes pragmaticos les gusta probar ideas, teorias y técnicas nuevas, y
comprobar si funcionan en la practica. Les gusta buscar ideas y ponerlas en practica
inmediatamente, les aburren e impacientan las largas discusiones sobre la misma idea de
forma interminable. Son basicamente gente practica, apegada a la realidad, a la que le gusta
tomar decisiones y resolver problemas. Los problemas son un desafio y siempre estan
buscando una manera mejor de hacer las cosas.

Los estudiantes pragmaticos aprenden mejor:

Con actividades que relacionen la teoria y la préactica.

Cuando ven a los demas hacer algo.

Cuando tienen la posibilidad de poner en practica inmediatamente lo que han aprendido.
Les cuesta mas aprender:
e Cuando lo que aprenden no se relaciona con sus necesidades inmediatas.
e Con aquellas actividades que no tienen una finalidad aparente.
e Cuando lo que hacen no esté relacionado con la “realidad®.
e ‘La pregunta que quieren responder con el aprendizaje es: ¢ Qué pasaria si...?

A partir de estos estilos de aprendizaje de mis estudiantes podré desarrollar en mi

propuesta pedagdgica mis sesiones teniendo en cuanto cada estilo de mis estudiantes.

Estrategias heuristicas

Segun MINEDU en las rutas de aprendizaje del fasciculo 1 nimero y operaciones,
cambio y relaciones del 1V y V ciclo,

(2013,36) promoviendo el trabajo cooperativo
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El trabajo en equipo permite intercambiar opiniones entre estudiantes, impulsa el
planteamiento de distintas estrategias de resolucion y puede ayudar a comprender mejor el
problema. Respecto a las diversas propuestas dindmicas de trabajo cooperativo en la
ensefianza y el aprendizaje, se recomienda revisar el documento Orientaciones para el
Trabajo Pedagogico del Area de Matematica (MED, 2010).

A continuacion presentamos planes de organizacion que podrian acompafar tales
dindmicas:

a) Trabajo simulténeo con equipos

Ll E * . -
€ 3 v € ¥ En este esquema de organizacion, el
# “ docente asume un rol mediador con
’_ N " todos los equipos de trabajo; asimismo,
v - permite guelos estudiontesinfercarmbien
a - ideas entre los grupos.
£ 3 £ grupo
[* £

: : : : En esta organizacion, el docente focaliza
el trabajo medicdor en el grupo que lo
BT T e e considere necesario; asimismo, deja en
| T | R W libertad alosofros grupos en eldesarrallo
s P de la resolucion de problemas.
o . & d

) Trabajo diferenciodo con monitores de equipo

En esta organizacion, el docente delega

e I - gt - )
-4 o d el liderazgo o un monifor responsable
- - s por coda grupo de frobojo. Los
st L2 "ia monifores fienen el rol de dlrl_glr y
- orientar el proceso de la resolucion de
Y P b problemas, en el cual parficipan fodos
= B | -
los integrantes.

Para el MINEDU en el fasciculo general 2 matematica secundaria de las rutas de
aprendizaje (2013; p. 10) la resolucién de problemas como practica pedagogica en la

escuela Asumimos el enfoque centrado en resolucion de problemas o enfoque problémico?2
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como marco pedagogico para el desarrollo de las competencias y capacidades matematicas,
por dos razones:

a) La resolucion de situaciones problematicas es la actividad central de la matematica

b) Es el medio principal para establecer relaciones de funcionalidad matemética con la
realidad cotidiana.

Este enfoque supone cambios pedagdgicos y metodoldgicos muy significativos, pero
sobre todo rompe con la tradicional manera de entender coémo es que se aprende la
matematica.

Este enfoque surge de constatar que todo lo que aprendemos no se integra del mismo
modo en nuestro conocimiento matematico.

Ejemplo:

Una formula matematica o la enunciacion de una propiedad matematica, pueden
adquirirse de forma superficial mediante un proceso de memorizacion simple. Esto
posibilitara su reproduccion de forma mas o menos literal, pero no su utilizacion para la
resolucién de situaciones problematicas.

Es posible disponer de muchos aprendizajes matematicos que no s6lo seamos capaces de
reproducir, sino de utilizar para dar respuesta a situaciones problematicas reales.

Fases de la resolucién de problemas

En la actualidad contamos con fasciculos de las Rutas de Aprendizaje que son
herramientas para el docente para plasmar en los estudiantes el curriculo que nos propone
en la labor pedagdgica.

Segun MINEDU fasciculo secundaria matematica en las Rutas de aprendizaje del VI
ciclo (2013; P. 35). En la resolucién de problemas existen varios esquemas que presentan el
orden mas adecuado para situaciones novedosas. A continuacion, presentamos el esquema

propuesto por George Polya (1945), que describe las actividades fundamentales que se
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realizan en el proceso de resolucién de cualquier problema matemético en general. Este
esquema muestra cuatro pasos para resolver el problema: comprender, disefiar una
estrategia, ejecutar el plan y desarrollar una vision estratégica.

A la nomenclatura formal de cada fase se ha propuesto un nombre coloquial, de manera
que facilite su comprensién: Las fases son:

Comprension del problema (antes de hacer vamos a entender)

Las interrogantes estan orientadas para que los estudiantes puedan movilizar sus saberes
previos y establecer relaciones entre los datos del problema y que verbalice la situacion
problematica. Estas preguntas son: ;De qué se trata el problema?, ;Como lo diriamos con
nuestros propios palabras?, ¢Has visto otra situacion parecida?, ¢Cudles son los datos?,
¢Que es lo que te pide?, ;Cuales son las palabras que no conoces en el problema?, ;A qué
crees que se refiere cada una de las palabras?, ;Qué te pide que encuentres?

Busqueda de estrategias y elaboracion de un plan (Elaboramos un plan de accion)

Las interrogantes estan orientadas a que cada estudiante explore, proponga
planteamientos y diversas estrategias en la solucion de problemas. Es aqui donde se elige el
camino para enfrentar la situacion. Estas preguntas son: ;Qué deberiamos hacer primero...?
¢Debemos considerar todo estos datos? ;Como lo hariamos para llegar a la respuesta?, ¢Has
resuelto algun problema parecido?, ¢Puedes decir el problema de otra forma?, Imagina un
problema mas sencillo. ;Como lo desarrollarias?

Ejecutar el plan (Desarrollamos el plan)

Las interrogantes estan orientadas a que los estudiantes desarrollen sus estrategias,
comprueben sus resultados y acten con flexibilidad al resolver problemas. Es decir si las
cosas se complican demasiado, que intenten otro camino. ¢Consideras que los

procedimientos seguidos te ayudaran a encontrar la respuesta?, ¢Habra otros caminos para
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hallar la respuesta?, ;Cuales?, ;Cual es la diferencia entre el procedimiento seguido por...y
el tuyo?, ¢Estas seguro de tu respuesta?, ;Como lo compruebas?

Desarrollar una vision estratégica (Le sacamos el jugo a la Experiencia)

Las interrogantes buscan que el estudiante den una mirada retrospectiva de los procesos
vivenciados y de los resultados obtenidos expresando sus emociones asi como explicando y
argumentado sus aciertos y desaciertos a partir de las actividades desarrolladas, Preguntas:
¢En que se parece este problema a otros trabajados anteriormente?, ;Cémo hiciste para
hallar la respuesta?, ¢Puedes realizar cada procedimiento?, ¢Por qué ese camino te llevo a
la solucion?, ;Qué te dio la pista para elegir la estrategia ?, ;Te fue facil o dificil para
resolver el problema?, ;Por que?, ;Crees que el material que utilizaste te ayudo ? ¢Por que?

En las Rutas de Aprendizaje del Ministerio de Educacion de Perd, plantea que el enfoque
esta centrado en resolucion de problemas:

1) La resolucion de problema debe impregnar integralmente en el curriculo de la
matematica.

2) La matematica se ensefia y se aprende resolviendo problemas.

3) Las situaciones problematicas deben plantearse teniendo en cuenta el contexto de la
vida real.

4) Los problemas deben responder de acuerdo a los intereses y estudiantes de los
estudiantes.

5) Laresolucién de problema sirve de contexto para desarrollar capacidades matematicas.

Evaluacion

La evaluacion de los aprendizajes es una actividad relevante dentro del espacio educativo
de la institucién, pues es un proceso que involucra elementos que permiten dar juicios de

valor para tomar decisiones que orienten el desarrollo formativo, convirtiéndose en parte
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importante del contenido curricular, el cual, desde el Modelo Pedagdgico, postula que debe
realizarse una evaluacion con la garantia de autenticidad y transparencia (UNED, 2004).

Considerando lo anterior, surge la necesidad de contar con un recurso que apoye la labor
de recopilacion vélida y confiable de informacion, con el objetivo de ayudar a los actores
del proceso, estudiantes y docentes, en la toma de decisiones.

Asi, en respuesta a lo que solicita la normativa institucional, “En caso de utilizar técnicas
de la evaluacion, estas contaran con un instrumento de registro de calificacion (matriz de
valoracion [...] escalas, lista de cotejo, entre otras) que garantice la objetividad en el proceso
evaluativo” (Reglamento General Estudiantil, Articulo 53, segundo péarrafo, 2012). Se crea
este documento con el proposito de presentar consideraciones técnico-pedagdgicas para la
construccion de instrumentos de evaluacion de los aprendizajes (listas de cotejo, escalas de
calificacion y matrices de valoracion) en la UNED. Para ello se describen los pasos que se
deben desarrollar para la construccion de estos instrumentos y asi guarden concordancia con
la normativa institucional que establece los requerimientos de validez y confiabilidad, con
el fin de apoyar la tarea del docente evaluador.

Este documento se divide en tres apartados: el primero aborda los principales conceptos
que se deben considerar en esta tematica; el segundo menciona algunos aspectos contenidos
en la normativa institucional, especificamente lo propuesto en el Reglamento General
Estudiantil (2012) en relacion con la forma en que se debe evaluar los aprendizajes.

Por altimo, en el tercero se presenta lo relacionado con los instrumentos de evaluacion
de los aprendizajes utilizados para la calificacion de técnicas o estrategias evaluativas.

Conceptualizaciones previas

En el siguiente apartado se presentan los principales conceptos que orientan la

comprension de las teméticas abordadas en este documento.
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Autoevaluacion: valoracion reflexiva y sistematica que lleva a cabo cada estudiante con
respecto a su propio proceso de aprendizaje, el cual le permite el desarrollo de la autonomia
y autorregulacion (Rodriguez, Ibarray Gomez, 2009).

Categoria: constituye el punto o grado consecutivo de una escala en la que se puede
ubicar un objeto, persona o situacion de acuerdo con las caracteristicas que posee. Se
caracteriza por ser mutuamente excluyente y exhaustiva. Se organiza en forma jerarquica.

Coevaluacion: valoracion reflexiva y sistematica que realiza cada estudiante con
respecto al desempefio alcanzado por sus compafieros en relacion con el requerido en una
tarea especifica. La coevaluacion es un tipo de evaluacion donde el principio fundamental
es la participacion: la interaccion llevada a cabo entre pares.

“Se trata de una forma de evaluaciéon en donde todos se involucran valorando los
desarrollos de sus compafieros, ofreciendo posibilidades para que el otro se

Conozca y se reconozca como un individuo con potencialidades y con oportunidades de
mejorar cada dia” (Borjas, 2011, p. 97).

Criterio de desempefio: corresponde al aspecto, desempefio o conducta clave,
produccién o conocimiento esperado que se define dentro de una escala de calificacion o
matriz de valoracion. El criterio se describe a partir de indicadores (Reglamento General
Estudiantil, Art. 4, inciso m).

Escala de calificacion: Sucesion ordenada de valores distintos de una misma cualidad
(RAE, 2012). Es decir, se puede entender como la gradacion (niveles) de la calidad que
permite determinar el dominio de cada criterio alcanzado por cada estudiante.

Instrumento de evaluacion: recurso de apoyo en la labor educativa que permite dar
seguimiento, control y regulacién de los conocimientos, habilidades y destrezas que
desarrolla cada estudiante durante la aplicacion de una estrategia o técnica de evaluacién.

Esto incluye listas de cotejo, escalas de calificacion y matrices de valoracién, entre otros
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instrumentos que son elaborados por los docentes para el proceso evaluativo de una
asignatura o curso (Reglamento General Estudiantil, Art. 4).

Instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes

El Reglamento General Estudiantil (2012) define, en su articulo cuarto, los instrumentos
de evaluacion como: “un recurso de apoyo en la labor educativa que permite dar
seguimiento, control y regulacion de los conocimientos, habilidades y destrezas que
desarrolla cada estudiante durante la aplicacion de una estrategia o técnica de evaluacion”.

Estos pueden ser listas de cotejo, escalas de calificacion y matrices de valoracion, entre
otros, que son utilizadas en el proceso evaluativo de las técnicas y estrategias de una

asignatura o curso. Estos instrumentos de evaluacion comparten los siguientes elementos:

Figura 1. Elementos que comparten los instrumentos de evaluacion
R -
Criterios eees

Tabla Cumplimiento riguroso.

Seguimiento de
instrucciones.

Mejora de desemperios.

Fuente: Gomez y Jiménez (2011)

La necesidad de evaluar el producto de la educacién parece evidente. La evaluacion es
una caracteristica inherente a toda actividad humana intencionada y se manifiesta tanto en
la vida cotidiana, escasamente planificada, cuanto en la accion sistematica individual y
colectiva.

Para el MINEDU la evaluacion de los aprendizajes en el marco de un curriculo por
competencia (2001; P 9) explica la importancia de la evaluacion, que viene a ser un proceso
sistematico de obtencidén de informacidn respecto de las posibilidades y necesidades de

aprendizaje de los estudiantes y del grupo que inter actla para aprender; asi como de
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reflexion sobre los actores que propician, sostienen o limitan cada uno de estos aspectos al
interior del aula y del espacio escolar, con el proposito de formar juicios de valor y tomar
las decisiones més pertinentes a cada situacion. Evaluar nos lleva a comprender el para qué,
para qué y como evaluamos, se evalla para conocer el desarrollo de las competencias y
necesidades de aprendizaje del estudiante a fin de construir una idea clara de su nivel de
aprendizaje en relacién a una competencia determinada. Evaluamos sus logros, errores,
limitaciones, aptitudes, interés, posibilidades y estilos de aprendizaje de cada estudiante. Se
evalla obteniendo informacion mediante el uso muy variado de procedimientos, técnicas,
situaciones e interacciones y la aplicacion de diversos instrumentos; los que nos van a
permitir tomar juicios de valor en cuanto al avance del educando, el cual nos permitira tomar
las decisiones correspondientes.

o Los materiales educativos

Para el MINEDU en la Ruta de Aprendizajes (2013; P .17) nos dice: El uso
de material concreto es necesario porque: 1. El estudiante puede empezar a
elaborar, por si mismo, los conceptos a través de la experiencia provocadas. 2.
Es motivar, sobre todo cuando las situaciones problematicas creadas son
interesantes para el estudiante e incitan su participacion espontanea.

Los estudiantes con la guia de la docente elaboraran el set de billetes y
monedas, arma su tienda escolar, para que el aprendizaje sea significativo.

Lineamientos de programacion curricular

Escenarios para el desarrollo de la matematica
Desarrollar la competencia matematica implica la movilizacion o puesta en accion de las
capacidades de los estudiantes. Segun el Ministerio de Educacion en las Rutas del

aprendizaje (2013:21-22), plantean que:
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En este sentido, el docente debe crear, ofrecer, brindar, facilitar las condiciones
adecuadas para que, de manera efectiva desarrollen las competencias matematicas. Esto
supone que el ambiente de aprendizaje de la matematica sea enriquecedor y desafiante en la
medida que se presenten actividades de aprendizaje dinamicas, integradoras que permitan
asumir a los estudiantes un rol méas activo.

Una educacion matematica que pretenda desarrollar competencias para resolver
problemas de la vida cotidiana, demanda a la escuela ampliar sus escenarios de aprendizaje.
En este fasciculo planteamos los siguientes escenarios:

a) Laboratorio matematico

Es un espacio donde el estudiante, tiene la oportunidad de vivenciar, experimentar de
manera ludica la construccion de los conceptos y propiedades matematicas, buscando
regularidades para generalizar el conocimiento matematico.

b) Taller de matematica

Es un espacio de aprendizaje matematico, en el cual los estudiantes ponen en accién
sus habilidades y destrezas adquiridas durante un periodo curricular. Es decir, tienen la
oportunidad de transferir lo aprendido a nuevas situaciones. En el taller se despliegan
diversos recursos (procedimentales, cognitivos y actitudinales) orientados a resolver
situaciones problematicas, mediante el uso de diversas estrategias.

c) Proyecto de matematica

Hoy se demanda a la escuela, que brinde una educacion matematica realista, auténtica,
es decir, para la vida. Por ello, se requiere ofrecer espacios educativos que acerquen los

contenidos escolares a las situaciones del contexto social, cultural, econdémico y

ecoldgico de los estudiantes. Esto conlleva implementar proyectos de aprendizaje donde

los estudiantes realicen actividades articuladas que los incite a movilizar sus

conocimientos matematicos, para resolver problemas del contexto cotidiano y, asi
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desarrollar las competencias matematicas. De ese modo, los estudiantes aprenden

actuando en la realidad, con base en la continua autor reflexion.

3.1.3 Indicadores Objetivos y Subjetivos.

CATEGO SUB INDICADORES INDICADORES
RIA CATEGORIA OBJETIVOS SUBJETIVOS
PROBLEMATIZA | Problemas de su contexto en | Se siente a gusto por el aprendizaje
CION organizador  visual, hojas | Muestra interés por el aprendizaje
impresas, materiales medibles
PROPOSITO Y Elabora y utliza material | Entusiasmo en los estudiantes por
ESTRATE | 5rRGANIZACION | €ducativo concreto pertinente | manipular materiales concretos en
GIA DE para la sesion de aprendizaje | el proceso de su aprendizaje
ENSENAN establecida Muestra clima favorable para el
ZA Organiza equipos de trabajo aprendizaje

Orienta el aprendizaje

Optimiza el aprendizaje

esperado.

MOTIVACION Propicia el interés de los | Estudiantes y maestro atentos
estudiantes mostrandoles | entusiastas por el tema tratado en
empatia y confianza. clase
Promueve la participacion
constante de los estudiantes
generando el interés por el
tema tratado

SABERES Desarrolla técnicas lluvia de | Estudiante muestra incertidumbre.

PREVIOS ideas para recuperar saberes | Estudiante recuerda como
previos. manipulaban materiales con

Expresa preguntas reflexivas
que genera saberes previos y
conflicto cognitivo

Recuerdan materiales
manipulados con cierta
regularidad de la clase anterior

anterioridad

OBSERVACION Y
ACOMPANAMIE
NTO

Organiza vy promueve el
trabajo en equipos para
generar los aprendizajes

Muestra empatia y entusiasmo al
trabajar en equipo
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CATEGORIA SuB INDICADORES OBJETIVOS INDICADORES SUBJETIVOS
CATEGORIA
COMPRENSIO | Lee y re lee el problema | Se sienten a gusto por la
N DEL hasta entender y | lectura comprensiva
PROBLEMA familiarizarse
ELABORACIO | Arma, elabora y/o disefia un | Muestra interés al elaborar
N DE UN plan utilizando graficos, | el plan para resolver el
ENFOQUE | PLAN esquemas, segun los datos | problema
DE RESOLU del problema.
CION DE | EJECUCION Utiliza su potencialidad de su | Muestra confianza y
PROBLE DEL PLAN entorno real a(_jecuando con | entusiasmo al apllcar su
algoritmos pertinentes potencialidad y algoritmos
MAS pertinentes
COMPROBACI | Realiza una retrospeccion, | Estudiantes y maestro
ON O de los pasos que hemos entusiastas por lo realizado en
REFLEXION | seguido para llegar a la | ©12Se enclases
g p g
solucion del problema.
RESOLUCION | Resuelve situaciones | Muestra satisfaccion al
DE problematicas de su contexto | resolver problemas
PROBLEMAS
CATEGO SuB INDICADORES INDICADORES
RIA CATEGORIA OBJETIVOS SUBJETIVOS
PARA EL Evidencia de los estudiantes | Muestra seguridad
APRENDIZ | de lo que estan aprendiendo | estudiantes y maestros de
AJE y maestro toma decision | lo que aprende, y toma de
oportuna a corto plazo (meta | decision oportuna,
cognicién) respectivamente.
COMO Propicia interés en su | Muestra satisfaccion en su
EVALUA | APRENDIZ | evaluacion autorregulando | propia evaluacion.
CION AJE sSu propio proceso de
aprendizaje (evaluacion
formativa)
DEL Registra y reporta lo que se | Estudiantes y maestro
APRENDIZ | ha aprendido en el pasado, | atentos entusiastas se
AJE siendo sumativa 0 | mantiene informado sobre
certificadora. sus logros para tomar una

decision.
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CATEGOR | SUB CATEGORIAS | HIPOTESIS DE ACCION | ACCIONES ACTIVIDADES RECURSOS RESULTADOS PROGRAMA DE
IAS ESPERADOS ACTIVIDADES
A|lS|oO D
Problematizaci | La aplicacién de Seleccionar y -Planificacion de Unidades Didacticas | - Fasciculos de rutas | Vivenciar y
ESTRAT | ON- las Estrategias de aplicar estrategias | - Contextualizar las situaciones de aprendizaje desarrollar | x| x X
EGIAS Propdsito y | ensefianza que de ensefianza en problematicas segun rutas de - Textos del MED estrategias de
DE | organizacién favorecen el situaciones aprendizaje. — Ficha aplicativa de | ensefianza, que
ENSENA o desarrollo de la problematicas del | - Indicar los pasos para el desarrollo de | actividad favorecen la
NZA Motivacion capacidad de contexto para el la situacion problematica segun Polya. | - Computadoras resolucion de
resolucion de logro de - Formar equipos de trabajo. - Videos problemas en
Sabe_res Problemas en los resolucion de - Resuelven situaciones problematicas. | - Papel bond. los estudiantes.
Previos estudiantes. Problemas en los | - Socializan los resultados obtenidos - Papelotes.

Observacion
acompafiamien
to y retro
alimentacion

estudiantes en los
estuantes.

-Verificacién de impactos
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CATEGOR | SUB HIPOTESIS DE ACCION ACCIONES ACTIVIDADES RECURSOS RESULTADOS PROGRAMA DE
IAS CATEGORIA ESPERADOS ACTIVIDADES
A|S|O|N|D
ENFOQUE | Compresion del | El uso de estrategia de George | La aplicacion de las - Planificacién de sesiones de Fasciculos de rutas de Estudiantes
DE problema - . . . . X | x [ x | x |x
RESOLUC Polya que facilita el desarrollo de | fases de resoluciéon de | aprendizaje  segin  rutas  de | aprendizaje competentes al resolver
ION  DE | Elaboracion de un | la capacidad de resoluciéon de | problema de Polya. aprendizaje. - Textos del MED situaciones
ZgOBLEM plan Problema en los estudiantes. - Desarrollar la sesion de - Fichas de actividad problematicas de su
Ejecucion del plan aprendizaje usando la metodologia de - Videos motivacionales contexto
Comprobacion o George Polya. - mapas de progreso
reflexion
CATEGO | SUB HIPOTESIS DE ACCION ACCIONES ACTIVIDADES RECURSOS RESULTADOS PROGRAMA DE
RIAS CATEGORIA ESPERADOS ACTIVIDADES
A|S|O|N|D
EVALUAC | Para el | La aplicacion de la ficha de Coevaluacion | La aplicacién de | Utilizar instrumentos de | - Fichas de evaluacion, co | Autorregula el proceso
ION aprendizaje . . " ' . . . . L X | X|X | XX
cuando se trabaja en equipos que facilita el | la  ficha  de | evaluacion formativa y sumativa | evaluacion. de aprendizaje para
Como desarrollo de la capacidad de resolucidon de | Coevaluacion. para demostrar las competencias | - Videos motivacionales registrar y reportar lo que
aprendizaje Problema en los estudiantes. matematicas. - mapas de progreso. se ha aprendido.
Del aprendizaje




52

CAPITULO IV
EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA ALTERNATIVA
4.1. Descripcion, andlisis, reflexion y cambios producidos en las diversas categorias y
subcategorias.

Al desarrollar mi proyecto de investigacion accion pedagdgica con mis alumnos del
quinto grado de secundaria, en primer momento planifiqué mis sesiones de aprendizaje de
manera tal que tuve en cuenta los procesos pedagdgicos de mi sesion de aprendizaje,
teniendo en cuenta el trabajo colaborativo en equipos, motivandolos a enfrentar retos,
dentro de un clima de amistad y confianza lleno de dinamismo y entusiasmo con el fin que
tomen interés en el area de matematica, interactuando entre ellos para resolver ejercicios y/o
problemas matematicos de contextos, de su entorno y su interés mediante los cuatro pasos
de George Polya, acompafiandolos para este fin con materiales y recursos manipulables; y
potenciar la capacidad de resolucion de problemas matematicos para optimizar el
rendimiento académico en mis estudiantes, desterrando asi la antipatia y el miedo a las

matematicas.
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4.1.1. Matriz de Sistematizacién de los diarios de campo investigativo.

En esta matriz consigna los hallazgos encontrados en los diarios reflexivos y a la vez distribuidos segun las categorias Yy sub categorias:

CATEGOR SUB GRS REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION AES
iA CATEGORIAS DIARIO 1 DIARIO 2 DIARIO 3 DIARIO 4 DIARIO 5 DIARIO 6 DIARIO 7 DIARIO8 DIARIO 9 DIARIO 10
Habiéndome | Mi practica | Mi practica | Me siento | Mi practica | Mi practica | Mi practica | Hoy cumpli mis | Me siento | Mi practica | Al planificar mi
preparado, pedagégico pedagégica  se | complacido con | pedagdgica ha | sigue pedagégica salié | metas satisfecho pedagégica ya es | sesion de
sobre lo que | ha mejorado | hace mas | los logros | mejorado mejorando, me | excelente, mis | satisfactoriament con la labor | parte de mi labor | aprendizaje donde
debo tener | yaque ahora | divertida e | obtenidosenmi | sustancialmentey | siento mas | estrategias es | e yaque mevolvi | que vengo | diaria, ahora | detallo mis
en cuenta en | planifico interesante, practica drasticamente por | seguro de las | muy motivadora | a desarrollar mi | desarrolland puedo realizar | estrategias de
PROBL la oportuna 'y | porque en mi | pedagdgica, he | la estrategia que | cosas quevoya | pues hoy | practica 0 vya que | algunas ensefianza planifico
EMATIZACI planificacién pertinenteme | planificacion mejorado  de | con anterioridad | realizar con mis | salimos al | pedagégica de | logre improvisaciones mis documentos
ON de mis | nte mis | considero una  manera | preparo teniendo | alumnos, mis | campo, en mi | forma excelente, | involucrarme | referente a mis | técnico pedagogico
sesiones de | sesiones de | importante salir al | sustancial, en cuenta los | actividades sesion de | mis estrategias es | con mis | estrategias  por | como mi sesion de
clases como: | aprendizaje, campo para | manejo procesos estan aprendizaje acogida por mis | estudiantes ejemplo esta vez | aprendizaje
materiales, pendiente problematizar oportunamente | pedagdgicos ylos | ordenados detallo estudiantes, les | en el trabajo | pude sacar una | logrando  mejoras
OPR“G":,:??}IS;N estrategias estoy de lo | situaciones de su | mis sesiones | procesos secuencialment | secuencialment encanto el trabajo | pedagdgico cancion para | sustanciales en la
adecuadas que voy | entorno, manejo | de aprendizaje, | cognitivos Las | e, selecciono | e mis | en campo, en mi | en mis | resolver un | aplicacion de mi
Planifica  y de acuerdo a aprendigndo dpcqmentos los a!umnos, al est_rategias que activi_dades que estrategias,_ hoy sesién_ _ de | sesiones _de p_roblema me | practica pedagégica.
Selecciona que deseo |y pon!enldo tecmcq . trab_ajar en aplico es de Ie_s |nter§sa a | nuestra pizarra | aprendizaje clases sigo S|en_t_o_ Observo  en e!
§ estrategias Iograr, en pract|cg pedqgogwos equipos y salir acuer(_io a las | mis estudiantes, | fue gl campo | detallo _ pr_ogramando familiarizado con desqurollo” de mi
= adecuadas teniendo en para  seguir planificados al ~ campo _neceS|dades e |vya que estoy depprtlvo, se_cuenmalmen_te mis los mqr_nen?c’)s de | planificacion la
§ MOTIVACION para ejecutar cuenta los | mejorando oportunamente, deportivo y |ntere_ses de mis p_amer_ldo con rea_llz_ando mis  estrategias, | estrategias Ia_planlflcamo_n, en buena
i la sesion de | PrOCesos sobre lo que preparamos plasmar todo | estudiantes, . situaciones de acthldades_ que h_oy nu_gstra adecuadas mis sesiones pred|§pOS|C|on y el
2 clase.  con pedagégicos | debo tener matenales conlos | en . los cue_nto con mis | su entorno_ la | se rglamonan pizarra volvié a | para el plasmo_ mis |ntere§ de los
= situaéiones que  debo | encuentaen | insumos que | plastilotes los | sesiones de | cuallesmotivay | conlosintereses | ser el campo | desarrollo de | estrategias de | estudiantes por
E problematica considerar mi trajeron los | sustenta el | aprendizajes lasesibnesmas | de mis | deportivo, la capacidad | ensefianza, Mis | participar en la
= i/;sé‘sli)sss s de  su duraln.te i planificacion estgdmntes, estas trab_ajo anticipada y | amena e | estudiantes, resolviendo de resolver alumnos sesion de_
w entorno del pIamﬂcamon y lo que debo apt|V|dades reahza_do en | programadas. interesante. pues  merecen p_robl_er_nas y | problemasde | mejoraron de aprend|zaje._ A si
estudiante. haaendol presentarle§ siguen una pleqar|a, Observo el gran ser atendidos (’e ejercicios su contexto, forma notab_le, mismo l(eallzo una
que mejore | a mis | secuencia haciendo que | de seo de querer una maneramas | aplicando el | con una | aplican estrategias | evaluacion
en mi | estudiantes matematizamos las clases sean | escuchar, trabajar eficiente, método de Polya, | secuencia para resolver | pertinente utilizando
practica para que las | conceptos y | mas y resolver generando en | con los intereses | adecuada del | problemas algunos
pedagdgica; clases sean | problematizamos | participativas y | ejercicios ellos el interés | de mis | método matematicos instrumentos de
logrando interesantes | situaciones dindmicas, los | matematicos para de  encontrar | estudiantes, Polya y sus | aplicando el | evaluacion.
sty obtener y cotidianas ~ de | alumnos seguir estrategias que | generando  en | procesos método de George
estudiantes placenteras. | interés de los | muestran su | aprendiendo vy ayuden al | ellos el interés de | pedagdgicos, | Polya la cual se
RETROALMENTA activos, que estudiantes. alegria al | sobre todo los desarrollo de su | encontrar veo  mayor | encuentra en mi
participan en término de la | encuentro  muy capacidad de | estrategias que | interés y | planificacion.
parejas de sesion de | motivados por el resolver ayuden al | despliegue
dos alumnos clases. area de ejercicios de su | desarrollo de su | de mis
forma matematica entorno. capacidad de | estudiantes
colaborativa. resolver ejercicios | en  equipos
de su entorno. de trabajo.
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. SUB CATEGORIAS REFLEXION DIARIO REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION N
CATEGORIA INDICADORES 1 REFLEXION DIARIO 2 DIARIO 3 DIARIO 4 DIARIO 5 DIARIO 6 DIARIO 7 DIARIO8 DIARIO 9 DIARIO 10 ANALISIS
Comprension Forma Para el | Para la | Formo Se fomé | Con los | Formo Con los | Formamos Con los | Mi practica | Como toda
del problema equipos de | desarrollo de | realizacién de | equipos de | equipos  de | equipos equipos de | equipos equipos  de | equipos pedagogica mi practica
trabajo para | las mis trabajo  de | trabajo de | formados trabajo formados trabajo con la | formados ahora lo | pedagdgica
Elaboracion de el desarrollo aqtividagiesy actiyidades y puatro puatro rgsolyigron salimos al rgsolyigron di'n’émjica “el re;solyifaron desgrrollo en estén
un plan de. . las | mis sesiones sesiones de |r)tegrantes integrantes gjercicios campo Yy | ejercicios Titanic”, ejercicios equipos de | planificada
actividades | de aprendizaje siguiendo la | resolvemos planteados, en | presentado propuestos, en | planteamos planteados, en | trabajo con
pedagdgicas | aprendizaje | formoequipos | técnica  del | los ejercicios | el campo | la situacion | el aula en sus | una situacion | los plastilotes | heterogéneos, | estrategias
y el | nos de trabajo de | juego de | propuestos en | siempre problematica | papelotes, problematica | siempre donde de
Ejecucion del | desarrollo agrupamos cuatro roles. Luego | los plasticos, | aplicando el | lo resuelven, | aplicando el | del contexto | aplicando el | periddica vy | ensefianza
plan de en parejas | integrantes de en grupo | método  de | en el campo | método  de | analizan el | método de | regularmente | aprendizaje,
estrategias de alumnos. | siguiendo la | entregarles aplica el | Polya, aplicando el | Polya, problema Polya, vamos se convierte
2 en la | Di las | técnica de la | una bateria | método  de | determinan método de | determinan hasta determinan cambiando y | en una
E Comprobacion resolucion instrucciones | rompe de 20 | Polya  para | sus Polya, leen | sus comprenderlo, | sus en las | practica
2 » de los | pararesolver | cabeza. ejercicios y | resolver el | representantes | el problema | representantes | armanunplan | representantes | resoluciones | cotidiana,
Q o reflexion problemas | los Luego  de | problemas problema, el | leen hasta leen mediante leen de ejercicios | aplicando la
3 aplicando el | problemas formular el | matematicos | secretario lee | repetidamente | comprender, | repetidamente | graficos y | repetidamente | y/o problemas | técnica de
o método de | matematicos | problema del | aplica el | repetidamente | el  problema | aiman  un | el  problema | esquemas, el  problema | matematicos | formacion
c2> George aplicando el | contexto método  de | hasta hasta plan hasta ejecutan el | hasta aplicamos el | de grupos,
o Polya. método de | aplicamos el | Polya  para | comprender, comprender, mediante comprender, plan aplicando | comprender, método de | en la cual
2 George método  de | resolver por | armanunplan | arman un plan | gréficos y | arman un plan | algoritmos arman un plan | Polya: leen | resuelven
Q Polya Polya: sorteo cada | mediante mediante esquemas, mediante pertinentes y | mediante repetidamente | ejercicios y
o Los comprender grupo gréficos y | gréficos y | ejecutan el | graficos y | comprueban graficos y | el problema | problemas
w estudiantes | el problema, | comprender esquemas, esquemas, plan esquemas, resultados, y | esquemas, hasta aplicando
o muestran elaborar un | el problema, | ejecutan el | ejecutan el | aplicando gjecutan el | en plenaria | ejecutan el | comprender, los  cuatro
e interés  por | plan, elaborar un | planaplicando | plan aplicando | algoritmos plan aplicando | sustentan su | plan aplicando | armanunplan | pasos de
Z aplicar el | ejecucion del | plan, algoritmos algoritmos pertinentes y | algoritmos trabajo. algoritmos mediante George
nuevo plan y | ejecucion del | pertinentes y | pertinentes y | comprueban | pertinentes vy pertinentes y | gréaficos y | Polya
método comprobacién | plan y | comprueban comprueban resultados, y | comprueban comprueban esquemas, haciendo
o reflexion del | comprobacién | resultados, y | resultados, y | en plenaria | resultados, y resultados, y | ejecutan el | que estosea
proceso de | oreflexiondel | en plenaria | en  plenaria | sustentansu | en  plenaria en  plenaria | planaplicando | manera
resolucion del | proceso de | sustentan su | sustentan su | trabajo. sustentan  su sustentan su | algoritmos significativa
problema. resolucion del | trabajo. trabajo. trabajo. trabajo. pertinentes y | para  mis
problema. comprueban estudiantes.
resultados, y
en plenaria
sustentan su
trabajo.
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i UB CATEGORIAS REFLEXION | REFLEXION | REFLEXION | REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION .
CATEGORIA INDICADORES ANALISIS
DIARIO 1 DIARIO 2 DIARIO 3 DIARIO 4 DIARIO 5 DIARIO 6 DIARIO 7 DIARIO8 DIARIO 9 DIARIO 10
Utiliza Al planificar | En el | En el | En la | En la | En la | Mejoré Conozco, Mis estudiantes | Los alumnos | En el proceso
técnicas e | mi sesién de | proceso proceso planificacién | planificacion | planificacién aplicando mis | utilizo y | se  esfuerzan | conocen el | pedagégico al
instrumentos aprendizaje, | pedagégico | pedagogico | de mi | de mi | de mi proceso | instrumentos comunico por cumplir con | manejo de los | planificar  mis
PARA EL de evaluacion | preocuparme | mi ficha de | programe mi | proceso proceso pedagogico, de evaluacion | oportunamente | lo planificado, | diferentes estrategias  de
APRENDIZAJE | Para controlar | por . mis | evaluacién tiempo para pedagégipo, ped.ag’égico, manejo con eI.fin de qiferentes logran realli'zarla instrumentog engeﬁanza para
el avance de | estrategias no pude | evaluar consideré mejoré el | instrumentos distinguir el | instrumentos coevaluaciéon y | de evaluacion | mejorar la
su sus | planifique la | desarrollarlo | mejorandoel | mis manejo  de | para evaluar el | avance de los | para seguir el | hétero para seguir el | capacidad de
aprendizajes evaluacion a plenitud, | manejo de | instrumentos | mis avance de los | estudiantes avance de los | evaluacion, avance de los | resolucién  de
de los | conunaficha | por falta de | mis de instrumentos | estudiantes de | durante el | estudiantes motivandolos a | estudiantes problemas
estudiantes. de tiempo, instrumentos | evaluacion, de sus proceso de mis | durante el | trabajar con | durante el | considero la
COMO evaluacion y | durante la | de donde evalué | evaluacion, aprendizajes sesiones  de | proceso de mis | mayor proceso de las | evaluacién en
no lo pude | sesion evaluacion, | el trabajo de | informando a | durante el | aprendizaje; sesiones  de | responsabilidad, | sesiones de | sus tres
APRENDIZAJE utilizar. estuve por  cada | los los proceso de mis | comunico aprendizaje, y se preocupan | aprendizaje, aspectos: Para
guiando a | sesidbn  de | integrantes estudiantes sesiones  de | oportunamente | tomo por lograr los | perdieron el | el aprendizaje
= mis aprendizaje, | de cada | los aspectos | aprendizaje; acerca de los | decisiones indicadores a | miedo a la | (meta
] estudiantes y | monitoreo grupo a ser | comunico aciertos y | oportunas ser evaluados. | evaluacion, ya | cognicion),
4 no pude | cada grupo | cotejando vy | evaluados, oportunamente | desaciertos acerca de los | Comunico que Como
2 hacer uso de | de trabajo y | comunicando | veo que | acerca de los | obtenidos. desaciertos de | oportunamente | comprendieron | aprendizaje
§ la ficha, solo | cotejo con | a los | ponen mayor | aciertos y cada alumno. | acerca de los | que la | (evaluacion
u dandoles mi ficha de | estudiantes interés en el | desaciertos aciertos y | evaluacién es | formativa) y del
puntos por la | evaluacién las falencias | trabajo por | obtenidos desaciertos un  proceso | Aprendizaje
DEL participacion. | el  trabajo | personales y | sacar  una obtenidos; tomo | pedagdgico (sumativa )
APRENDIZAJE que grupales. nota decisiones para mejorar | certificadora), el
desempefia considerable. oportunas nuestra cual despierta
cada acerca de los | capacidad de | el interés de los
integrante. desaciertos de | aprendizaje. estudiantes por

cada alumno.

participar en las
sesion de
aprendizaje y
tomo decisiones
oportunas
acerca de los
desaciertos de
cada alumno.




Andlisis de los datos recogidos del instrumento aplicado a los estudiantes
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En base a los instrumentos aplicados a los estudiantes se realiza el andlisis e interpretacion

de los datos recogidos.

CATEGORIA | SUB INDICADORES | REFLEXION REFLEXION | REFLEXION REFLEXION | ANALISIS DE
CATEGORIA ENCUESTA1 | ENCUESTA | ENCUESTA 3 ENCUESTA LOS HECHOS
2 4
Los Los Los estudiantes | Los Segun los
Planifica estudiantes estudiantes | manifiestan que | estudiantes resultados de
estrategias de | manifiestan manifiestan | la clase estuvo | manifiestan la encuesta,
ensefianza en | que la clase | que en la | formidable, todo | que la clase | los
el proceso | estuvo claraal | clase mucha | quedo estuvo estudiantes
pedagogico en | mismo tiempo | dindmica, completamente | espectacular | refieren que
< las sesiones de | ameno y muy | activa y | claro activa, | muy amena, | las clases de
N PROBLEMA aprendizaje motivado, motivada, dinamica, y | dindmica y | matematica
<ZE TIZACION considerando logrando les encanto | motivadora, les | motivadora, son
=z los  procesos | diferenciar los | el trabajo en | encanto el | saliral campo | fenomenales
(L}J) PROPOSITO 'Y | cognitivos para | procesos equipos. material que se |y usar el | por las
> ORGANIZACION | el aprendizaje | pedagégicos, usé. material en | actividades
L de los | que el maestro situ es algo | que
1N MOTIVACION estudiantes con | planificd. que nunca lo | desarrollamos
a SABERES situaciones van aolvidar |y las
gt) PREVIOS problematicas estrategias
— de su entorno. que se aplica
(La OBSERVACION en la practica
— pedagégica. A
3 ACOMPANA si como el uso
— MIENTO Y de los
@ RETROALI materiales
MENTACION elaborados 'y

no elaborados
los
estudiantes
esperan  con
ansias las
clases de
matematica.




57

CATEGO SUB CATEGORIA | INDICA | REFLEXION | REFLEXION | REFLEXION REFLEXION ANALISIS DE LOS
RIA DORES ENCUESTA | ENCUESTA | ENCUESTA 3 | ENCUESTA 4 HECHOS
1 2
Los Los Los alumnos | Los alumnos | Segin los
Resuelven estudiantes | alumnos manifestaron | manifestaron que | resultados, de Ila
@ 83MPRESEII_ ejercicios ylo | manifestaro | manifestaro | que los | resolver ejercicios | encuesta ) los
= PROBLEMA problenja}s n que los | n que la problgmas lo | ylo ,p.roblemas alumnos s;enalaron
= mateméticos | ejercicios solucién de | solucionaron | mateméticos de | que el método de
o de contextoen | ylo los de forma | contexto y bateria | George Polya les
o equipos  de | problemas problemas armoniosa y | de ejercicios | ayudo a entender un
a ELABORACI trabajo con el | matematico | es mucho | cooperativa propuestos  es | problema, elaborar
3 SI[\IANDE UN | fin de | s de | mas facil de | en equipos de | muy sencillo si | su respectivo plan,
o desarrollar la | contexto resolver en | trabajo entendemos el | para luego
3 capacidad de | lograron equipos de | siguiendo las | problema, desarrollar  dicho
] , resolver darle trabajo estrategias de | armamos un plan, | plan, para que
& EJECUCION problemas, solucion con | siguiendo George Polya | ejecutarlo y | finalmente contraste
u DEL PLAN aplicando los | la ayuda del | los  cuatro | y que en todo | comprobar los resultados,
w cuatro pasos | método de | pasos de | momento resultados; y el | siendo  entonces
<] del método de | George George recibieron el | uso del material | efectiva para
2 George Polya. | Polya. Polya. refuerzo  del | que el maestro | resolver ejercicios y
& COMPROBA maestro. incorporo hizo | problemas
CION ~ 0 que la clase sea | matematicos  del
REFLEXION mas intensa. contexto real.
CATEGORIA | SUB INDICADORES | REFLEXION | REFLEXION REFLEXION REFLEXION ANALISIS DE
CATEGORIA ENCUESTA | ENCUESTA 2 ENCUESTA 3 | ENCUESTA 4 LOS HECHOS
1
PARA EL Utiliza técnicas | Los Los estudiantes | Los alumnos | Los alumnos | Segun los
e instrumentos | estudiantes | manifestaron manifestaron | manifestaron resultados, de la
de evaluacion | manifestaron | que al  ser | que la | que al realizar | encuesta
APRENDIZAJE para controlar | que se | evaluados evaluacion la evaluacion, | tomados a los
(Meta el avance de su | sienten mas | oportuna y | para el | coevaluaciény | alumnos
sus seguros al | pertinentemente | aprendizaje es | he tero | sefialaron que
cognicién) aprendizajes de | trabajar en | tienen la | la meta | evaluacion al | estan de
los estudiantes | equipos, oportunidad cognitiva, la | realizar la | acuerdo con los
COMO teniendo  en | formados para mejorar en | evaluacion socializacién resultados  de
~ cuenta las | mediante susf como en plenaria sus | sus
clases de | juegos, calificaciones aprendizaje es | trabajos, tienen | evaluaciones
8 APRENDIZAJE evaluacion dinamicas o | esforzandose y | una la oportunidad | durante el
<DE (Evaluacion algunas' ponigndo mayor evalua.cic’)n para proceso
| formativa) estrategias, | interés en el | formativa y la | involucrarse en | pedagdgico ya
§ donde todos | trabajo durante | evaluacion del | el trabajo | que las notas
L participan la sesion de | aprendizaje es | pedagdgico en | que se registran
DEL activamente, | aprendizaje. una equiposyalser | son objetivas,
la evaluacién evaluacion evaluado induciendo  a
que sumativa o | mensual 0 | prepararnos y
APRENDIZAJE obtenemos certificadora, bimestralmente | compenetrarnos
(Evaluacién es el la ~ Que | se siente mejor | mas con el érea
producto de determina la | preparado. de matematica.
sumativa o nuest_ro aprobacion o
trabajo desaprobacion
certificadora) realizado. ?iﬁlalizgiea u?::
bimestre.




Andlisis de los datos recogidos a partir del proceso de acompafiamiento
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CATEGORIA SUB CATEGORIA INDICADORES REFLEXION REFLEXION REFLEXION REFLEXION ANALISIS DE
1 2 3 4 LOS HECHOS
Planifica sus | En el proceso | En el proceso | En el proceso del | En el proceso | Segin  los
sesiones de | del desarrollo | del desarrollo de | desarrollo de la | del desarrollo | resultados de
aprendizaje delasesidonde | la sesion de | sesion de | de la sesion | la
< considerando | aprendizaje se | aprendizaje se | aprendizaje  se | de aprendizaje | observacion
N actividades y | observa que la | observa que el | observa que el | se observa | se  deduce
<Z,: estrategias de | maestro si | maestro planificé | maestro cumple | que el maestro | que el
15 ensefianzaen | planifica sus | pertinentemente, | con lo planificado | demuestra maestro  ha
0 PROBLEMATIZACION | el  proceso | estrategias de | sus estrategias | oportuna y | dominio, logrado
E PROPOSITO Y | pedagdgico ensefianza de ensefianza | efectivamente, eficiencia 'y | reconstruir su
w ORGANIZACION de las | considerando | considerandolos | presentando eficacia en el | practica
a MOTIVACION sesiones de | los procesos | diferentes actividades desarrollo de | pedagdgica,
2 SABERES PREVIOS aprendizaje pedagdgicos, | procesos motivadoras  de | las estrategias | mostrando
o OBSERVACION considerando | partiendo de | pedagdgicos, trabajo en equipo. | de la sesion | seguridad e
,'-'_J ACOMPANAMIENTO Y | los procesos | situaciones trabajando  en preparad, idoneidad al
é RETROALIMENTACION | pedagdgicos | probleméticas | equipo de considerando | desarrollar
= para el | para trabajo los procesos | las
ﬂ aprendizaje solucionarlos. | colaborativos. pedagogicos | estrategias
con trabajando en | de
situaciones equipos. ensefianza
probleméticas para con sus
de su alumnos.
entorno.
2 Docente Efectivamente | Los estudiantes | Los estudiantes al | Las sesiones | El  maestro
E presenta el docente | al trabajar en | trabajar fuera de | del maestro | logro
| situaciones parte de una | equipos se | los ambientes en | consideran consolidar
8 ) problematicas | situacién muestran equipos se | desarrollo de | sus sesiones
E COMPRENSION  DEL | de su interés | problematica, | motivados y | muestran gjercicios y/o | desde una
W PROBLEMA y su entorno | los agrupa en | solidarios ya que | contentos problemas con | situacion
a de los | equipos  de | planifico con | motivados y | situaciones problematica.
% ) estudiantes trabajo  para | anterioridad. solidarios ya que | problematicas, | Orienta  a
) ELABORACION DE UN | para ser | que lo | Resuelven el trabajo fue | apoyados a | que sus
D PLAN resueltas resuelvan, gjercicios  y/o | placentero, y | través del | estudiantes
5' aplicando el | nombran sus | problemas de su | planificado método  de | resuelvan
& ) método  de | representantes | contexto. El | convenientemente | George Polya, | dichos
4 EJECUCION DEL PLAN | George y aplican el | maestrorefuerza | con anterioridad. | que  permite | problemas
H Polya. Logra | método de | los cuatro pasos | En el  patio | que sus | aplicando el
L que los | Polya  para | del método de | resuelve ejercicios | estudiantes método de
) estudiantes resolverlo en | George Polya. ylo problemas de | logren George
8 COMPROBACION O | entiendan. forma su contexto. | desarrollar la | Polya y una
% REFLEXION cooperativa. Aplicando el | capacidad de | secuencia de
w método de | resolucion de | actividades,
George Polya. problemas. desde la
experiencia.
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CATEGORIA SuB INDICADORES | REFLEXION | REFLEXION REFLEXION REFLEXION ANALISIS DE
CATEGORIA ENCUESTA ENCUESTA 2 ENCUESTA 3 ENCUESTA 4 LOS HECHOS
1
Utiliza El Los El docente | Los En el
técnicas e | docente estudiantes toma estudiantes | desarrollo de
instrumentos | utiliza son motivados | correctivos | realizan la | su  practica
de instrumen | al ser | en el acto | evaluacion, | pedagégica,
evaluacion tos y | evaluados mejorando | co sesibn  de
para estrategia | oportunament | la evaluacion | aprendizaje
controlar el | s para la | e, generando | capacidad |y hatero | el  maestro
PARA EL | avance de su | evaluacié | mayor de evaluacion | utiliza
APRENDIZ | sus n durante | actividad vy | resolucién | al socializar | técnicas e
AJE (Meta | aprendizajes | el COMpromiso de en plenaria | instrumentos
cognicién) | de los | desarrollo | de los | problemas, | sus para evaluar
estudiantes | del estudiantes aclarando plastilotes. | el
COMO teniendo en | proceso para con su | que la | Esto hace | desempefio
Z APRENDIZ | cuenta los | pedagdgi | grupo durante | evaluacién | que se | da los
O AJE tipos Co, al | el desarrollo | para el | involucre al | alumnosenel
Q (Evaluacié trabajar de la sesién | aprendizaje | grupo trabajo  en
5’: n formativa) en de es la meta | donde equipos, en
- equipos, | aprendizaje. cognitiva, la | trabaja. parejas 0
<>’: DEL registrand evaluacion individualmen
w APRENDIZ 0 los como te; toma las
AJE actos aprendizaje correcciones
(Evaluacio positivos es una oportunas y
n sumativa ylo evaluacion pertinentes,
0 negativos formativa y para mejorar
certificador de los la su  préactica
a) estudiant evaluacion pedagoégica
es. del en el area de
aprendizaje matematica.
es una
evaluacion
sumativa o
certificador

a.
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Este cuadro es el resumen de las tres matrices anteriormente analizados, en ella se concluye sobre los datos y de igual forma se consigna las

coincidencia y desacuerdos que han tenidos los tres actores de este investigacion accion.

CATEGORIA: ESTRATEGIA DE ENSENANZA

SUB CAT. ACOMPANANTE DIARIOS DE CAMPO ENCUESTA ALOS CONCLUSION
PEDAGOGICO ESTUDIANTES
El maestro desarrolla los procesos | Planificar mis  sesiones de | Los estudiantes manifiestan | La sub categoria de los procesos
pedagdgicos en forma eficaz y | aprendizaje con estrategias de | que el trabajo pedagdgico | pedagdgicos: problematizacion,
PROBLEMATIZACION eficiente, logrando que sus | ensefianza, teniendo en cuenta | aplicando estas nuevas | propésito y organizacion, motivacion,
estudiantes trabajen en equipos | prioritariamente  los  procesos | estrategias de ensefianza | saberes previos, observacion
PROPOSITO Y | muy motivados, muestren interés, | pedagégicos son mis fortalezas en | les es mas interesante ya | acompafiamiento y retroalimentacion

ORGANIZACION
MOTIVACION
SABERES PREVIOS
OBSERVACION

ACOMPANAMIENTO Y
RETROALIMENTACION

atencion comprometiéndose con
las acciones educativas de los
temas tratados, logra partir de
situaciones problematicas de su
contexto, ademas muestra
persistencia en dar solucién a las
dificultades de los estudiantes
generando en los alumnos empatia
y sobre todo confianza en un
ambiente acogedor.

Trabajar en equipo permite que sus
estudiantes puedan compartir sus
ideas de manera grupal y la misma
que refuerza con el apoyo que da
Su propio maestro

todas mis sesiones de Aprendizaje.
Por lo que puedo decir que las
actividades que he propuesto para
gque mis estudiantes trabajen, les ha
generado interés y entusiasmo por
aprender, sobre todo cuando tenian
gue resolver problemas aplicando
los cuatro pasos de George Polya.
Se puede notar que el trabajo en
equipo y salir de la rutina de las
cuatro paredes les hace mas
interesantes permitiendo a mis
estudiantes el cambio de actitud por
aprender las mateméticas, ahora
los observo méas propositivos, mas
involucrados en sus actividades y
tareas.

gue genera mayor interés
por desarrollar su capacidad
de resolver ejercicios y/o
problemas matematicos en
un clima favorable fuera o
dentro del aula.

Ademés los estudiantes
manifiestan que trabajar en
equipo es agradable porque

les favorece al resolver
juntos el problema
cooperativamente.

ha sido disefiada para verificar el
trabajo del docente investigador,
desarrollando un ambiente ameno e
interesante  manteniendo en todo
momento de la sesién, motivada
trabajando en equipos.

Los tres, manifiestan los procesos
pedagdgicos en una sesion de
aprendizaje es vital e importante para
lograr actitudes propositivas y del
involucramiento de los estudiantes en
las diversas actividades durante el
desarrollo de la sesion.
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CATEGORIA: ENFOQUE DE RESOLUCION DE PROBLEMAS

SUB. CAT. ACOMPANANTE DIARIOS DE CAMPO ENCUESTA ALOS CONCLUSION
PEDAGOGICO ESTUDIANTES
El maestro logré consolidar En todas mis sesiones de | Los estudiantes | Esta sub categoria de investigacion,
sus sesiones de aprendizaje he iniciado con | manifiestan que si | esta relacionada a verificar si las

COMPRENSION DEL
PROBLEMA

ELABORACION DE UN
PLAN

EJECUCION DEL
PLAN

COMPROBACION O
REFLEXION

aprendizajes desde una
situacion problematica del
contexto. Orienta a que sus
estudiantes resuelvan
problemas aplicando el
método de George Polya,
secuencia de actividades:
Leer el problema hasta
comprenderlo, elaborar un
plan, ejecutar el plan y
contrastacion de resultados.

situaciones problematicas de su
entorno muchas veces fuera de
las aulas y en equipos de trabajo.
Por lo que para resolver un
problema matematico en mi
practica pedagdgica aplicamos
el método de Polya, donde los
estudiantes han internalizado los
cuatro pasos a seguir, notado en
ellos una satisfaccion diferente a
la que sentian por el é&rea
inicialmente; generando
expectativas y se involucran en
el problema contextualizado,
hallandole significatividad a sus
aprendizajes matematicos para
actuar con actitud critica
reflexiva e intercultural.

explican una estrategia
aunque todavia estan en
proceso de adecuacioén
Yy que si ya resuelven
problemas de su
contexto.

sesiones propician que los estudiantes
se involucren en la resoluciéon con
actitud critico reflexivo e intercultural.
Por lo que segun registrado vy
observado la resolucion de problemas
ha permitido el desarrollo de las
multiples actividades que involucran el
manejo de materiales, la
representacion, encuentro de
regularidades hasta la elaboracién de
una ley de formacion. Esto ha generado
en los estudiantes motivacién, mas
compromiso en sus aprendizajes
matematicos y sobre todo a desarrollar
su capacidad mental, con actitud critico
reflexivo e intercultural, hallandole
significatividad del area para su vida
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CATEGORIA: EVALUACION

SUB. CAT. ACOMPANANTE PEDAGOGICO DIARIOS DE CAMPO ENCUESTA ALOS CONCLUSION
ESTUDIANTES
El maestro evalla la meta cognicion en | En todas mis sesiones de aprendizaje | Los estudiantes manifiestan que | En conclusion en
los estudiantes, permitiendo la reflexion | realizo la meta cognicion a mis | al realizar la meta cognicion con | el desarrollo de su
PARA EL | sobre lo aprendido pertinentemente | estudiantes con preguntas de | preguntas de reflexién si: ¢Les | practica
segun las estrategias desarrolladas en la | reflexion: ¢ Les gusto la clase de hoy? | gusto la clase de hoy? ¢ Por qué? | pedagdgica la
APRENDIZAJE | sesi6n de aprendizaje. ¢Por qué? ¢Qué hemos aprendido? | ¢Qué hemos aprendido? ¢Qué | evaluacién es
¢, Qué dificultades tuvimos? ¢Como | dificultades tuvimos? ¢Como las | permanente y
(Meta las superaron? ¢, Para qué nos servira | superaron? ¢Para qué nos | continua, en la
lo que hemos aprendido hoy? Con el | servird lo que hemos aprendido | sesién de
cognicion) fin de comprender que mis | hoy? Les motiva para para seguir | aprendizaje el
estudiantes han internalizado sus | esforzandose en el estudio de | maestro utiliza
aprendizajes mateméticos para | las matematicas y mejorar | técnicas e
actuar con actitud critica y reflexiva. resultados. instrumentos para
evaluar el
COMO El maestro investigador utiliza los | Se observa que en la sesion de | Los estudiantes manifiestan esta | desempefio de los

APRENDIZAJE

instrumentos de evaluacion previstos en
la sesione de aprendizaje. Esta
evaluacién formativa es permanente

aprendizaje, al trabajar en equipos la
evaluacién es permanente aplicando
para ello la lista de cotejo y/o rubrica,

clase de evaluacion permanente
les motiva a trabajar con mayor
empefio haciendo que el trabajo

(Evaluacién para ello utiliza la lista de cotejo y/o | plasmando su actitud del estudiante | en equipo sea mucho mas
rabrica. al trabajar en equipo. productivo, formando

formativa) estudiantes pro activos.

DEL En esta evaluacibon sumativa o0 | Se observa que al finalizar la semana | Los alumnos manifiestan que las

APRENDIZAJE
(Evaluacién
sumativa 0]

certificadora)

certificadora el maestro investigador
utiliza los instrumentos de evaluacion
previstos en el disefio de las sesiones de
aprendizaje; con evaluaciones escritas,
practicas calificadas y/o asignaciones;
con el fin de verificar la promocion o
repitencia del estudiantado.

esta presente la evaluacién sumativa
o certificadora; evaluacién prevista en
la sesibn de aprendizaje, Con
evaluaciones  escritas, practicas
calificadas, etc. con el fin de verificar
la promocion o repitencia del
estudiantado

evaluaciones semanales fueron
reconfortantes y vitalizadores en
la cual en su gran mayoria
sacaron una nota satisfactorio
mas de 12, notandose que su
rendimiento  académico  se
incremento.

alumnos en el

trabajo en
equipos, en
parejas (o]
individualmente;
toma las
correcciones
oportunas y
pertinentes, para
mejorar su
practica
pedagdgica en el
area de
matemética.
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4.2. Efectividad de la practica reconstruida

El trabajo de investigacion accion pedagdgica que he desarrollado, donde he podido
reflexionar, reconocer y analizar mis diez diarios de campo, sobre como estaba
desenvolviéndome en mi labor docente, la cual me han permitido ver con claridad mis
fortalezas y sobre todo mis debilidades que han sido el punto de partida de mi investigacion,
y viendo la oportunidad de mejorar mi practica pedagdgica a través de la reconstruccion,
involucrandome con el conocimiento adecuado de las categorias y subcategorias, que muestro
como debilidad, estas aclararon el panorama y enfocaron mejor el objetivo de cambio que
deseaba alcanzar, sobre estrategias pedagdgicas para optimizar la capacidad de resolucion
de problemas matematicos y sus subcategorias los pasos de Polya: 1. Comprender el problema,
2. Armar un plan, 3. Desarrollar el plan 4. Contrastacion de resultados. Puedo decir que durante
el desarrollo del proceso de la investigacion me siento contento, porque he superado mis
debilidades ya que para desarrollar la capacidad de resolver problemas debo tener en cuenta
las estrategias de ensefianza que debo utilizar en mi sesion de aprendizaje, asi como el
seguimiento de la evaluacion permanente, pertinente y oportuna, tengo claro que debo ir
mejorando cada dia, se también que a un tengo algunas debilidades a las que puedo seguir
superando con la investigacion accién.

Soy consciente que este cambio referente a la mejora de estrategias pedagdgicas para
optimizar la capacidad de resolucion de problemas matematicos en mis sesiones de
aprendizaje con su respectiva evaluacién permanente, se evidencia en mis estudiantes el logro
del aprendizaje, que han mejorado el desarrollo de sus habilidades y capacidades, me siento

contento y comprometido con mi labor de docente, ahora realizo clases mas amenas,
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participativas y efectivas, pues mis sesiones de aprendizaje hay una buena planificacion y los
logros que puedo manifestar son:

a) Enlo personal

- He mejorado los conceptos referentes al manejo de estrategias para desarrollar la
capacidad de resolver problemas, antes consideraba que para ir a una clase solo debia llevar
los ejercicios resueltos y novedosos en los cuales los alumnos, eran pasivos y recepcionaban
la informacion y desarrollaban algoritmos matematicos.

- He mejorado la efectividad de mis clases al trabajar con mis alumnos en equipo el
trabajo de acuerdo a lo planificado.

- Mejoro mis sesiones de clase y mi evaluacion, ya que antes mis sesiones eran solo en
el aula ordenados en columnas, formando alumnos pasivos y receptivos, hoy empleo
estrategias variadas dentro y fuera de las aulas en el proceso del aprendizaje; al mismo
tiempo para evaluar aplico varios tipos: la evaluacion, co evaluacion y hetero evaluacion,
ademas de la lista de cotejo y la rubrica; haciendo que mis estudiantes sean mas
preocupados, activos en todo el proceso de ensefianza aprendizaje, todo ello producto de
una planificacion.

- Aprendi a reconocer mis debilidades y fortalezas, como a involucrarme activamente en
el proceso de aprendizaje de los estudiantes para tomar decisiones.

- Aprendi a desarrollar una investigacioén accion pedagdgica como un instrumento de

cambio para la mejora de mi practica docente en beneficio de mis estudiantes.
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b) En los estudiantes.

- Legré que los alumnos tomen una participacion activa, involucrandolos y
comprometiéndolos en el proceso de su aprendizaje.
- Logré mejorar considerablemente el resultado del desarrollo de la capacidad de
resolucion de problemas y sus habilidades asi como sus capacidades.
- Con respecto a la evaluacion mis estudiantes, se muestran contentos en la participacion
activa en el proceso de su evaluacidn, y se sienten valorados en cada accion que realizan en

el proceso de su aprendizaje.



CATEGORIA: Estrategia de ensefianza

SUBCATEGO-RIA ANTES AHORA LECCIONES
APRENDIDAS
En esta sub categoria la planificacion que | Al desarrollar esta investigacion accién pedagdgica a | v Aplicar estrategias

PROBLEMATIZACION
PROPOSITO Y
ORGANIZACION
MOTIVACION
SABERES PREVIOS
OBSERVACION
ACOMPANAMIENTO Y

RETROALIMENTACION

realizaba era meramente papeleo, programa
anual, unidades y sesiones que al final no
los cumplia, porgue al llegar a clases dictaba
conceptos y resolviamos ejercicios de
acuerdo al grado de complejidad, y la
utilizacion de propiedades. Trabajaba con
separatas, u hojas adicionales al de los libros
del ministerio, el que sabia todo era yo y mis
estudiantes eran muy pasivos y en los
resultados en su gran mayoria eran
desalentadores, que no satisfacia mi

ensefianza aprendizaje para con mis

estudiantes.

través de la deconstruccion de mis diarios de campo, pude
reflexionar, cuestionar, analizar y descubrir, mi mayor
debilidad es que no contaba con estrategias de
ensefianza para mejorar la capacidad de resolucion de
problemas. Hoy puedo asegurar que los conceptos, las
teorias que manejo, asi como mi actitud, y mi practica
pedagégica, han mejorado notablemente a partir de mi
cambio de conceptos y la misma actuacion en el campo
pedagégico, referente a la planificacion de mis sesiones
de aprendizajes mediante estrategias adecuadas y
pertinentes al trabajar en equipo y no solo dentro de las

aulas si no los realizamos fuera de ella en contacto con la

naturaleza y su entorno

adecuadas en el tiempo
adecuado en las sesiones

de aprendizaje.

v/ Contar con mis sesiones
de aprendizaje, que me da
seguridad y tengo en claro
adonde debo llegary como
hacer para llegar al logro

esperado.
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CATEGORIA: Resolucion de problemas

SUBCATEGO-RIA ANTES AHORA LECCIONES
APRENDIDAS

] En esta sub categoria antes llevaba | Manejo sesiones de aprendizajes desde una situacion problematica La resolucion de problemas
COMPRENSION DEL | bateria de ejercicios y problemas | del contexto. Los organizo en equipos de trabajo y oriento a que los constituye el centro de la
PROBLEMA propuestos para que los alumnos | estudiantes resuelvan problemas aplicando el método de George Matematica.

] resuelvan individualmente, notando | Polya, secuencia de actividades: Leer el problema hasta Conocer las caracteristicas y etapas
ELABORACION DE UN | que se sentian aburridos y no | comprenderlo, elaborar un plan, ejecutar el plan y contrastacion de de resolucibn de un problema
PLAN generaba ningln interés en los | resultados. Generando expectativas y se involucran en el problema matematico.

] alumnos contextualizado, hallandole significatividad a sus aprendizajes
EJECUCION DEL PLAN matematicos para actuar con actitud critica reflexiva.
COMPROBACION o
REFLEXION
CATEGORIA: Evaluacién
SUBCATEGO-RIA ANTES AHORA LECCIONES APRENDIDAS

PARA EL APRENDIZAJE
(Meta cognicion)

COMO APRENDIZAJE
(Evaluacion formativa)

DEL APRENDIZAJE
(Evaluacion sumativa 0

certificadora)

(meta cognicién) y

certificadora) que

registros.

La evaluacion que realizaba con mis estudiantes era
improvisada, no realizaba la evaluacion para el aprendizaje
la evaluacion como aprendizaje
(evaluacion formativa) ni aplicaba la lista de cotejo; solo
tenia en cuenta la evaluacion del aprendizaje (sumativa o
realizaba cada cierto tiempo, que
consideraba necesario contar con notas, para presentar mis

La evaluacion que aplico en mis sesiones de
aprendizaje es permanente durante todo el
proceso de la ensefianza aprendizaje como la de
inicio, proceso y salida realizando la evaluacion
para el aprendizaje (meta cognicion), evaluacion
como aprendizaje (evaluacion formativa),
evaluacion del aprendizaje (sumativa o
certificadora) y la evaluacién aplicando la lista de
cotejo y rubrica.

Aplicar  diferentes tipos de
evaluacion.

No improvisar la evaluacion.

Que la evaluacion sirva para
mejorar la planificacion de las
sesiones y sea el indicativo del

avance de los logros deseados.
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CONCLUSIONES

Las conclusiones arribadas en esta investigacion accion pedagoOgica describimos a
continuacion;
Primera conclusion. Al investigar mi practica pedagdgica, mediante la técnica de observacion,
observacion participante, diarios de campo en su fase descriptiva, critica reflexiva, interventiva,
asi mismo luego de revisar diferentes fuentes bibliograficas primarias, secundaria y terciarias,
encontré fortalezas en mi practica docente, como: actitudes positivas en la ensefianza, buena
predisposicion para el trabajo docente, respeto mutuo, buen parecer para mis estudiantes,
asistiendo a mis labores presentablemente, puntual, asertivo, empatico, democratico; en lo
académico utilizaba con poca frecuencia materiales adecuados para la ensefianza aprendizaje,
cuento con insumos pedagogicos actualizados (programa anual, unidades, sesiones
aprendizajes, guia de actividades etc), materiales impresos con bateria de ejercicios y
problemas, docente actualizado, predispuesto para el cambio, condiciones necesarios que
sinergia al aprendizaje, en mis clase las hago muy amena y cada clase la vivimos a plenitud,
con un buen timbre de voz, escenas emocionantes de actividades educativas amenas y no
sienten el termino de la sesion de clase.
Aspectos a mejorar: En lo emocional, estudiante que reiteradamente fomenta indisciplina le
invito a retirarse de una manera enérgica de la clase afectando un tanto su autoestima, cuando
explico dos a tres veces el mismo ejercicio de lo mas claro posible y no me logran entenderme
me retiro del aula, reflexiono y retorno al aula; en lo pedagdgico, en la planificacion del tiempo,
me falta tiempo para completar la clase; mejorar estilos y ritmos de aprendizajes, evidencias
como aprenden mis estudiantes respetando sus diferencias; en la evaluacion por competencias
que solo consideraba la cuantitativa; en métodos de resolucion de problemas; estrategias de

ensefianza con mayor frecuencia expositiva, Escasa conformacion de equipos de trabajo
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colaborativo, fortalecer mis sesiones de aprendizajes con materiales concretos y recursos
tecnoldgicos.

Segunda conclusion. Luego de analizar e identificar las recurrencias de mis debilidades que
limitaban el éxito de mi labor pedagdgica, teorias implicitas, tradicionales, conductistas, para
deconstruirla, organicé en tres categorias:

Estrategias de ensefianza, Enfoque de resolucion de problemas y evaluacién, encontrando
mayor conductismo y tradicionalismo en las sub categorias de: mis estrategias pedagdgicas;
poco uso de materiales y recursos didacticos, el conflicto cognitivo, construccion del nuevo
saber, evaluacion de los aprendizajes y con mayor énfasis en escasas estrategias para
desarrollar la capacidad de resolucion de problemas y los tipos de evaluacion.

Tercera conclusion. Luego de conocer, investigar y revisar diferentes corrientes pedagogicas
que orienta mi labor pedagogica para la mejora de la ensefianza aprendizaje me permite plantear
una propuesta pedagogica alternativa segun el mapa conceptual de la reconstruccion adjunta,
abordando tres categorias principales, entre ellas:

En la categoria Estrategias de ensefianza, consideré las sub categorias: de problematizacion
del contexto, proposito y organizacion orientando a conseguir el aprendizaje esperado usando
materiales y recursos educativos para trabajarlos cooperativamente, motivacion permanente e
intrinseca, saberes previos considerando sus  vivencias, acompafiamiento y
retroalimentacion, monitoreando, acompafiando el proceso de ejecucidn, construccion
descubrimiento y reflexidn critica analisis de los hechos resolviendo problemas matematicos,
que al finalizar la sesion los estudiantes socializaban sus logros.

En la categoria enfoque de resolucién de problemas aplique la metodologia de George Polya
considerando sus cuatro fases: comprension del problema, que consistié en leer y re leer el
problema hasta comprender, entender y familiarizarse; elaboracion de un plan, que consistio

en armar o disefiar un plan con los datos del problema; ejecucion del plan, que consistié en
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desarrollar el plan propuesto utilizando toda su potencialidad de su entorno real, utilizando
algoritmos pertinentes; comprobacion o reflexidn, que consistié en realizar una retrospeccion,
de como y qué pasos tuvimos que seguir para llegar a una solucion. Con todo ello logramos la
construccion del nuevo conocimiento, que culmina socializando sus logros en equipos.

En la categoria de evaluacion, sin descuidar su auto evaluacion, co evaluacion (para regular su
auto aprendizaje) y hetero evaluacién en sus procesos formativos y sumativos

Cuarta conclusion. Revisando las conclusiones categoricas de la triangulacion, indicadores
objetivos y subjetivos, y la efectividad de la préctica.

Referente a la estrategia de ensefianza que desarrollaba consideraba en mi sesion de
aprendizaje: el inicio proceso y salida dando énfasis a lo expositivo explicando el metodo
inductivo y deductivo, siendo una clase meramente tradicional, donde me limitaba solo a
transmitir conocimientos y mis alumnos eran meros receptores, pasivos, se aburrian en la clase
y optaba por levantar la voz para captar su atencién. mientras que ahora mis estrategias estan
orientadas a promover competencias siguiendo los procesos pedagogicos descritos en el mapa
de reconstruccion, dando mayor énfasis a la situaciones problematicas de su interés
contextualizado, utilizacion de recursos y materiales concretos, conformacion de equipos de
trabajo cooperativo, observandolos, monitoreandoles y acompafiandoles en el proceso de la
construccion de sus aprendizajes.

Quinta conclusion. Luego de investigar, identificar las teorias implicitas, deconstruidas, y
empoderarme de teorias explicitas para reconstruir y evaluar la efectividad de mi practica
pedagdgica he adquirido experiencias sorprendentes en la investigacion educativa basicamente
en la investigacion accion pedagogica considerando haber adquirido saberes pedagdgicos para
transformar mis acciones educativas y desarrollar la capacidad de resolver problemas de

acuerdo a la reconstruccion.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda a los docentes de educacion secundaria, realizar permanentemente la
deconstruccion de su practica pedagdgica, porque nos permite identificar nuestras

fortalezas y debilidades en el que hacer educativo.

Se sugiere hacer una autorreflexion de nuestra practica pedagdgica a partir de las teorias
implicitas, actualizadas y vigentes, que orienten el logro de resultados, para alcanzar la
mejora en nuestro que hacer educativo y seguir el camino correcto para una transformacion

en bien de nuestros alumnos.

Se recomienda a la comunidad docente la aplicacion de acciones de mejora sustentadas en
la propuesta con respecto a las estrategias de resolucion de problemas de situaciones

problematicas.

Se sugiere la implementacion de recursos y materiales educativos de contexto, y la
ejecucion de sesiones de aprendizaje que consideren las estrategias propuestas por Polya
porque facilitan a los alumnos una mayor comprension y resolucion de los problemas

propuestos.

La aplicacién de estrategias propuestas por el método de Polya permite mejorar el
desarrollo de la capacidad en resolucion de problemas de los alumnos, por ello se
recomienda a la comunidad docente disefiar intervenciones educativas a través de proyectos
diversificados, sustentados en este enfoque, que le aseguren el logro de los aprendizajes en

dicha capacidad seleccionada.
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ANEXOS

Figura 1 Alumnos pasivos actitud
indiferente a situaciones problematicas en el

Figura 2 Docente realiza las clases de
forma meramente expositiva

Tz

ﬁ‘_—mumn :'ﬁ:: ;s

Pu Ew B

Figura 3 Se muestra la ensefianza profesor
alumno Figura 4. Método tradicional

Figura 5. Alumno durmiendo de la clase

X Figura 6. Clase orlentada al trad|C|onaI
aburrida
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FIGURAS DE LA RECONSTRUCCION

Figura 7. Apoyando y orientando en la
resolucion de problemas.

Figura 9. Estudiantes motivados trabajando en
equipos de trabajo colaborativo.

Figura 8. Uso de materiales educativos en
el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Figura 10. Utilizando recursos como
estrategia de ensefianza de la resolucién de

Figura 11. Trabajo colaborativo con la
orientacién del profesor.

N |

Figura 12. Socializando el trabajo realizado
luego de resolver el problema en equipo de
trabaio.
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ENCUESTA AL ESTUDIANTE SOBRE MI PRACTICA PEDAGOGICA
(ESTRATEGIAS DE ENSENANZA)
DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION EDUCATIVA GRAN UNIDAD ESCOLAR “LEONCIO PRADO” DE HUANUCO

AREA MATEMATICA GRADO Y SECCION QUINTO ¢ i

DOCENTE PARTICIPANTE PROF. ARTURO HUAMAN ASTETE

FECHA

VALORACION DESCRIPCION Puntaje
. . Cumple con lo previsto en la sesién de ensefianza considerando la Propuesta Pedagogica

Satisfactorio . - - 4
Alternativa en el proceso de su practica pedagdgica.

Medianamente Cumple en un nivel basico con lo previsto en la sesién de ensefianza considerando la 3

satisfactorio Propuesta Pedagdgica Alternativa en el proceso de su practica pedagégica.
- . . Cumple conmuchas dificultades lo previsto en la sesion de ensefianza considerando la

Minimamente satisfactorio . : L L 2
Propuesta Pedagogica Alternativa en el proceso de su practica pedagoégica.

Insatisfactorio No cumple o no evidencia la Propuesta Pedagdgica Alternativa en su practica pedagogica 1

CATEGORIAS Y ESCALA DE VALORACION:

INDICADORES DE MI PRACTICA PEDAGOGICA: El docente desarrolla la sesion en funcién a la planificacion, considerando la

Propuesta Pedagogica alternativa sobre estrategias de ensefianza APRENDIZAJE Basado en proyectos con los 4 pasos de Polya.
' INDICADORES VALORACION

o

SECUENCIA DE ACTIVIDADES 1 2 4

Iniciamos la sesion con actividades previas necesarias y/o formativas. (E)

Me estimula y/o premia mis participaciones y sanciona mis actitudes inadecuadas
durante el desarrollo de la sesion de aprendizaje (Ev)

Nos organiza adecuadamente en equipos de trabajo a los estudiantes y los espacios de
APFENAIZAJE [ P) cueevecreieieeieeet et ettt ettt sttt sttt e s et s et stesbesbesae e bes s b ses st enesa ene

Utiliza los materiales didacticos seguin el tema para generar mis aprendizajes. (l)

Se comprende claramente los pasos de la estrategia de polya en la resolucion de
problemas: (E)

Comprension del problema.

Elaboracién del plan.

Ejecucion del plan.
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Contrasta el resultado (Comprobacidn)

Los problemas que propone el docente responde a las necesidades e intereses de los
2 | estudiantes (P)

Ml profesor evalta el desempefio de si mismo y la de los estudiantes y se comprometen
3 | asuperar las dificultades en las siguientes sesiones. (Ev)

Utiliza adecuadamente instrumentos para la evaluacién mis evaluaciones formativas y
5 | sumativas (Ev)

Me Comunica oportunamente los resultados de las evaluaciones formativas y/o
6 | sumativas. (Ev)

7
8 Asigna actividades adecuadas y pertinentes para la casa (P)
9 Propicia el cumplimiento de las normas de convivencia establecidas en el aula. (E)

Establece un clima armonioso, de confianza y respeto, entre mis compafieros y los
0 | estudiantes con el docente. (E)

PUNTAJE PARCIAL
PUNTAJE TOTAL
(011 247X [ 011 =5 TR
SUGERENCIA: ...ttt et ee et e e e ebee e e e eateesaaabeees satsbeasssss e sasasesessaebee sesssebee sasasesesssebee sanabebeesennnesessrnnenans
(20- 43) (44 - 55) (56 - 71) (72 - 80)
Nivel Insatisfactorio Nivel minimamente satisfactorio Nivel medianamente Nivel satisfactorio

Estudiante Docente Participante
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GUIA DE OBSERVACION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA

(ESTRATEGIAS DE ENSENANZA)
I. DATOS INFORMATIVOS:
INSTITUCION EDUCATIVA GRAN UNIDAD ESCOLAR “LEONCIO PRADO” DE HUANUCO
AREA MATEMATICA GRADO Y SECCION | QUINTO “
DOCENTE PARTICIPANTE PROF. ARTURO HUAMAN ASTETE
FECHA
VALORACION DESCRIPCION Puntaje
. . Cumple con lo previsto en la sesién de ensefianza considerando la Propuesta Pedagogica
Satisfactorio . o L 4
Alternativa en el proceso de su practica pedagdgica.
Medi te satisfactori Cumple en un nivel basico con lo previsto en la sesion de ensefianza considerando la 3
edianamente salistactorio Propuesta Pedagogica Alternativa en el proceso de su practica pedagogica.
. . . Cumple con muchas dificuttades lo previsto en la sesion de ensefianza considerando la
Minimamente satisfactorio L . - o 2
Propuesta Pedagogica Alternativa en el proceso de su practica pedagoégica.
Insatisfactorio No cumple o no evidencia la Propuesta Pedagdgica Alternativa en su practica pedagogica 1

CATEGORIAS Y ESCALA DE VALORACION:

INDICADORES DE PROCESO: El docente desarrolla la sesién en funcidn a la planificacién, considerando la Propuesta
Pedagégica alternativa en su nueva practica pedagdgica.

No INDICADORES VALORACION
SECUENCIA DE ACTIVIDADES 1 2 3 4
El docente inicia la sesion con actividades previas necesarias y/o formativas.
PPN
5 Crea expectativas de aprendizaje en los estudiantes .........
Comunica con claridad y precision los aprendizajes esperados para la sesion
T PO UPTPPPN
Mantiene motivado a los estudiantes hacia el aprendizaje durante toda la sesion.
4

Estimula y/o premia las mejores participaciones y sanciona las actitudes inadecuadas
5 de los estudiantes durante el desarrollo de la sesién de

=TT =Y Vo 2= O
6 Hace recordar el tema anterior y/o recoge los saberes previos de los estudiantes ............
; Organiza adecuadamente a los estudiantes y los espacios de aprendizaje .........

Utiliza los materiales didacticos adecuados segun el tema para generar los aprendizajes
8 €N [0S ESTUIANTES.....vivieieee ettt st e eb e et st st e et eb s aeba e aneaneees
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Se comprende claramente 10S Pasos de .........ccecevevvevcerinininensne s see e €0 12
resolucién de problemas:

9
10 Socializan o exponen los problemas resueltos por grupos ........ceveeceveveveeeeeeneeneeeens
11 Promueve la participacion de todos los estudiantes ..........
Los problemas que propone el docente responde a las necesidades e intereses de los
12 | @SEUCIANTES .ottt sttt st st s st s s bbb et st sbe e e et en e s aetans
Evalua el desempefio de si mismo y la de los estudiantes y se comprometen a superar
13 | las dificultades en [as SigUIENTES SESIONES. .....ccevereieiierie ettt st st e
" Evalua el avance y logros de los aprendizajes de todos los estudiantes .........ccccceuvvenee.
is Utiliza adecuados instrumentos para la evaluacidn formativa y sumativa ........cccceevvvenne.
16 Comunica oportunamente los resultados de las evaluaciones formativas y/o sumativas.
17 Promueve la actividad de metacognicion en los estudiantes sobre la sesién desarrollada.
18 Asigna actividades adecuadas y pertinentes Para SU Casa ........c.ceceeveerreerereereseseesveesnesnenns
19 Propicia el cumplimiento de las normas de convivencia establecidas en el aula ........................
Establece un clima armonioso, de confianza y respeto, entre los estudiantes y los estudiantes
20 | CON Bl AOCENTE......ccuiieeeeeiet et ettt ettt sttt e e e et et stebesbestesbe st e st besbesbare s et esetesbestensensennatas
PUNTAJE PARCIAL
PUNTAJE TOTAL
OBSERVACION IMAS RESALTANTE ........oouvvvriemmiitssiosesssssssesess s ssssssssesssnssssssssesssssssssnsssssssensssssssenssssssssnsssssssns
SUGERENCIAL: ........oo oottt sttt se ettt st te s et saesbebes et eaesbeses esese sessese s ase sbsessesareesses sesete sessesereesennnseserenes
(20 - 43) 10 (44 - 55) (56 - 71) 17 (72 - 80) 20
Nivel Insatisfactorio vae_l mlnlm.amente N|ve! medlan.amente Nivel satisfactorio
satisfactorio satisfactorio

Acompafiante Pedagdgico Docente Participante




NOMBRE DE LA
ASIGNATURA:

NOMBRE DEL ALUMNO:

GRUPO

LISTA DE COTEJO
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PARCIAL No.

TIPO

LISTA DE COTEJO PARA RESOLUCION DE PROBLEMAS

APEL L|DOS ANALISIS DEL PLANTEAMIENTO DESARROLLO/ ANALISIS DE CONCLUSIO w
PROBLEMA DEL PROBLEMA RESULTADOS N (Conceptos )
Y (Identificacion de (Diagramas, dibujos, PROCEDIMIEN (Interpretacion matematicos) |<E
NOMBRES variables y método a férmulas) DESAE&SOLLA matemética)(}OMPRO (Interpretacion %
utilizar) COMPRENDE ELABORA DE UN BACION fisica) o
EL PROBLEMA PLAN TUPLAN (0 a4) (0 a4)
© a4) (0 a4) (0 a4)
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WATA iy
| E |
S w
MINISTERIO DE EDUCACION GLORIOSA, HISTORICA
CONSEJOTRANSITORIODEADMINISTRACION INNOVADORA Y EMBLEMATICA
REGIONAL G. U. E. "LEONCIO PRADQO" - HUANUCO

DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION

EVALUACION PARCIAL DEL AREA DE MATEMATICA

APELLIDOS Y NOMBRES:

GRADO: 5° GRADO DE SECUNDARIA  SECCION: FECHA:

INSTRUCCIONES:
- La prueba tiene una duracion méaxima de dos (2 horas pedagdgicas) y es individual

- Utiliza los espacios en blanco para resolver los ejercicios.

- No estéa permitido el uso de calculadora, pero si puede consultar su cuaderno y/o libro.

RAZONAMIENTO Y DEMOSTRACION

1. Determine "Xx" en: (x - 2) ° = (X + 2)¢ 1. Del grafico hallar “x”

COMUNICACION MATEMATICA

200

A

g m ,
2. Calcular; p=22a__2aa
am a

v

2. De lafigura expresar x en términos de a y .

. o 0 0 5
3. Reducir: M = t +Zg +3g +......+180
1 +2 +3 +...... + 180

3. Hallar “x”
4.Reducir:
A+ HO%+U%+ A+ S°
A +H?+U? + A% +5°¢

210°

300°



RESOLUCION DE PROBLEMAS

Resuelve los Siguientes Problemas

1. Del gréfico, calcular: L= —

2. Calcular el area del trapecio ABC.

83

3. A partir de grafico determine el area

de la regién sombreada.

Si se verifica AB = BC :ADE =EF

4. Se tiene un sector circular de radio r y angulo
central 36°. ¢Cuanto se debe aumentar al
angulo central de dicho sector para que su area
no varie si su radio disminuye la cuarta parte?



RUBRICA PARA ACTIVIDADES PROPUESTAS
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GRADO Y SECCION: ... v eae e FECHA,;...................
Criterio de Excelente Aceptable Requiere mejora puntos
evaluacion (5ptos) (4ptos) (2pto)

Procedimiento Por lo general | Por lo general, Algunas veces
usa estrategia usa una usa una estrategia
eficiente y estrategia efectiva para
efectiva para efectiva para | resolver problemas,
resolver el resolver pero no lo hace
problema problemas consistentemente

Ordeny
organizacion

El trabajo es
presentado de
manera
ordenada

El trabajo es
presentado de
una manera
ordenada y
organizada
que es, por lo
general, facil

El trabajo es
presentado de una
manera organizada,
pero puede ser
dificil de leer

de leer
Errores 90-100% de | Casi todas (85- La mayor parte
matematicos los pasos y 89%) los (75-85%) de los
soluciones no pasosy pasos y soluciones

tienen errores

soluciones no

no tienen errores

matematicos. tienen errores matematicos.
matematicos.
conclusiones Todos los Todos menos Todos menos 2
problemas 1de los de los problemas
fueron problemas fueron resueltos
resueltos fueron
resueltos

Total de puntos
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