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RESUMEN

La investigacion tuvo como propaosito determinar si la estrategia COMLEC mejora
la comprension lectora del inglés en los estudiantes del 3° de secundaria de la
I.LE. EI Amauta de Huanuco, 2018. Es una investigacién cuasiexperimental y se
trabajo con dos grupos de estudiantes, un grupo control (29) y otro experimental
(30), se tom6 como muestra a los dos grupos ya fijos que componian las
secciones seleccionadas. Se aplicé la estrategia COMLEC en el grupo
experimental y se comparé los resultados, haciendo el contraste de hipotesis
con la prueba Z obteniéndose como resultado que la estrategia COMLEC mejora
la comprension lectora del inglés en los estudiantes del 3° de secundaria de la

I.E. El Amauta de Huanuco, 2018

PALABRAS CLAVES: nivel inferencial, nivel criterial, nivel literal.



ABSTRACT
The purpose of the research was to determine if the COMLEC strategy improves
the reading comprehension of English in the students of the 3rd year of high
school of the I.E. EI Amauta the Hudnuco, 2018. It is a quasi-experimental
research and we worked with two groups of students, a control group () and an
experimental group, it was taken as a sample to the two already fixed groups that
made up the selected sections. The COMLEC strategy was applied in the
experimental group and the results were compared, making the hypothesis
contrast with the Student's t test, obtaining as a result that the COMLEC strategy
improves the reading comprehension of English in the students of the 3rd year of

secondary school of the I.E. El Amauta de Huanuco, 2018

KEYWORDS: inferential level, criterial level, literal level.
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INTRODUCCION
Se describe las dimensiones correspondientes a la variable comprension lectora
de los estudiantes Institucion Educativa EI Amauta, con el objetivo de determinar
si la estrategia COMLEC mejora la comprension lectora del inglés en los
estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de Huanuco, 2018. Esta
investigacién corresponde a una investigacion cuasiexperimental.
La investigacion tuvo como proposito determinar si la estrategia COMLEC mejora
la comprension lectora del inglés en los estudiantes del 3° de secundaria de la
I.LE. EI Amauta de Huanuco, 2018.
En el Capitulo |, se describe el problema y su respectiva delimitacibn como tema
general, se resalta la importancia de identificar el problema de investigacion, para
luego proseguir con la formulacién de los problemas, asi mismo, se trazan los
objetivos, que son acciones orientados a cumplirse en el desarrollo de la
investigacion y como respuesta a ello se formulan las hipotesis. De forma
complementaria, se incluye la justificacion e importancia de la investigacion;
también, se determinan las variables del estudio.
En el capitulo Il, se consideran los antecedentes de la investigacion, donde se
consideran las investigaciones que tiene cierta relacion con el estudio realizado.
Ademads, se incluyen las bases tedricas con la finalidad de dar sustento teorico
al fendbmeno estudiado, en caso contrario, el estudio, no tendria validez cientifica
alguna. Finalmente se incluyen las definiciones conceptuales de los términos de
uso propio en la investigacion.
En el capitulo 1ll, se incluye la parte metodologica, sefalando el tipo y el disefio

de la investigacion con su respectivo esquema, los instrumentos de recoleccion
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de datos, las técnicas estadisticas a emplearse en el analisis de datos y se
determina la poblacién y muestra.

En el capitulo 1V, se presenta los resultados obtenidos en el trabajo de campo
mediante graficos y distribuciones de frecuencias y para el analisis se emplea la
estadistica descriptiva, también se utiliza la estadistica inferencial para hacer la
prueba de hipétesis.

Se incluyen las conclusiones vinculados con cada uno de sus objetivos
especificos trazados y en funcion a los resultados obtenidos en el trabajo de
campo y al mismo tiempo en las sugerencias, las cuéles estdn estrechamente
vinculadas con las conclusiones, se hacen las sugerencias como alternativas de
solucién a adoptarse por la institucion.

Se incluye las referencias bibliograficas con la finalidad de darle un sustento

tedrico adecuado.
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CAPITULO |
PROBLEMA DE INVESTIGACION
1.1 Descripcion del problema

La educacién desarrolla la capacidad intelectual, moral y afectiva de las
personas de acuerdo con la cultura y las normas de convivencia de la sociedad
a la que pertenecen; asimismo, es un derecho humano que debe ser accesible
a todas las personas, sin discriminacion alguna. Para alcanzar la calidad
educativa, los paises necesitan reflexionar sobre las metas que se proponen
alcanzar, identificar y priorizar los desafios que requieren superar.

El Ministerio de Educacién, en el MBDD (2014, pag. 3-8) sostiene: “El pais
ha establecido un rumbo de consenso para la politica educativa, expresado en
el Proyecto Educativo Nacional. Alli se sefiala la necesidad de revalorar la
profesibn docente, no solo a través de medidas de orden laboral sino,
principalmente, replanteando el proyecto de docencia. Se requiere una nueva
docencia, funcional a una educacién y una escuela transformadas en espacios
de aprendizaje de valores democraticos, de respeto y convivencia intercultural,
de relacién critica y creativa con el saber y la ciencia, de promocion del
emprendimiento y de una ciudadania basada en derechos. Para generar
cambios duraderos en la identidad, el saber y la practica de la profesion docente
tenemos que lograr una cohesion en torno a una nueva vision de la docencia que
comprometa a maestras y maestros de manera protagonica”.

En el Peru los logros en educacion no han sido tan satisfactorios; asi por
ejemplo, los resultados de PISA (Programa Internacional de Evaluacion de

Estudiantes) de la OCDE (Organizacion para la cooperacion y el Desarrollo
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Econdmico), muestran que, de acuerdo a estandares internacionales, nuestros
estudiantes se ubican por debajo del nivel mas elemental; de la misma manera,
los resultados de la evaluacion aplicada a docentes, demuestran la falta de
competencias comunicativas del inglés y comprension lectora, los estudiantes
de los profesores con mayores habilidades comunicativas obtienen mejores
resultados en las pruebas respectivas y viceversa, segun datos de la UMC en el
afo 2011 y 2015.

Asimismo, los estudiantes provenientes de niveles socioeconémicos mas
desfavorecidos mostraron resultados mas bajos en la evaluacion. Al interior del
sector estatal, los estudiantes de instituciones de entornos rurales obtienen
resultados mas bajos respecto de zonas urbanas.

De la misma forma la prueba PISA 2011, muestran resultados
desalentadores, los estudiantes de 15 afios que cursan el nivel secundario no
comprendian con eficacia y se ubican por debajo del nivel mas elemental de la
escala de alfabetizacion lectora; lo que significa que leian pero no obtenian
ningun provecho; asimismo, no poseen competencias comunicativas del inglés.

Asi también el MINEDU en la prueba que aplica sobre el rendimiento de los
escolares en nuestro medio a instituciones educativas publicas. Los resultados
muestran que los estudiantes se encuentran en un nivel bajo en comprension
lectora y en competencias comunicativas del inglés.

De la misma forma en comprension lectora para respondernos, citaremos
segun las definiciones que nos dan algunos autores reconocidos.

Segun Alliende y Condemarin (1998), comprender un texto consiste en que

el lector reconstruya el sentido dado por el autor a un determinado texto.
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En cambio, para Solé (1999), la comprension lectora es mas compleja:
involucra otros elementos mas, aparte de relacionar el conocimiento nuevo con
el ya obtenido. Asi, en la comprension lectora intervienen tanto el texto (su forma,
y contenido) como el lector, con sus expectativas y conocimientos previos, pues
para leer se necesita, simultdneamente, decodificar y aportar al texto nuestros
objetivos, ideas y experiencias previas. También implica adentrarnos en un
proceso de prediccién e inferencia continuo, que se apoya en la informacion que
aporta el texto a nuestras propias experiencias.

En competencias comunicativas del inglés; tal como manifiesta el MINEDU
(2016; p. 116): “El area se sustenta en el enfoque comunicativo incorporando las
practicas sociales del lenguaje y la perspectiva sociocultural. Es comunicativo
porque parte de situaciones auténticas de comunicacién para desarrollar
competencias comunicativas a través de las cuales los estudiantes comprenden
y producen textos orales y escritos de distinto tipo, formato y género textual, con
diferentes propdésitos, en variados soportes, incluyendo los audiovisuales y
virtuales.

Desde nuestro enfoque hay un énfasis en la interaccion como medio para
lograr la comprension y para desarrollar las competencias comunicativas en
inglés. Asi, los estudiantes establecen relaciones sociales a través de las cuales
construyen sus identidades, reconocen y valoran las diferentes formas de
comunicacioén, participan en comunidades basadas en el acuerdo y el dialogo”.

Esta probleméatica también se evidencia en nuestra localidad,
especificamente en la Institucion Educativa “El Amauta” de Huanuco; la gestion

educativa es deficiente y alarmante, esto de acuerdo a los datos proporcionados
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por la Direccion de la institucion educativa. Los estudiantes tienen niveles de
lectura deficientes mas aun no tienen facilidad de leer ni poseen competencias
comunicativas del inglés, los padres no apoyan en la gestion, los Docentes no
realizan sus trabajos de manera eficiente; por lo que, no se aplican politicas
educativas mas certeras; por lo tanto, no podran usarlas como herramientas de
mejora educativa. Tal situacion obedece al bajo nivel de preparacion de los
maestros y al desconocimiento de los nuevos enfoques y politicas educativas
gue garanticen el desarrollo de la gestion educativa; los estudiantes presentan
bajo nivel en comprension lectora y en las competencias comunicativas del
inglés, demostrando deficiencias al realizar inferencias y valoraciones a los
diferentes textos que leen.

Esta realidad exige mejorar la calidad de la educacién y ubicarle en el nivel
mas alto, para que responda a las exigencias de este milenio. Es que por esta
razén el Ministerio de Educacion, mediante la Direccion General de Educacion
Superior y Técnico Profesional (DIGESUTP) y a través de la Direccion de
Educacién Superior Pedagogica (DESP) viene desarrollando desde el afio 2007
el Programa Nacional de Formacién y Capacitacion Permanente que tiene por
finalidad promover y apoyar el desarrollo personal, pedagdgico y social de los
profesores que laboran en las instituciones publicas de todo el pais.

Por otra parte, el Ministerio de Educacion busca fortalecer la gestion
educativa, promoviendo leyes que satisfagan las necesidades de las
instituciones educativas; promulgando la Ley de la Reforma Magisterial y
promoviendo el Marco de Buen Desempeiio Docente; donde se establecen un

liderazgo y la practica pedagdégica eficiente con la finalidad de lograr la calidad
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de la educacion. Asimismo ha establecido diversos programas como PELA,
Programa de Formacion y Capacitacion Permanente (PRONAFCAP) y Segunda
Especialidad con la finalidad de implementar una metodologia activa, critico
reflexivo con la cual sustituya a la metodologia conductista y asi poder contribuir
con las demandas de la sociedad peruana.

Al respecto; la ley general de educaciéon, Cap. Il, Art. 66 (2007; pag.24),
considera: que “La institucion educativa, como comunidad de aprendizaje, es la
primera y principal instancia de gestion del sistema educativo descentralizado.
En ella tiene lugar la prestacién del servicio”.

Los programas que ha establecido el MINEDU estan orientados a la mejora
de los aprendizajes y por ende en busca de la calidad educativa de las
Instituciones Educativas, partiendo de la mejora en comprensién lectora y en las
competencias comunicativas del inglés.

Los cambios se presentan debido a los problemas de manera acelerada,
por eso existe la necesidad que este problema sea planteado cientificamente
tratando de hallar una solucion adecuada, dejando de lado las demas variables
gue influyen en los resultados de la gestién educativa, como contribucién al logro
de la educacion.

Con la finalidad de contribuir en la solucion de esta problematica nos planteamos
el siguiente problema: ¢ Cudl es la influencia de la estrategia COMLEC para la
comprension lectora del inglés en los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E.

El Amauta de Huanuco, 20187
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1.2 Formulacion del problema:
Nos hemos planteado el siguiente problema general
1.2.1 Problema general:
¢ Influira la estrategia COMLEC en la comprension lectora del inglés en los
estudiantes del 3° de secundaria de la |.E. El Amauta de Huanuco, 20187
1.2.2 Problemas especificos:
Nos hemos planteado de la siguiente manera:
a. ¢Influird la estrategia COMLEC en el nivel literal del inglés en los
estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de Huanuco, 20187
b. ¢Influira la estrategia COMLEC en el nivel inferencial del inglés en los
estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de Huanuco, 20187
c. ¢Influird la estrategia COMLEC en el nivel criterial del inglés en los
estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de Huanuco, 20187
1.3 Objetivos
1.3.1Objetivo general
Evaluar si la aplicacién de la estrategia COMLEC influye en la comprension
lectora del inglés en los estudiantes del 3° de secundaria de la |.E. El
Amauta de Huanuco, 2018.
1.3.2 Objetivos especificos
a. Determinar si la aplicacion de la estrategia COMLEC influye en el nivel
literal del inglés en los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El

Amauta de Huanuco, 2018.
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b. Determinar si la aplicacion de la estrategia COMLEC influye en el nivel
inferencial del inglés en los estudiantes del 3° de secundaria de la |.E. El
Amauta de Huanuco, 2018.

c. Determinar si la aplicacion de la estrategia COMLEC influye en el nivel
criterial del inglés en los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El
Amauta de Huénuco, 2018.

1.4 Hipotesis
1.4.1 Hipétesis general

Si se aplica la estrategia COMLEC mejora la comprension lectora del inglés

en los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de Huanuco,

2018.

1.4.2 Hipotesis especificos

a. Si se aplica la estrategia COMLEC mejora el nivel literal del inglés en los
estudiantes del 3° de secundaria de la |I.LE. EI Amauta de Huanuco, 2018.

b. Si se aplica la estrategia COMLEC mejora el nivel inferencial del inglés
en los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de Huanuco,
2018.

c. Si se aplica la estrategia COMLEC mejora el nivel criterial del inglés en
los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de Huénuco,
2018.

1.5 Variables
1.5.1 Variable independiente (X): Estrategia COMLEC

1.5.2 Variable dependiente (Y): Comprension lectora
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1.5.3 Operacionalizacion de las variables

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTOS
e Lectura previa: observa el titulo, los subtitulos y
PREVIEWING las ilustraciones para que tengas una idea de la
estructura y contenido del texto.
PREDICTING  |® Prediccion: usa los conocimientos que tengas
del idioma, tema, tipo de texto y propésito.
savming | @ Lectura rapida: lee el texto rapidamente para
Independiente comprender las |degs principales. . .
scanning  |® Lectura  especifica:  busca  informacion PROGRAMA
Estrategia especifica en e| texto. EXPERIMENTAL
COMLEC —
¢ Apoyarse en el contexto: usa conocimientos
GUESSING previos del tema y las ideas como claves para

FROM CONTEXT

adivinar el de las

desconocidas.

significado palabras

PARAPHRASING

e Parafrasear: detente al final de cada parrafo o
seccion para interpretar con tus propias palabras
lo que has leido.

Dependiente

Comprensién
lectora

NIVEL LITERAL

¢ Distingue informacién importante.

o Identifica relaciones de causa—efecto.

e Reconoce resuimenes pertinentes.

¢ Reconoce el tema del texto.

o [dentifica ideas principales.

o [dentifica ideas de una comparacion.

e Encuentra sentido a palabras de miltiples
significados.

¢ Predice resultados

e Infiere efectos previsibles a determinadas
causas.

¢ Entrevé la causa de determinados efectos.

e Infiere secuencias logicas.

,NFENR'\S,'E]AL e Infiere el significado de frases hechas, segun el
contexto.
e Interpreta con correccion el lenguaje figurativo.
e Recompone un texto variando algun hecho,
personaje, situacion, etc.
e Deduce el contenido del texto.
¢ Juzga el contenido de un texto desde un punto
de vista personal.
¢ Distingue un hecho, una opinion.
NIVEL CRITICO |e Emite un juicio frente a un comportamiento.

e Manifiesta las reacciones que les provoca un
determinado texto.
e Analiza la intencién del autor.

CUESTIONARIO

1.6 Justificacion e importancia

Se justifica la investigacion o se destaca su importancia, tomando en cuenta

los siguientes criterios:
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1.6.1Justificacion Legal

La presente investigacion se justifica desde el punto de vista legal, toda vez
gue, para optar el titulo de Segunda Especialidad Profesional mencion en
Idioma Inglés, es necesario desarrollar una tesis que se fundamenta con el
cumplimiento del Reglamento de Grados y Titulos de la Facultad de
Educacion.

1.6.2 Justificacion Tedrico Cientifico

Porque los resultados y productos de nuestra investigacion serd una
contribucion al desarrollo de la ciencia de la educacion. Nuestra
investigacion va a permitir que los docentes conozcan la influencia de la
estrategia COMLEC para la comprension lectora del inglés en nuestros
estudiantes.

1.6.3Importancia Préactica

El presente trabajo de investigacion hace necesario encaminarse al
proceso formativo del estudiante, en el sentido de la ayuda reciproca de
solidaridad social y de superacion, del interés de la colectividad. A los
docentes, se propone esta estrategia en el marco de la busqueda de la
calidad educativa, orientada a mejorar la formacién estudiantil en cada una
de las Instituciones Educativas, en especial de la Institucion Educativa El
Amauta.

1.6.4Importancia Metodoldgica

A los docentes, se propone esta investigacion en el marco del proceso de
acreditacion especializada, orientada a mejorar la formacion estudiantil en

cada una de las instituciones educativas de Huanuco.
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1.7 Viabilidad
La presente investigacion es viable, pues, se dispone de los recursos
necesarios para su ejecuciéon; lo cual, nos permite desarrollar la
investigacion en un periodo de tiempo previsto.

1.8 Delimitacion del problema

a. Socio econémico: Para el desarrollo del presente trabajo de investigacion,
fue necesario contar con los recursos economicos, a fin de solventar los
gastos que ocasionan la ejecucion del mismo.

b. Humanos: Hubo pocos profesionales en el medio con el tiempo disponible
para brindar asesoramiento e informacion sobre el tema en investigacion.
Ademas, por la naturaleza de la investigacion, se encontré un buen grupo de
estudiantes con poca predisposicion, lo que se subsané con las precisiones y
el motivo de la investigacion a realizar

c. Bibliograficos: En la busqueda de informacion bibliografica no se
encontraron trabajos anteriores que hayan sido desarrollados en relacion
directa con la investigacion.

d. Logisticos: Se contd con acceso limitado a los medios informaticos y a los
textos virtuales, y a algunos medios y/o materiales.

e. Temporalidad: Se tuvo reducido tiempo a causa del trabajo particular.

f. Politicas: Escasa patrticipacion y apoyo de las autoridades por cuestiones
investigativas. Puesto que no existen centros de investigacion en nuestro
medios y politicos locales que coadyuven al desarrollo social, educativo y
cientifico.

g. Geograficas: Nuestro centro de experimentacion se encuentra en Huanuco.
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h. Culturales: El nivel cultural de los estudiantes y sociedad es considerable.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes
A nivel internacional
Caldas Martinez, Pedro (2006) con la tesis: “Analisis comparativo entre la
comprension de textos y la programacion de aula, usando metodologia
interactiva”, tuvo como propoésito identificar las caracteristicas de la
comprension de textos. Habiéndose aplicado de manera experimental,
concluyé en que su investigacion permite la mejora de la investigacion.
Proponiendo la ensefianza de textos de forma activa; la cual permita al
docente pasar a sentirse capaz de modificar y adaptar, el qué y el como
ensefar en su realidad.
Canto Rafo, Luis (2002) con la tesis: “Aplicacion de metodologia textual en la
ensefianza en alumnos de primaria”. Tuvo como objetivo usar y medir el grado
de efectividad de Ila metodologia textual. Llevandose a cabo
experimentalmente; donde se concluye, metodologias en las clases de
manera son muy beneficiosos para el aprendizaje de los alumnos.
Proponiéndose que el profesor debe usar metodologia en clases.
Uso Viciedo, Lidia (2011) con la tesis: “Creencia de los profesores de lenguaje
sobre la ensefianza y aprendizaje interactiva por descubrimiento de la
pronunciacion del Inglés”; tuvo como objetivo identificar los temas o aspectos
mas tratados en sus discursos, es decir, qué temas han despertado mayor
interés. Habiéndose aplicado experimentalmente; en la que se concluye que

la ensefianza aprendizaje de los discursos por los profesores han seguido un
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proceso de modelado por excelencia a la hora de expresarse. Proponiéndose
intervenir en la formacion de profesores, con nuevas orientaciones y
directrices tanto didacticas como metodoldgicas a la hora de tratar este tema.
Se recomienda el uso de materiales didacticos y el enfoque metodolégico por
descubrimiento a seguir en estas actividades.

A nivel nacional

Jara Carbajal, Antoni (2013) La tesis: “La lingtiistica del texto y la ensefianza
de la lengua inglés”; tuvo como proposito elaborar un modelo interactivo
utilizando linguistica del texto para mejorar la ensefianza del inglés, basada
en la investigacion experimental. Concluyé que la metodologia fortalece la
competencia comunicativa; en la que se sugiere la aplicacion de la linglistica
del texto para ensefiar la lengua inglesa.

Giménez Morell, Roberto Vicente (2011) La tesis: “El método interactivo por
descubrimiento y el aprendizaje de la lengua inglesa en el nivel primaria”; tuvo
como proposito evaluar si la aplicacion del método por descubrimiento mejora
el aprendizaje de la lengua inglesa en los estudiantes del quinto grado de
primaria, basada en la investigacion experimental; concluye en que el método
interactivo  por descubrimiento influye en el desarrollo 6ptimo de los
contenidos en el proceso de aprendizaje significativo de la lengua inglesa. Se
recomienda a los docentes de educacion primaria que apliquen en sus aulas
el método interactivo por descubrimiento en el proceso de aprendizaje de la
lengua.

Japan Pascual, Benedicto (2009) con la tesis: “Aplicacion de las habilidades

comunicativas y la graméatica generativa del Inglés”; tuvo como objetivo
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desarrollar habilidades comunicativas basada las gramaticas generativas.
Basada en la aplicacion de la investigacion experimental; la que se concluye,
en que, los estudiantes expuestos a una metodologia que desarrolla
habilidades tiene mejor nivel de aprendizaje. Se sugiere que su aplicacion
debe ser sistematizada, referente al uso adecuado de la metodologia.

A nivel local

Beramendi Tupayuma, Franklin (2010) con la tesis: “La graméatica textual del
inglés y la repercusion en el proceso comunicativo en alumnos de secundaria
de la institucion educativa “Mariano Bonin”; tuvo como propoésito estudiar la
influencia de la gramética textual del inglés, en el proceso comunicativo,
basada en la investigacion experimental; en la que se concluye que la
aplicacion de la gramética textual en la ensefianza aprendizaje permite una
comunicacidon oOptima. Se recomienda su aplicacion en el proceso de
ensefanza aprendizaje.

Villanueva Pifian, Manuel Félix (2012) con la tesis: “Los métodos activos por
descubrimiento, tradicionales y la ensefianza aprendizaje del inglés de los
alumnos del nivel primaria del distrito de Molinos”; tuvo como propdsito
determinar en qué medida los métodos activos son mas eficaces, en
comparacion con los métodos tradicionales, basada en la investigacion
experimental; concluye en que el aprendizaje de los alumnos expuestos al
método activo por descubrimiento tienen mejor nivel de aprendizaje que los
expuestos a meétodos tradicionales. Se recomienda implementar en el disefio
curricular diversificado los diferentes métodos activos de aprendizaje de

acuerdo a la realidad socioecon6mica del alumno.
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Caro Apac, Linder Very (2004) con la tesis: “Nivel de lectura en relacion a las
habilidades y capacidades de comunicacion integral en los alumnos del 2do.
Grado de las Instituciones Educativas Publicas del Cercado de Panao 2004”,
tuvo como proposito describir el nivel de lectura en relacion a las habilidades
y capacidades de comunicacién integral en los alumnos del 2do grado, basada
en la investigacion descriptivo explicativo; concluye que la relacién que tiene
el nivel de lectura y las habilidades y capacidades de comunicacion integral
tienen que ver mucho con el tipo de gestion siendo esta determinante toda
vez que en una Institucion Educativa de gestion No Estatal la exigencia y el
control del logro de competencias béasicas, es mas alto, en comparacion con
las Instituciones Educativas de Gestion Estatal. Se recomienda tener mayor
exigencia sobre el logro de competencias.
2.2. Teorias basicas
2.2.1Comprension lectora
MINISTERIO DE EDUCACION (2009). En el Disefio Curricular Nacional de
Educacién Basica Regular, menciona: Consiste en otorgar sentido a un texto a
partir de las experiencias previas del lector y su relaciéon con el contexto. Este
proceso incluye estrategias para identificar la informacion relevante, hacer
inferencias, obtener conclusiones, enjuiciar la posicién de los demas y reflexionar
sobre el proceso mismo de comprension, con la finalidad de autorregularlo.
Leer es comprender, es traducir los simbolos, graficos y retomarlo en el
campo de las ideas, es poder llegar a significar la realidad. Es muy importante
gue sepamos distinguir entre el acto de aprender a leer y el acto de leer, porque

Si no estamos conscientes ni hacemos conscientes a los alumnos de que el
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proposito de la lectura es comprender el texto y no, como muchos maestros,
maestras, alumnos y alumnas creen, que solo pronunciar correctamente lo
escrito, seria dificil realizar un esfuerzo adicional para extraer el significado de lo
gue han leido.

¢, Cémo salir adelante? Si bien es cierto que se trata de un habito que se
cultiva y que mejora con la practica constante, también es cierto que hay ciertas
técnicas para empezar a mejorar nuestra habilidad. Debe entenderse que saber
leer no es solo saber descifrar las letras impresas en el papel. Eso es solo el
primer paso. Mas bien, saber leer es ser capaz de comprender lo que se lee.
2.2.1.1 Niveles de comprension

Condemarin, M. (2001). En su libro El poder de leer, dice que: los niveles
de comprension deben entenderse como procesos de pensamiento que tienen
lugar en el proceso de la lectura, los cuales se van generando progresivamente
en la medida que el lector pueda hacer uso de sus saberes previos. Para el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura es necesario mencionar los
niveles existentes:
a. Comprension literal

Reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en el texto
(propia del ambito escolar). Implica distinguir entre informacion relevante y
secundaria, encontrar la idea principal, identificar las relaciones de causa—efecto,
seguir instrucciones, identificar analogias, encontrar el sentido a palabras de
multiples significados, dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad,
etc. para luego expresarla con sus propias palabras.

Este nivel supone que los estudiantes deben aprender a:
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Distinguir entre informacidén importante o medular e informacion secundaria.
» Saber encontrar la idea principal.
» ldentificar relaciones de causa—efecto.
» Seguir instrucciones.
» Reconocer las secuencias de una accion.
» ldentificar analogias.
> ldentificar los elementos de una comparacion.
> Encontrar el sentido de palabras de multiples significados.
» Reconocer y dar significados a los sufijos y prefijos de uso habitual.
> ldentificar sinénimos, antonimos y homéfonos.
» Dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad.
Mediante este trabajo el docente comprueba si el alumno puede expresar lo
que ha leido con un vocabulario diferente, si fija y retiene la informacion
durante el proceso lector y puede recordarlo para posteriormente explicarlo.
b. Comprension inferencial
Se activa el conocimiento previo del lector y se formulan hipétesis sobre el
contenido del texto a partir de los indicios, éstas se van verificando o
reformulando mientras se va leyendo. La lectura inferencial o interpretativa es en
si misma "comprensién lectora", ya que es una interaccion constante entre el
lector y el texto, se manipula la informacion del texto y se combina con lo que se
sabe para sacar conclusiones.
En este nivel el docente estimulara a sus alumnos a:
» Predecir resultados.

> Inferir el significado de palabras desconocidas.
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» Inferir efectos previsibles a determinadas causa.

» Entrever la causa de determinados efectos.

> Inferir secuencias logicas.

> Inferir el significado de frases hechas, segun el contexto.

> Interpretar con correccion el lenguaje figurativo.

» Recomponer, un texto variando algun hecho, personaje, situacion,

etc.
» Prever un final diferente.
Esto permite al maestro ayudar a formular hipotesis durante la lectura, a

sacar conclusiones, a prever comportamientos de los personajes y a realizar una

lectura vivencial.

c. Comprension critico

Es el nivel mas profundo e implica una formacién de juicios propios de
caracter subjetivo, identificacion con los personajes y con el autor,

En este nivel los estudiantes deberan aprender a:
» Juzgar el contenido de un texto desde un punto de vista personal.
» Distinguir un hecho, una opinion.
» Emitir un juicio frente a un comportamiento.
» Manifestar las reacciones que les provoca un determinado texto.
» Comenzar a analizar la intencion del autor.
2.2.2 Competencia comunicativa del inglés

MINEDU (2016); establece que: El idioma inglés es uno de los mas

hablados en el mundo y ha logrado convertirse en una lengua internacional
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utilizada en diversos ambitos. Esllamada lengua franca debido a su uso como
vehiculo de comunicacion entre un gran nimero de hablantes de otras lenguas,
lo que ha acortado brechas entre paises a nivel mundial.

La importancia del aprendizaje del idioma inglés es reconocida ya que
se lo considera una herramienta de comunicacion global que facilita el acceso
a la informacion y a las tecnologias de vanguardia. El dominio del idioma
inglés permite conectarse con diversas realidades y contextos ampliando el
acceso a mejores oportunidades académicas, tecnoldgicas, cientificas,
culturales y laborales.

Debido a las caracteristicas del contexto, el Curriculo Nacional plantea el
aprendizaje de inglés como lengua extranjera puesno es el idioma que se utiliza
como medio de comunicacion entre los peruanos. Esta situacion implica que los
estudiantes no estan expuestos a su uso frecuente fuera de la institucion
educativa. Por ello, se propone el uso del idioma inglés en un contexto
comunicativo y activo para el estudiante en el aula. Su ensefianza se alinea no
solo al nuevo enfoque por competencias, sino también a estandares
internacionales como el Marco Comun Europeo de Referenciapara las Lenguas.

Ellogro del Perfil de egreso de los estudiantes de la Educacion Basica
requiere el desarrollo de diversas competencias. En el area de inglés como
Lengua Extranjera, se incorporan las practicas sociales del lenguaje y la
perspectiva sociocultural al promover y facilitar que los estudiantes desarrollen
las siguientes competencias: (p. 128)

» Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera.

» Lee diversos tipos de textos escritos en inglés como lengua extranjera.
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» Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera.
2.2.3 Enfoque que sustenta el desarrollo de las competencias en el
area deinglés como Lengua Extranjera
El area se sustenta en el enfoque comunicativo incorporando las practicas
sociales del lenguaje y la perspectiva sociocultural.

> Parte de situaciones auténticas para desarrollar competencias comunicativas
a través de las cuales los estudiantes comprenden y producen textos orales
y escritos en inglés de distinto tipo, formato y género textual, con diferentes
propdsitos y en variados soportes, incluyendo los medios audiovisuales y
virtuales.

> Incorpora las practicas sociales del lenguaje porque las situaciones
comunicativas no estén aisladas: se producen cuando las personas participan
en su vida social y cultural. A partir de estas préacticas, los estudiantes
vivencian de manera contextualizada los usos del lenguaje para
comprenderlo y dominarlo progresivamente.

» Es sociocultural porque estas practicas del lenguaje se encuentran
situadas en contextos sociales y culturales diversos, y generan identidades
individuales y colectivas. Asi, la oralidad y el lenguaje escrito adoptan
caracteristicas propias en cada uno de esos contextos, lo que supone tomar
en cuenta cOmo se usa el lenguaje segun las caracteristicas socioculturales
del hablante.

Se propone, asi, el tratamiento del idioma inglés como lengua extranjera,
cuya situacion de enseflanza y aprendizaje difiere de la primera y segunda

lengua por no estar presente en todos los ambitos de actividad social cotidiana.
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Por ello, se requiere crear ambientes sociales de aprendizaje que compensen
Su ausencia extraescolar.

En este sentido, se promueve el uso permanente del idioma inglés en el
aula para optimizar el tiempo de exposicion de los estudiantes al idioma
extranjero considerando las posibilidades limitadas que tienen los estudiantes
de interactuar en inglés fuera de la institucién educativa.

Este enfoque sefala la importancia de comunicarse, y no centrarse en las
reglas gramaticales ni en el vocabulario aislado; es decir, resalta el uso que
se haga de la lengua y no el conocimiento tedrico que se tenga de ella. Los
estudiantes desarrollan cuatro habilidades del idioma inglés: comprension
auditiva, expresion oral, comprension lectora y expresion escrita. Y este
desarrollo se lleva a través de actividades comunicativas simuladas y
significativas que se inician en el aula y se trasladan a variados contextos
sociales. (p. 129)

2.2.4 Competencias, capacidades, estandares de aprendizaje y sus
desempefios por grado
a. Se comunica oralmente

Se define como una interaccion dindmica entre uno 0 mas
interlocutores  para comunicar sus ideas y emociones. Se trata de una
comprension y produccion eficaz porque supone un proceso activo de
construccion del sentido de los diversos tipos de textos que expresa o escucha,
para lograr sus propositos. En este proceso, el estudiante pone en juego
habilidades, conocimientos y actitudes provenientes del lenguaje oral y del

mundo que lo rodea.
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Esta competencia también implica el uso adecuado de diferentes
estrategias conversacionales considerando los modos de cortesia de acuerdo
al contexto sociocultural, como tomar el turno oportunamente, enriquecer y
contribuir al tema de una conversacion y mantener el hilo tematico con el fin de
negociar, persuadir, cooperar, entre otros.

Para construir el sentido de los textos orales, es indispensable asumir
la oralidad como una actividad social en la cual el estudiante interactia
con distintos grupos o0 comunidades socioculturales. Al hacerlo, tiene la
posibilidad de usar el lenguaje oral de manera creativa y responsable,
teniendo en cuenta la repercusion de lo dicho.

Esta competencia implica la combinacion de las siguientes capacidades:

» Obtiene informacion de textos orales: consiste en recuperar y extraer
informacion explicita expresada por los interlocutores.

> Infiere e interpreta informacion de textos orales: el estudiante construye el
sentido del texto a partir de relacionar informacion explicita e implicita para
deducir una nueva informacién o completar los vacios del texto oral. A partir
de estas inferencias, el estudiante interpreta el sentido del texto, los recursos
verbales, no verbales y gestos, el uso estético del lenguaje y las intenciones
de los interlocutores con los que se relaciona en un contexto sociocultural
determinado.

» Adecua, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada:
consiste en desarrollar ideas adecuandolas al propésito, destinatario,

caracteristicas del tipo de texto, registro y contexto, considerando las normas
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y modos de cortesia. Organiza la informacién en torno a un tema y usa
diversos recursos cohesivos para relacionar las ideas del texto oral.

» Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica: el
estudiante emplea variados recursos no verbales (como gestos 0 movimientos
corporales) o paraverbales (como el tono de la voz o silencios) segun la
situacidn comunicativa para enfatizar o matizar significados y producir
determinados efectos en los interlocutores.

> Interactia estratégicamente con distintos interlocutores: el estudiante
intercambia los roles de hablante y oyente alternada y dinamicamente,
participando de forma pertinente, oportuna y relevante para lograr su proposito
comunicativo.

» Reflexiona y evalta la forma, el contenido y el contexto del texto oral: los
procesos de reflexion y evaluacién estan relacionados porque ambos
suponen que el estudiante se distancie de los textos orales en los que
participa. Para ello, compara y contrasta los aspectos formales y de contenido
con su experiencia, el contexto donde se encuentra y diversas fuentes de
informacion. Asimismo, emite una opinion personal sobre los aspectos
formales, el contenido, y las intenciones de los interlocutores con los que
interactda, en relaciéon al contexto sociocultural donde se encuentran. (p. 130)

b. Lee diversos tipos de textos

Se define como una interaccion dinamica entre el lector, el texto y los
contextos socioculturales que enmarcan la lectura. Se trata de una comprension
critica porque supone un proceso activo de construccion del sentido de los

diversos tipos de textos que lee a través de procesos de comprension literal e
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inferencial, interpretacion y reflexién. En tales procesos, el estudiante pone en
juego habilidades, saberes y actitudes provenientes de su experiencia lectora y
del mundo que lo rodea, tomando conciencia de las posibilidades y limitaciones
gue ofrece el lenguaje, la comunicacién y el sentido.

Esta competencia también implica que el estudiante sea consciente que la
lectura de textos cumple propésitos especificos, como disfrutar, resolver un
problema o una duda, seguir instrucciones, investigar, defender una posicion,
entre otros.

Asimismo, la competencia considera la lectura de diversos tipos de textos,
es decir, estos textos pertenecen a diferentes géneros, épocas y autores, y estan
situados en espacios y tiempos determinados. Esta diversidad textual se
presenta en diferentes formatos y soportes, como el impreso, digital y
multimodal, cada cual con sus caracteristicas y particularidades.

Para construir el sentido de los textos que lee, es indispensable que el
estudiante participe en practicas sociales de lectura en inglés que se presentan
en distintos grupos o comunidades socioculturales. Al participar en tales
practicas de lectura, el estudiante contribuye con su desarrollo integral, asi como
el de su propia comunidad, ademas de conocer e interactuar con contextos
socioculturales distintos al suyo.

Esta competencia implica la combinacion de las siguientes capacidades:

» Obtiene informacion del texto escrito: el estudiante localiza y selecciona
informacion explicita en textos escritos con un proposito especifico.
» Infiere e interpreta informacion del texto escrito: el estudiante construye el

sentido del texto. Para ello, establece relaciones entre la informacion explicita
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e implicita de éste para deducir una nueva informacién o completar los vacios
del texto escrito. A partir de estas deducciones, el estudiante interpreta la
relacion entre la informacion implicita y la informacién explicita, asi como los
recursos textuales, para construir el sentido global y profundo del texto, y
explicar el propdsito, el uso estético del lenguaje, las intenciones del autor, asi
como la relacion con el contexto sociocultural del lector y del texto.
> Reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto escrito: los
procesos de reflexion y evaluacion estan relacionados porque ambos suponen
gue el estudiante se distancie de los textos escritos situados en épocas y
lugares distintos, y que son presentados en diferentes soportes y formatos.
Para ello, compara y contrasta aspectos formales y de contenido del texto con
la experiencia, el conocimiento formal del lector y diversas fuentes de
informacion. Asimismo, emite una opinién personal sobre aspectos formales,
estéticos, contenidos de los textos considerando los efectos que producen, la
relacion con otros textos, y el contexto sociocultural del texto y del lector. (p.
137)
c. Escribe diversos tipos de textos
Esta competencia se define como el uso del lenguaje escrito para construir
sentidos en el texto y comunicarlos a otros. Se trata de un proceso reflexivo
porque supone la adecuacion y organizacion de los textos considerando los
contextos y el propdsito comunicativo, asi como la revision permanente de lo
escrito con la finalidad de mejorarlo.
El estudiante pone en juego saberes de distinto tipo y recursos

provenientes de su experiencia con el lenguaje escrito y del mundo que lo rodea.
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Utiliza el sistema alfabético y un conjunto de convenciones de la escritura, asi
como diferentes estrategias para ampliar ideas, enfatizar o matizar significados
en los textos que escribe. Con ello, toma conciencia de las posibilidades y
limitaciones que ofrece el lenguaje, la comunicacién y el sentido. Esto es crucial
en una época dominada por nuevas tecnologias que han transformado la
naturaleza de la comunicacion escrita.

Para construir el sentido de los textos que escribe, es indispensable asumir

la escritura como una préctica social que permite participar en distintos grupos o

comunidades socioculturales. Ademas de participar en la vida social, esta

competencia supone otros propésitos, como la construccion de conocimientos o

el uso estético el lenguaje. Al involucrarse con la escritura, se ofrece la

posibilidad de interactuar con otras personas empleando el lenguaje escrito de
manera creativa y responsable, teniendo en cuenta su repercusién en los demas.
Esta competencia implica la combinacion de las siguientes capacidades:

» Adecla el texto a la situacion comunicativa: el estudiante considera el
proposito, destinatario, tipo de texto, género discursivo y registro que utilizara
al escribir los textos, asi como los contextos socioculturales que enmarcan la
comunicacion escrita.

» Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada: el
estudiante ordena Iégicamente las ideas en torno a un tema, ampliandolas y
complementandolas, estableciendo relaciones de cohesion entre ellas y

utilizando un vocabulario pertinente.
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» Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente: el estudiante
usa de forma apropiada recursos textuales para garantizar la claridad, el uso
estético del lenguaje y el sentido del texto escrito.

> Reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto escrito: el
estudiante se distancia del texto que ha escrito para revisar de manera
permanente el contenido, la coherencia, cohesion y adecuacion a la situacion
comunicativa con la finalidad de mejorarlo. También implica analizar,
comparar y contrastar las caracteristicas de los usos del lenguaje escrito y sus
posibilidades, asi como su repercusién en otras personas o su relaciéon con

otros textos segun el contexto sociocultural. (p. 142)

2.3 Bases o Fundamentos filosoficos del tema de investigacion
2.3.1 El enfoque comunicativo, cognitivo y sociocultural

La escuela, hasta bien entrada la década de 1980, cultivd la tendencia
gramaticalista, que ubicaba la gramética y la normativa como los saberes por
excelencia de la lengua. Ante una sociedad en continuo y acelerado cambio,
surge la necesidad de plantear una didactica en el area de comunicacién que
armonice las expectativas del mundo actual y globalizado con los desarrollos
disciplinares que abordan el estudio de la lengua.

A partir de 1980 Canale y Swain retoman el concepto de competencia
comunicativa, tratado por Dell Hymes, en 1967, conceptualizandola como un
conjunto de competencias que interactian en la comunicacion cotidiana. Es asi
como surge el enfoque comunicativo, para la ensefianza de la lengua, que parte

del reconocimiento y valoracién del uso del lenguaje verbal y no verbal para
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trasmitir ideas, sentimientos, emociones, en un contexto o entorno determinado;
con el fin de establecer relaciones con los demas. Este enfoque se basa en el
desarrollo de un conjunto de capacidades (leer comprensivamente, escribir
diferentes tipos de textos, hablar y escuchar significativamente), mas que en la
ensefianza tedrica de corrientes linglisticas, contenidos gramaticales o de la
historia de la literatura nacional y universal.

El Disefio Curricular Nacional orienta el desarrollo de las competencias
comunicativas bajo un enfoque comunicativo y textual, el cual es una concrecién
tedrica que proviene de disciplinas como la pragmaética, la sociolinglistica, la
lingUistica textual y la psicolingiiistica. Este enfoque presenta rasgos particulares
como: La lengua se ensefia y se aprende en pleno funcionamiento, el texto es la
unidad basica de comunicacién, la ensefianza de la lengua toma en cuenta las
variedades dialectales y los registros de uso linguistico, los textos deben
responder a las necesidades e intereses de los estudiantes y el contexto influye
en el acto comunicativo.

Como se aprecia en el parrafo anterior el enfoque comunicativo y textual,
conlleva a tener en cuenta el contexto sociocultural, para que la comunicacion
se realice en forma efectiva, adecuada y pertinente a las personas a quien se
dirige. Sin embargo, los docentes no han llegado a interiorizar la magnitud de
este enfoque, y generalmente se quedan solo en la estructura de los textos y la
comprension de los mismos, manteniendo en su practica pedagogica el
aprendizaje dentro de un paradigma conductista, que conlleva al incremento de

la informacion, mas no al procesamiento y reflexion de la misma.



38

Teniendo en cuenta estas circunstancias, que no han permitido mejorar las
capacidades comunicativas y los aprendizajes de los estudiantes, y buscando
gque nuestros estudiantes sean lectores competentes, habituales y reflexivos,
produzcan textos con coherencia, cohesion y adecuacion y se expresen con
claridad y asertividad; es que consideramos necesario enfatizar conjuntamente
con el enfoque comunicativo, el aspecto cognitivo y sociocultural, como la trilogia
gue debe enmarcar el horizonte en la ensefianza aprendizaje del area de
comunicaciéon. No se trata de trabajar estos aspectos de forma independiente,
sino interrelacionados, como acciones de complementariedad y no ante
alternativas mutuamente excluyentes.

Tal como afirma, Van Dijk, el discurso, la cognicion y la sociedad,
conforman un triAngulo, como resultado de la integracion de tres enfoques
principales: a) el que se concentra en las estructuras del texto y la conversacion,
el cual corresponde al enfoque comunicativo; b) el que estudia el discurso y la
comunicacién como cognicion, sustentado en el enfoque cognitivo y c) el que se
concentra en la estructura social y la cultura, correspondiente al enfoque
sociocultural; lo que constituye, de hecho, el terreno del analisis multidisciplinario
del discurso.

Por lo anteriormente mencionado, podemos afirmar que no es posible
explicar la estructura del texto y la interaccibn en ausencia de un enfoque
cognitivo. Igualmente no es posible dar cuenta de la cognicion sin comprender
gue el conocimiento y otras creencias se utilizan en el discurso y en los contextos
sociales. Asimismo, la cognicion, la sociedad y la cultura, asi como su

reproduccién, necesitan del lenguaje, del discurso y de la comunicacion.
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El enfoque comunicativo, cognitivo y sociocultural; es sustentado por
Angelina Roméu Escobar (2006) quien afirma que este enfoque se basa en la
concepcion dialéctica acerca del lenguaje, como capacidad humana que se
adquiere en el proceso de socializacion del individuo.

Este enfoque esta basado en los siguientes principios:

El lenguaje como medio esencial de cognicidon y comunicacién humana y
de desarrollo personal y sociocultural del individuo, este principio prioriza la
importancia del lenguaje en el desarrollo integral de la persona, desde los puntos
de vista cognitivo, metacognitivo, afectivo emocional, axiolégico y creativo; como
resultado de su interaccién en el contexto sociocultural.

¢La relaciéon existente entre el discurso, cognicion y sociedad, da cuenta
gue el estudio del discurso muestra las diversas estructuras del texto y la
conversacion; de igual forma, se ocupa de la cognicibn como aspecto
indispensable a fin de explicar la estructura del texto. Y la interaccion que permite
comprender que sin ella tampoco es posible entender que el conocimiento se
adquiere y utiliza en los contextos sociales.

El caracter contextualizado del estudio del lenguaje, implica que cualquier
andlisis que se haga del discurso debe poner en evidencia la relacién existente
entre el texto y su contexto sociocultural.

El estudio del lenguaje como practica social de un grupo o estrato social,
supone tomar en consideracion la interaccion de las personas en su contexto, no
en la practica individual del uso del lenguaje, sino como miembro de diversos

grupos.
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Caracter interdisciplinario, multidisciplinario y transdisciplinario y a su vez
autonomo del estudio del lenguaje. “El estudio del lenguaje a través de las
manifestaciones discursivas, revela su complejidad derivada de su caracter
interdisciplinario, multidisciplinario y transdisciplinario, aunque reivindica para si
el caracter autbnomo del estudio, con objeto, fendbmenos, teorias, métodos y
principios propios". (Van Dijk, 2000: 62). ¢ Este principio permite tener en cuenta
la naturaleza interdisciplinaria de los textos debido a que todo texto resume e
integra los mdltiples saberes de su autor, originados por su conocimiento del
mundo de las diferentes ciencias y la cultura en general; en segundo lugar, en el
discurso participan diversas disciplinas, desde sus respectivos campos, lo que
evidencia también su caracter interdisciplinario y, a la vez, multidisciplinario. Por
ultimo, el discurso trasciende a otros campos de investigacion, de ahi su caracter

transdisciplinario.

2.3.2 El enfoque comunicativo

Bestard Monroig (1994; pag. 65) nos dice que: el enfoque comunicativo
puede considerarse la vertiente pedagodgica en la que se ha concretado “la
organizacion nocional-funcional de los elementos gramaticales de una lengua”.
Este enfoque da lugar a diversos métodos de trabajo, en los cuales hay un
elemento comun: el aprendizaje orientado al uso comunicativo del lenguaje y no
a la forma. Como -caracteristicas generales, su objetivo fundamental: la
competencia comunicativa, lo cual supone adquirir el conocimiento y la habilidad
para el uso de la lengua con respecto a diferentes aspectos: saber si algo es

formalmente posible, si es viable y/o apropiado en relacién con el contexto, etc.
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La Dra. Angelina Roméu en su articulo “Aplicacion del enfoque
comunicativo en la escuela media: comprension, analisis y construccién’,
expresa que “El objetivo fundamental del enfoque comunicativo es contribuir al
desarrollo de la competencia comunicativa del alumno, entendida esta como
competencia linglistica (habilidad para emplear los medios o recursos
linglisticos), competencia socio-lingtistica (habilidad para adecuar los medios
linglisticos a las caracteristicas de la situacion y el contexto), competencia
discursiva (habilidad para relacionar coherentemente las partes del discurso con
este como un todo) y competencia estratégica (habilidad para iniciar, desarrollar
y concluir la comunicacion)”.

Es decir, en el enfoque comunicativo la practica del lenguaje ha de estar
contextualizada y debe implicar a los alumnos personalmente. Se parte del
principio de que tanto las palabras como las frases son mas faciles de aprender
y recordar si son significativas y estan dentro de un contexto.

Al abordar este enfoque es necesario examinar las categorias con las que
opera y que se revelan en el proceso de comprension, andlisis y comprension de
textos.

a. Posicion comunicativa

Considera la funcién fundamental del lenguaje que es comunicarse, es
decir, intercambiar y compartir ideas, saberes, sentimientos y experiencias en
situaciones comunicativas reales, haciendo uso de tematicas significativas e
interlocutores auténticos. Se enfatiza la importancia del hecho comunicativo en
si mismo, pero también se aborda la gramatica y la ortografia, con énfasis en lo

funcional y no en lo normativo.
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b. Posicion textual

Se trata de la concordancia con la linglistica del texto que lo considera
como unidad linglistica de comunicaciéon. En este sentido también se propone
el uso prioritario de textos completos; esto quiere decir que cuando sea necesario
trabajar con palabras, frases o fragmentos para fortalecer alguna de las
destrezas de comprension o produccion textual, debe asegurarse la relacion de
interdependencia con un texto. Se debe tener presente los diversos tipos de
textos, en variadas situaciones de comunicacion con distintos interlocutores, y
en permanente reflexién sobre los elementos de la lengua.

2.3.3 Epistemologia genética de Piaget

Piaget, G. (1972), sostiene: Los sujetos por el hecho de ser organismos
biologicos activos estan en una permanente interaccion con el medio, lo cual les
permite lograr un conocimiento de los objetos externos, del sujeto y de las
relaciones entre él y el objeto.

El sujeto hereda capacidades especificas genéticamente y no son
independientes muy por el contrario tienen influencia reciproca con el medio,
determinando los cuatro estadios del desarrollo. Piaget dice que para conocer
los objetos, el sujeto debe actuar sobre ellos y luego transformarlos; tiene que
desplazar, conectar, combinar, separar y juntar de nuevo. Desde las mas
elementales acciones sensomotoras (empujar y hablar), hasta las operaciones
intelectuales mas sofisticadas que son acciones ejecutadas mentalmente (unir
cosas, poner en orden), el conocimiento constantemente esta ligado a la accion
0 a las separaciones, es decir las transformaciones. Los mecanismos principales

de la vida y del conocimiento en los sujetos son: La organizacion que es la
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capacidad de transformar y combinar elementos sensoriales discretos en
estructuras. La adaptacién de un organismo a su medio ambiente requiere
asimilacion y acomodacion. La asimilacién es la integracion de elementos
externos a las estructuras de un organismo que estd evolucionando. La
acomodacion es el aspecto visible de un proceso operativo e indica las
modificaciones que ocurren en todo el conjunto de un individuo como resultado
de la influencia del medio ambiente. Ejemplo: El nifio aprende a coger el biberén
(asimilacion), pero si va a sostenerlo de una manera inclinada para su beneficio
(acomodacion).
El alumno entiende las unidades o sentido numérico de 4 y 3 (asimilacion); pero
tiene que hacer una acomodacion al enfrentarse al problema ¢ Cuanto me queda
si resto 3 de 4?
Los procesos de organizacion, asimilacion y acomodacion son efectivos
operativamente durante toda la vida y cambian con cada etapa sucesiva del
desarrollo.
Para Piaget los resultados en un proceso cognitivo son el producto de la forma
cémo se experimentaron los elementos del medio ambiente, de las variables
funcionales de asimilacién y acomodaciéon y de las estructuras cognitivas del
individuo que se organizan y reorganizan desde el nacimiento hasta la edad
madura y constituyen la base para las etapas diferentes del desarrollo del
individuo y su correspondiente inteligencia.

Segun Piaget (1972) el aprendizaje esta ligado intimamente al desarrollo
del pensamiento y distingue cuatro estudios: el sensorio motor, el pre

operacional, el operacional concreto y el operacional formal. Reconoce que el
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sujeto por su curiosidad, explora, descubre y aprende personalmente y aprender
significa descubrir, es decir, el estudiante construye sus propios esquemas
mentales y no debe repetir lo que el maestro trata de ensefiar. Por lo tanto, en el
proceso de aprendizaje el alumno constituye el Unico sujeto activo que construye
individualmente sus aprendizajes, y en la que el profesor es un simple facilitador.
2.3.4 Lapsicologia culturalista de Vigotsky

Vigotsky, L. (1981), con la psicologia social culturalista sefiala que la
actividad mental es el resultado de la cultura y las relaciones sociales que le
brindan al estudiante para su adecuada relacion con los demas. El aprendizaje
es un proceso social por sus contenidos y por la forma como se genera: por sus
contenidos, por lo que el educando adquiere es el producto de la cultura, del
saber acumulado de la humanidad. Por la forma como el estudiante se apropia
del conocimiento en la interaccién permanente con los otros seres humanos en
el entorno universitario con sus profesores y compafieros.

La interaccion y la dimension social son las actividades fundamentales de
toda educacion. Vygotsky distingue “la inteligencia practica” o sea la capacidad
de hacer, las destrezas manuales de “la inteligencia reflexiva” o sea la capacidad
de construir representaciones y generalizaciones. El desarrollo de la inteligencia
constituye un proceso cultural y social que es resultado de la educacion.

Vygotsky denomina “zona de desarrollo préximo” ZDP, a la distancia que
hay entre el nivel real de desarrollo del sujeto, determinado por su capacidad de
resolver un problema en forma autdbnoma, independiente y el nivel de desarrollo
potencial determinado por la resolucién de un nuevo problema bajo la guia del

profesor u otro compariero mas capaz. El profesor puede guiar; pero no sustituir
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la actividad mental que el estudiante pone de si mismo. El aprendizaje es una
construccion del conocimiento en la que intervienen activamente tanto el maestro
como el estudiante.

2.3.5 El aprendizaje significativo de Ausubel

Ausubel, D. (1983), con su aprendizaje significativo, indica que la esencia
del aprendizaje reside en que las ideas que se expresan de manera simbdlica
son relacionadas de manera no arbitraria con lo que el estudiante ya sabe o
conoce. Afirma que cuanto mas activo sea el proceso, mas significativos y Utiles
seran los conceptos asimilados.

David Ausubel (citado por Rojas Campos; 2003:77) concuerda que el
aprendizaje significativo “Es toda experiencia que parte del conocimiento y
vivencias previas del sujeto. Podra ampliarlas con conocimientos nuevos y
experiencias anteriores con lo cual se convertirAn en experiencias significativas”.

Ausubel, dice que cuando en las clases se emplean con frecuencia
materiales destinados a presentar informacion y los estudiantes relacionan la
nueva informacién con lo que ya saben, se esta dando aprendizaje por recepcion
significativa. Es decir, el aprendizaje significativo es un proceso de construccién

de conocimientos que se da en el sujeto en interaccién con el medio.
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CAPITULO 1l
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
3.1 Tipo de investigacién

Tomando como referencia los tipos de investigacion que presenta Héctor
Martinez Ruiz (2009, pag. 59), en su obra Metodologia de la Investigacién
gue han sido adaptadas al campo de las ciencias sociales, segun el grado
de abstraccién; en el desarrollo de nuestro trabajo de investigacién se
utilizard el tipo de investigacion aplicada, cuyo propésito es aportar al
conocimiento cientifico.

De acuerdo a Sergio Carrasco Dias (2009, pag. 42), en su obra Metodologia
de la Investigacién Cientifica. Segun la manipulacion de variables utilizamos
el nivel de investigacion experimental luego de conocer las caracteristicas
del fendmeno o hecho que se investiga, para predecir lo que podria ocurrir
con la aplicacion de la estrategia COMLEC en los estudiantes del 3° grado
de secundaria de la I.E. El Amauta de Huanuco, 2018.

3.2 Disefio de la investigacion

Teniendo en cuenta la clasificacion de los disefios experimentales de
Hernandez Sampieri (2003, pag. 126), el presente estudio de investigacion
corresponde a un disefio experimental en su modalidad CUASI
EXPERIMENTAL, estos modelos se utilizan en casos donde es dificil o casi
imposible el control experimental riguroso y soélo es posible alcanzar a
manejar algunas fuentes que amenacen su validez tanto interna como

externa.
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En este disefio intervienen dos grupos de trabajo, un grupo experimental y
un grupo de control con la aplicacién del pre prueba y post prueba, cuyo
esquema es el siguiente:

GE: O1uereeeen X .02

Doénde:

GE: Grupo experimental

GC: Grupo control

X: Representa la variable independiente a aplicar después de la preprueba
en el grupo experimental

O1y O2: Preprueba y postprueba para el grupo experimental.

O3y Os: Preprueba y postprueba para el grupo control.

3.3 Poblacién y muestra
Poblacion
La poblacion de la investigacion estuvo constituida por 93 estudiantes de

nivel secundario, distribuidos de la siguiente manera:

TABLA 1 ,
ESTUDIANTES DE LA L.E. “El AMAUTA” DE HUANUCO, 2018
GRADOS Y SECCIONES NUMERO DE ESTUDIANTES
VARONES MUJERES
3° “A” 14 15
3° “B” 12 18
3° “C” 11 10
3° “p” 09 10
> 44 49
N =93

Fuente: Nomina de matricula 2018
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Muestra

Para determinar la muestra de nuestra investigacion, hemos empleado el
muestreo no probabilistico sin normas o circunstancial, en razén de que es
el investigador quien ha elegido de manera voluntaria o intencional a los 29
estudiantes del 3° “A” de secundaria de la I.E. Amauta de Huanuco.
Al respecto; Carlessi (1992, pag. 24), plantea: “Se dice que el muestreo es
circunstancial cuando los elementos de la muestra se toman de cualquier
manera, generalmente atendiendo razones de comodidad, circunstancias,
etc.”.
La ventaja de esta muestra no probabilistica es su totalidad para un
determinado disefo de estudio, que requiere no tanto una representatividad
de elementos de una poblacion, sino una cuidadosa y controlada eleccion de
sujetos con ciertas caracteristicas especificadas previamente en el
planteamiento del problema.
Por otro lado; Sampieri (2000, pag. 226) explica: “Las muestras no
probabilisticas, también llamadas dirigidas, suponen un procedimiento de
seleccion informal y un poco arbitrario. Aun asi, se utilizan en muchas
investigaciones y a partir de ellas se hacen inferencias sobre la poblacion.
Esta relacionado con el dicho para muestra basta un boton”.
Los criterios que se utilizaron para seleccionar la muestra son los siguientes:
1. Se considera que los elementos de la muestra son estudiantes del tercer

grado de la institucion educativa El Amauta de Huanuco, matriculados en

el afio académico 2018 y dividido en dos grupos: 3° “A” y 3° “B”.
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2. Atendiendo razones de comodidad se realizé la distribucion de los grupos
considerado a los estudiantes del 3° “A” como el grupo N° 01(G.E.), que
durante el proceso de aprendizaje estuvo dirigido por las tesistas,
aplicando la estrategia COMLEC y a los estudiantes del 3° “B” como el
grupo N° 02 (G.C.), dirigido por las tesistas sin la aplicacion de la
estrategia COMLEC.

3. En total la muestra estuvo constituido por 29 estudiantes para el grupo
experimental, ambas secciones tienen similares caracteristicas y se
desenvuelven en las mismas condiciones. Por lo tanto, la muestra de

nuestro trabajo de investigacion quedd establecida de la siguiente

manera:
TABLA 2
ESTUDIANTES DE LA L.E. “El AMAUTA” DE HUANUCO, 2018
SEXO
ESTUDIANTES

VARONES | MUJERES | TOTAL

Grupo experimental: 3° A 14 15 29

Grupo control: 3°B 12 18 30

Fuente: Némina 2018 de la I.E. El Amauta de Huanuco

3.4 Instrumentos de recoleccién de datos

Para el desarrollo de la presente investigacion se aplicaron las siguientes
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos:

a. Técnica

Para la recoleccion de los datos se utilizo la técnica de la evaluacion
educativa, con su instrumento el cuestionario que se aplicé tanto al grupo
experimental como al grupo control, antes y después de la aplicacion del

programa experimental, con la finalidad de recoger datos.
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b. Fichaje
Es una técnica, que nos ha permitido llevar un registro personal de las
obras, articulos de revistas o periddicos que consultamos con el propésito
de utilizarlas adecuadamente en el proceso de investigacion, se utilizaran
los siguientes instrumentos: Fichas bibliograficas, hemerograficas,
textuales, infograficas, de resumen y parafrasis, todos se emplearan para
la recoleccion de datos, que corresponde a la revision bibliografica.

3.5 Técnicas para el procesamiento y presentacion de datos
Técnicas paralarecoleccion de datos
Para la recoleccion de los datos se utilizé la Técnica de la Evaluacion
educativa y la observacion sisteméatica: Estas técnicas se aplicaron al grupo
en estudio, con la finalidad de recoger datos de la variable dependiente.
Técnicas para el procesamiento de datos
A.Larevision y consistencia de la Informacion
Este paso consistié basicamente en depurar la informacion revisando los
datos contenidos en los instrumentos de trabajo de campo, con el propésito
de ajustar los llamados datos primarios (juicio de expertos).
B. Clasificacion de la Informacién
Se llevé a cabo con la finalidad de agrupar datos mediante la distribucién
de frecuencias de las variables independiente y dependiente.
C.La Codificacion y Tabulaciéon
La codificacion es la etapa en la que se form6 un cuerpo o0 grupo de

simbolos o valores de tal manera que los datos sean tabulados con
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facilidad. También se utilizara la tabulacion mecanica, aplicando programas
0 paguetes estadisticos de sistema computarizado (Excel y SPSS).
Técnicas para el andlisis e interpretacion de datos

A. Estadistica descriptiva para cada variable

Medidas de tendencia central, se calcul6 la media y moda de los datos
agrupados de acuerdo a la evaluacion cualitativa y criterial que plantea el
CN.

Medidas de dispersién, se calculd la desviacion tipica de acuerdo a la
escala valorativa del CN.

B. Estadistica inferencial para cada variable

Se aplico la prueba Z para diferencia de medias.

Técnicas para la presentacion de datos

a) Graficos de barras

Sirvid para relacionar las puntuaciones con sus respectivas frecuencias, es
propio de un nivel de medicion por intervalos, es el mas indicado y el mas

comprensible.
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CAPITULO IV
DISCUSION DE RESULTADOS

4.1 Analisis de los resultados
Resultados en el grupo control

Tabla 3

Resultado de la evaluacién de la competencia

comunicativa del inglés, en el nivel literal, de los
estudiantes del 3° de secundaria de la |.E. El Amauta de

Huénuco, 2018- GC

Preprueba Postprueba

Nivel Valoracién fi % fi %
Inicio la3 24 828 22 759
Proceso 4a5 5 17.2 6 20.7
Logro previsto 6 0 0.0 1 3.4
Logro destacado 7 0 0.0 0 0.0
Total 29 100 29 100

% preprueba ® % postprueba

82.8
0.0 3.4 0.0 0.0
[E—

Inicio Proceso Logro previsto Logro destacado

Figura 1: Resultado de la evaluacion de la competencia comunicativa del inglés, en el nivel
literal, de los estudiantes del 3° de secundaria de la |.E. El Amauta de Huanuco, 2018- GC

En la tabla 3 y la figura 1 se observa los resultados obtenidos en la

evaluacion de la competencia comunicativa del inglés, en el nivel literal, de

los estudiantes del 3° de secundaria de la |.E. El Amauta de Huanuco, 2018,

en el grupo control, donde en la preprueba se tiene el 82,8% de los

estudiantes se ubican en el nivel Inicio, 17,2% en proceso. Asimismo, en la

postprueba se tiene que 75,9% se ubican en inicio, 20,7% en proceso y 3,4%

en logro previsto. Se observa en los resultados que la competencia



53

comunicativa en el nivel literal no tuvo mucha diferencia entre los dos

resultados.
Tabla 4
Resultado de la evaluacion de la competencia
comunicativa del inglés, en el nivel inferencial, de los
estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de
Huanuco, 2018- GC
Preprueba Postprueba
Nivel Valoracion fi % fi %
Inicio la3 24 828 21 72.4
Proceso 4a5 5 17.2 7 24.1
Logro previsto 6 0 0.0 0 0.0
Logro destacado 7 0 0.0 1 3.4
Total 29 100 29 100
M % preprueba % postprueba
82.8

3.4

E—

00 00 0.0

Inicio Proceso Logro previsto Logro destacado

Figura 2. Resultado de la evaluacion de la competencia comunicativa del inglés, en el nivel
inferencial, de los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de Huanuco, 2018-
GC

En la tabla 4 y la figura 2 se observa los resultados obtenidos en la
evaluacion de la competencia comunicativa del inglés, en el nivel inferencial,
de los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de Huénuco,
2018, en el grupo control, donde en la preprueba se tiene el 82,8% de los
estudiantes se ubican en el nivel Inicio, 17,2% en proceso. Asimismo, en la
postprueba se tiene que 72,4% se ubican en inicio, 24,1% en proceso y 3,4%

en logro destacado. Se observa en los resultados que la competencia
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comunicativa en el nivel inferencial no tuvo mucha diferencia entre los dos

resultados.
Tabla 5
Resultado de la evaluacion de la competencia
comunicativa del inglés, en el nivel critico, de los
estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de
Huanuco, 2018- GC
Preprueba Postprueba
Nivel Valoracion fi % fi %
Inicio la3 23 793 20 69.0
Proceso 4 6 20.7 7 24.1
Logro previsto 5 0 0.0 3.4
Logro destacado 6 0 0.0 1 3.4
Total 29 100 29 100
M % preprueba H % postprueba
79.3

Inicio

3.4
[S==- |

0.0

3.4
—

0.0

Proceso

Logro previsto

Logro destacado

Figura 5. Resultado de la evaluacién de la competencia comunicativa del inglés, en el nivel
critico, de los estudiantes del 3° de secundaria de la |.E. El Amauta de Huanuco, 2018- GC

En la tabla 5 y la figura 3 se observa los resultados obtenidos en la

evaluacion de la competencia comunicativa del inglés, en el nivel critico, de
los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de Huanuco, 2018,

en el grupo control, donde en la preprueba se tiene el 79,3% de los

estudiantes se ubican en el nivel Inicio, 20,7% en proceso. Asimismo, en la

postprueba se tiene que 69,0% se ubican en inicio, 24,1% en proceso, 3,4%

en logro previsto y 3,4% en logro destacado. Se observa en los resultados
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que la competencia comunicativa no tuvo mucha diferencia entre los dos

resultados.

Tabla 6
Resultado de la evaluacion de la competencia comunicativa
del inglés de los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E.
El Amauta de Huanuco, 2018- GC

Preprueba Postprueba

Nivel Valoracion fi % fi %

Inicio 0alo 26 89.7 24 8238
Proceso 11a14 3 10.3 4 13.8
Logro previsto 15316 0 0.0 0 0.0
Logro destacado 17a 20 0 0.0 1 3.4
Total 29 100 29 100

1% preprueba H % postprueba

89.7
82.8
103 13.8
|i 00 00 00 >4
Inicio Proceso Logro previsto Logro destacado

Figura 4. Resultado de la evaluacion de la competencia comunicativa del inglés de los
estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de Huanuco, 2018- GC

En la tabla 6 y la figura 4 se observa los resultados obtenidos en la
evaluacion de la competencia comunicativa del inglés de los estudiantes del
3° de secundaria de la I.E. EI Amauta de Huanuco, 2018, en el grupo control,
donde en la preprueba se tiene el 89,7% de los estudiantes se ubican en el
nivel Inicio, 10,3% en proceso. Asimismo, en la postprueba se tiene que
82,9% se ubican en inicio, 13,8% en proceso y 3,4% en logro destacado. Se
observa en los resultados que la competencia comunicativa no tuvo mucha

diferencia entre los dos resultados.
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Resultados en el grupo experimental

Tabla 7
Resultado de la evaluacién de la competencia comunicativa del
inglés, en el nivel literal, de los estudiantes del 3° de secundaria
de la I.E. El Amauta de Huanuco, 2018- GE

Preprueba Postprueba

Nivel Valoracion fi % fi %

Inicio la3 26 86.7 4 13.3
Proceso 4a5 4 13.3 18 60.0
Logro previsto 6 0 0.0 6 20.0
Logro destacado 7 0 0.0 2 6.7
Total 30 100 30 100

% preprueba H % postprueba

86.7
60.0
20.0
13.3 13.3
0.0 . 0.0
Inicio Proceso Logro previsto Logro destacado

Figura 5. Resultado de la evaluacién de la competencia comunicativa del inglés, en el nivel
literal, de los estudiantes del 3° de secundaria de la |.E. El Amauta de Huanuco, 2018- GE

En la tabla 7 y la figura 5 se observa los resultados obtenidos en la
evaluacion de la competencia comunicativa del inglés, en el nivel literal, de
los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de Huanuco, 2018,
en el grupo experimental, donde en la preprueba se tiene el 86,7% de los
estudiantes se ubican en el nivel Inicio, 13,3% en proceso. Asimismo, en la
postprueba se tiene que 13,3% se ubican en inicio, 60,0% en proceso y
20,0% en logro previsto. Se observa en los resultados que la competencia
comunicativa en el nivel literal tienen una diferencia significativa, la que

asumimos que es efecto de aplicar la estrategia COMLEC.
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Tabla 8
Resultado de la evaluacion de la competencia comunicativa del
inglés, en el nivel inferencial, de los estudiantes del 3° de
secundaria de la |.E. El Amauta de Huanuco, 2018- GE

Preprueba Postprueba

Nivel Valoracion fi % fi %

Inicio 1a3 25 83.3 6 20.0
Proceso 4a5 5 16.7 19 633
Logro previsto 6 0 0.0 3 10.0
Logro destacado 7 0 0.0 2 6.7
Total 30 100 30 100

M % preprueba M % postprueba

833

10.0

6.7
ol o mm
Inicio Proceso Logro previsto Logro destacado

Figura 8. Resultado de la evaluacién de la competencia comunicativa del inglés, en el nivel
linferencial, de los estudiantes del 3° de secundaria de la |.E. EI Amauta de Huanuco, 2018-
GE

En la tabla 8 y la figura 6 se observa los resultados obtenidos en la
evaluacion de la competencia comunicativa del inglés, en el nivel inferencial,
de los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de Huénuco,
2018, en el grupo experimental, donde en la preprueba se tiene el 83,3% de
los estudiantes se ubican en el nivel Inicio, 16,7% en proceso. Asimismo, en
la postprueba se tiene que 20,0% se ubican en inicio, 63,3% en
proceso,.10,0% en logro previsto y 6,7% en logro destacado. Se observa en
los resultados que la competencia comunicativa en el nivel inferencial tienen
una diferencia significativa, la que asumimos que es efecto de aplicar la
estrategia COMLEC.
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Tabla 9
Resultado de la evaluacion de la competencia comunicativa
del inglés, en el nivel critico, de los estudiantes del 3° de
secundaria de la |.E. El Amauta de Huanuco, 2018- GE

Preprueba Postprueba

Nivel Valoracion fi % fi %

Inicio la3 25 83.3 8 26.7
Proceso 4 5 16.7 16 533
Logro previsto 5 0 0.0 5 16.7
Logro destacado 6 0 0.0 1 33
Total 30 100 30 100

M % preprueba M % postprueba

833

16.7
0.0 00 >
' B
Inicio Proceso Logro previsto Logro destacado

Figura 7. Resultado de la evaluaciéon de la competencia comunicativa del inglés, en el nivel
critico, de los estudiantes del 3° de secundaria de la |.E. El Amauta de Huanuco, 2018- GE

En la tabla 9 y la figura 7 se observa los resultados obtenidos en la
evaluacion de la competencia comunicativa del inglés, en el nivel critico, de
los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de Huanuco, 2018,
en el grupo experimental, donde en la preprueba se tiene el 83,3% de los
estudiantes se ubican en el nivel Inicio, 16,7% en proceso. Asimismo, en la
postprueba se tiene que 26,7% se ubican en inicio, 53,3% en proceso,.16,7%
en logro previsto y 3,3% en logro destacado. Se observa en los resultados

gue la competencia comunicativa en el nivel critico tienen una diferencia
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significativa, la que asumimos que es efecto de aplicar la estrategia
COMLEC.

Tabla 10
Resultado de la evaluacion de la competencia comunicativa del
inglés de los estudiantes del 3° de secundaria de la |.E. El
Amauta de Huénuco, 2018- GE

Preprueba Postprueba
Nivel Valoracion fi % fi %
Inicio 0alo 27  90.0 4 13.3
Proceso 11a14 3 10.0 19 63.3
Logro previsto 15216 0 0.0 6 20.0
Logro destacado 17a 20 0 0.0 1 3.4
Total 30 100 30 100.0

M % preprueba M % postprueba

90.0
63.3
20.0
13.3 10.0
0.0 0o 3
Inicio Proceso Logro previsto Logro destacado

Figura 10. Resultado de la evaluacion de la competencia comunicativa del inglés de los
estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de Huanuco, 2018- GE

En la tabla 3 y la figura 1 se observa los resultados obtenidos en la
evaluacion de la competencia comunicativa del inglés, en el nivel literal, de
los estudiantes del 3° de secundaria de la I.LE. El Amauta de Huanuco, 2018,
en el grupo control, donde en la preprueba se tiene el 82,8% de los
estudiantes se ubican en el nivel Inicio, 17,2% en proceso. Asimismo, en la
postprueba se tiene que 75,9% se ubican en inicio, 20,7% en proceso y 3,4%
en logro previsto. Se observa en los resultados que la competencia

comunicativa no tuvo mucha diferencia entre los dos resultados.
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4.2 Prueba de hipotesis

Hipotesis general

Ha: Si se aplica la estrategia COMLEC mejora la comprension lectora del
inglés en los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de
Huénuco, 2018.

Ho: Si se aplica la estrategia COMLEC no mejora la comprensién lectora del
inglés en los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de

Huanuco, 2018.

Prueba z para medias de dos muestras

GE GC
Media 11.17 8.93
Varianza (conocida) 2.61 3.24
Observaciones 30 29
Diferencia hipotética de las medias 0
z 5.02
P(Z<=z) una cola 0.00
Valor critico de z (una cola) 1.64

Como el valor de Z = 5,02 es mayor al valor critico 1,64 se rechaza la
hipétesis nula, por lo que podemos afirmar que si se aplica la estrategia
COMLEC mejora la comprension lectora del inglés en los estudiantes del 3°

de secundaria de la I.E. El Amauta de Huanuco, 2018.

Hipotesis especificos 1

Ha: Si se aplica la estrategia COMLEC mejora el nivel literal del inglés en los
estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de Huanuco, 2018.

Ho: Si se aplica la estrategia COMLEC no mejora el nivel literal del inglés en
los estudiantes del 3° de secundaria de la |I.LE. El Amauta de Huanuco,
2018
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Prueba z para medias de dos muestras

GE GC
Media 3.87 2.93
Varianza (conocida) 0.65 1.03
Observaciones 30 29
Diferencia hipotética de las medias 0
z 3.91
P(Z<=z) una cola 0.00
Valor critico de z (una cola) 1.64

Como el valor de Z = 3,91 es mayor al valor critico 1,64 se rechaza la
hipotesis nula, por lo que podemos afirmar que si se aplica la estrategia
COMLEC mejora el nivel literal del inglés en los estudiantes del 3° de

secundaria de la |.E. El Amauta de Huanuco, 2018.

Hipotesis especificos 2

Ha: Si se aplica la estrategia COMLEC mejora el nivel inferencial del inglés
en los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. EI Amauta de Huanuco,
2018.

Ho: Si se aplica la estrategia COMLEC no mejora el nivel inferencial del
inglés en los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de

Huanuco, 2018.

Prueba z para medias de dos muestras

GE GC
Media 3.73 297
Varianza (conocida) 0.86 0.65
Observaciones 30 29
Diferencia hipotética de las medias 0
z 3.40
P(Z<=z) una cola 0.00
Valor critico de z (una cola) 1.64

Como el valor de Z = 3,40 es mayor al valor critico 1,64 se rechaza la

hipétesis nula, por lo que podemos afirmar que si se aplica la estrategia
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COMLEC mejora el nivel inferencial del inglés en los estudiantes del 3° de

secundaria de la |.E. El Amauta de Huanuco, 2018.

Hipotesis especificos 3

Ha: Si se aplica la estrategia COMLEC mejora el nivel criterial del inglés en
los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de Huénuco,
2018.

Ho: Si se aplica la estrategia COMLEC no mejora el nivel criterial del inglés
en los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de Huanuco,

2018.

Prueba z para medias de dos muestras

GE GC
Media 3.57 3.03
Varianza (conocida) 0.51 0.86
Observaciones 30 29
Diferencia hipotética de las medias 0
z 2.46
P(Z<=z) una cola 0.01
Valor critico de z (una cola) 1.64

Como el valor de Z = 2,46 es mayor al valor critico 1,64 se rechaza la
hipo6tesis nula, por lo que podemos afirmar que si se aplica la estrategia
COMLEC mejora el nivel criterial del inglés en los estudiantes del 3° de

secundaria de la |.E. El Amauta de Huanuco, 2018.
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DISCUSION DE RESULTADOS

Segun Canto, Luis (2002) en la tesis: Aplicacion de metodologia textual en la
ensefianza en alumnos de primaria, concluye que las metodologias en las
clases de manera son muy beneficiosos para el aprendizaje de los alumnos.
Proponiéndose que el profesor debe usar metodologia en clases. Asimismo
Uso, Lidia (2011) en la tesis: Creencia de los profesores de lenguaje sobre la
ensefianza y aprendizaje interactiva por descubrimiento de la pronunciacion
del Inglés; concluye que la ensefianza aprendizaje de los discursos por los
profesores han seguido un proceso de modelado por excelencia a la hora de
expresarse. Proponiéndose intervenir en la formacion de profesores, con
nuevas orientaciones y directrices tanto didacticas como metodolégicas a la
hora de tratar este tema. Se recomienda el uso de materiales didacticos y el
enfoque metodoldgico por descubrimiento a seguir en estas actividades.

Como también, Giménez, Vicente (2011) en su tesis: El método interactivo por
descubrimiento y el aprendizaje de la lengua inglesa en el nivel primaria;
concluye en que el método interactivo por descubrimiento influye en el
desarrollo 6ptimo de los contenidos en el proceso de aprendizaje significativo
de la lengua inglesa. Asimismo, Villanueva, Félix (2012) en la tesis: Los
métodos activos por descubrimiento, tradicionales y la ensefianza aprendizaje
del inglés de los alumnos del nivel primaria del distrito de Molinos; concluye
en que el aprendizaje de los alumnos expuestos al método activo por
descubrimiento tienen mejor nivel de aprendizaje que los expuestos a

métodos tradicionales. Se recomienda implementar en el disefio curricular
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diversificado los diferentes métodos activos de aprendizaje de acuerdo a la

realidad socioecondmica del alumno.

En nuestra investigacion se tiene como resultado que el valor de Z = 5,02 es
mayor al valor critico 1,64 se rechaza la hip6tesis nula, por lo que podemos
afirmar que si se aplica la estrategia COMLEC mejora la comprension lectora
del inglés en los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. EI Amauta de

Huanuco, 2018.
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CONCLUSIONES

Como el valor de Z = 5,02 es mayor al valor critico 1,64 se rechaza la hipotesis
nula, por lo que podemos afirmar que si se aplica la estrategia COMLEC
mejora la comprension lectora del inglés en los estudiantes del 3° de
secundaria de la |.E. El Amauta de Huanuco, 2018.

Como el valor de Z = 3,91 es mayor al valor critico 1,64 se rechaza la hipotesis
nula, por lo que podemos afirmar que si se aplica la estrategia COMLEC
mejora el nivel literal del inglés en los estudiantes del 3° de secundaria de la
I.LE. EI Amauta de Huanuco, 2018.

Como el valor de Z = 3,40 es mayor al valor critico 1,64 se rechaza la hipotesis
nula, por lo que podemos afirmar que si se aplica la estrategia COMLEC
mejora el nivel inferencial del inglés en los estudiantes del 3° de secundaria
de la I.E. El Amauta de Huanuco, 2018.

Como el valor de Z = 2,46 es mayor al valor critico 1,64 se rechaza la hipétesis
nula, por lo que podemos afirmar que si se aplica la estrategia COMLEC
mejora el nivel criterial del inglés en los estudiantes del 3° de secundaria de

la I.E. El Amauta de Huanuco, 2018.



66

SUGERENCIAS

A los docentes se sugiere que apliquen la estrategia COMLEC, para mejorar la
comprension lectora en el aprendizaje del idioma inglés.

A los docentes de Inglés se sugiere que compartan las diversas estrategias que
aplican para mejorar el aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes del nivel
secundaria.

A los investigadores se recomienda que hagan el analisis de la comprension
lectora en el aprendizaje del idioma inglés comparando diferentes estrategias,

para que puedan determinar los niveles de eficiencias de cada una de ellas.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: La estrategia COMLEC para la comprension lectora del inglés en los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. El Amauta de Huanuco, 2018.

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTOS METODOLOGIA
Problema general Objetivo general Hipotesis general > Lectura previa: observa el titulo, los subtitulos y las TIPO DE INVESTIGACION
¢Influiré la estrategia Evaluar si la aplicacién Si se aplica la PREVIEWING ilustraciones para que tengas una idea de la estructura Experimental
COMLEC en la de la estrategia estrategia COMLEC > éfg;i?:ilgg'dilstaex}gé conocimientos que tengas del I[:\II\S/EZFFJIGACION o
goz'n_pr?'nsmn IIeCtora COMLEC.I,nﬂlIJye en Ig | mejora la ion | PREDICTING idioma, tema, tipo de texto y propésito. CUASI EXPERIMENTAL

elngies en los _Com’pren5|on ector_a € Comprel’lsmn ectora > Lectura répida: lee el texto rapidamente para El esquema es el siguiente:
estudiantes del 3° de | inglés en los estudiantes | del inglés en los INDEPENDIENTE | SKIMMING comprender las ideas principales. GE: Of......X.......02
secundaria de la I.E. del 3° de secundaria de estudiantes del 3° sc G > Lectura especifica: busca informacién especifica en el PROGRAMA | gc. o3 - 04
El Amauta de la I.LE. El Amauta de de secundaria de la ESTRATEGIA ANNIN texto. EXPERIMENTAL| | EYENDA
Huéanuco, 2018? Huanuco, 2018. I.E. El Amauta de COMLEC GUESSING > Apoyarse en el contexto: usa conocimientos previos DOT_‘dE )
Problemas Objetivos especificos | Huanuco, 2018. FROM CONTEXT | dél tema y las ideas como claves para adivinar el gg g:ﬂpg ig’;terr(')rl"e"ta'
especificos Determinar si la Hip6tesis significado de las palabras desconocidas. _ % Renre I variabl
i P > Parafrasear: detente al final de cada parrafo o seccion X: Representa la variable
aplicacion de la especificos PARAPHRASING ara interpretar con tus propias palabras lo que has independiente a  aplicar
¢Influira la estrategia estrategia COMLEC Si se aplica la Ipeido. P propias p q después de la pre prueba en
COMLEC en el nivel influye en el nivel literal estrategia COMLEC el GE.

literal del inglés en los
estudiantes del 3° de
secundaria de la I.E.
El Amauta de
Huanuco, 20187
¢Influira la estrategia
COMLEC en el nivel
inferencial del inglés
en los estudiantes del
3° de secundaria de la
I.LE. El Amauta de
Huanuco, 20187
¢Influira la estrategia
COMLEC en el nivel
criterial del inglés en
los estudiantes del 3°
de secundaria de la
I.LE. El Amauta de
Huanuco, 20187

del inglés en los
estudiantes del 3° de
secundaria de la I.E. El
Amauta de Huanuco,
2018.

Determinar si la
aplicacién de la
estrategia COMLEC
influye en el nivel
inferencial del inglés en
los estudiantes del 3° de
secundaria de la I.E. El
Amauta de Huanuco,
2018.

Determinar si la
aplicacién de la
estrategia COMLEC
influye en el nivel
criterial del inglés en los
estudiantes del 3° de
secundaria de la I.E. El
Amauta de Huanuco,
2018.

mejora el nivel literal
del inglés en los
estudiantes del 3°
de secundaria de la
I.LE. El Amauta de
Huanuco, 2018.

Si se aplica la
estrategia COMLEC
mejora el nivel
inferencial del inglés
en los estudiantes
del 3° de secundaria
de la I.LE. El Amauta
de Huanuco, 2018.
Si se aplica la
estrategia COMLEC
mejora el nivel
criterial del inglés en
los estudiantes del
3° de secundaria de
la I.LE. El Amauta de
Huanuco, 2018.

Dependiente

COMPRENSION
LECTORA

LITERAL

> Distingue informacién importante.

> |dentifica relaciones de causa—efecto.

> Reconoce reslimenes pertinentes.

> Reconoce el tema del texto.

> |dentifica ideas principales.

> Identifica ideas de una comparacion.

» Encuentra sentido a palabras de mdltiples significados.

INFERENCIAL

> Predice resultados

> Infiere efectos previsibles a determinadas causas.

> Entrevé la causa de determinados efectos.

> Infiere secuencias légicas.

> Infiere el significado de frases hechas, segun el
contexto.

> Interpreta con correccion el lenguaje figurativo.

> Recompone un texto variando algin hecho, personaje,
situacion, etc.

> Deduce el contenido del texto.

CRITERIAL

> Juzga el contenido de un texto desde un punto de vista
personal.

> Distingue un hecho, una opinién.

> Emite un juicio frente a un comportamiento.

> Manifiesta las reacciones que les provoca un
determinado texto.

> Analiza la intencion del autor.

CUESTIONARIO

01y O2: Pre prueba y post
prueba para el GE.

O3 y O4: Pre prueba y post
prueba para el GC.

-: Ausencia del tratamiento
experimental, indica que se
trata de un GC.
POBLACION

Los 60 estudiantes del 3° de

secundaria de la LE. El
Amauta.

MUESTRA

La muestra estard
constituida por 30

estudiantes del 3° “A” para el
grupo experimental y 30
estudiantes del 3° “B” para el
grupo control.

TECNICAS E
INSTRUMENTOS

Prueba de comprobacion:
Programa experimental
Evaluacion educativa:
Cuestionario




UNIVERSIDAD NACIONAL “HERMILIO VALDIZAN” — HUANUCO

SESION DE APRENDIZAJE N° 01 y 02

. DATOS GENERALES:

INSTITUCION EDUCATIVA: JOSE CARLOS MARIATEGUI - EL AMAUTA DE HUANUCO
AREA: INGLES
TITULO DE LA SESION: HAPPY MOTHER’S DAY
GRADO: 3ro SECCION: “A” | DOCENTE DEL AULA:
TESISTA MAYA BERROSPI MARIN / SUSY ROSY SANTIAGO LAZARO / CARMEN MARIA LUNA SOLIS
DURACION: 90 minutos
CAMPO(S ) TEMATICO (S): Estrategia de comprensién oral: La toma de notas
Estrategia de comprensién escrita: tema, idea principal y subtemas
Estrategias de comprension lectora: esquema y progresidn narrativa.
Estrategias de comprensién escrita: El subrayado, El resumen
. Estrategias de comprension escrita: El parafraseo
SITUACION SIGNIFICATIVA: Los estudiantes de tercer grado se disponen a enfrentar los retos académicos del nivel secundario
preparandose para ello con una dotacién de herramientas para ganar mayor autonomia en la lectura
y escritura de los diversos textos que usaran en las diferentes areas. En cuanto a la comprension de
textos, se espera que lean comprensivamente textos con elementos complejos que desarrollan temas
diversos con vocabulario variado y que integre informacién y realice inferencias a partir de la
informacion explicita e implicita y complementaria de los textos que lee. ¢Qué estrategias de
comprensién lectora son las mas adecuadas para el estudiante?
Il. APRENDIZAJES ESPERADOS:
COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES PRODUCTO
Identifica informacion en diversos | Identifica informacion en diversos tipos de | Completa, los niveles de
) tipos de textos escritos en inglés. textos escritos en inglés. comprension lectora en
COMPRENSION | Infiere informacién implicita y explicita | Infiere informacion implicita y explicita en | inglés de la lectura.
DE TEXTOS en textos escritos en inglés. textos escritos en inglés.
Interpreta diversos tipos de textos | Interpreta diversos tipos de textos escritos
escritos en inglés. eninglés.
EvalUa textos escritos en inglés. EvalUa textos escritos en inglés.
M. DESARROLLO DE LA SESION:
?cqeqda Proc?sf)s Actividades / Estrategias Recurso [Tiempo
idactica pedagdgicos

=Motivacion.

=Recojo de
saberes previos

=Problematizacion
=Propdsito

INICIO

La docente ingresa motivada al aula y saluda diciendo: Good morning
everybody de forma célida y afectuosa a los estudiantes. Luego pega en la
pizarra un flash card, relacionado con la celebracién del dia de madre y
pregunta. (Motivacion).

e  What do you look at here?

e Whois she? 15’
_ . Textos
La docente presenta la siguiente frase a modo de saberes previos y se
ubica en la pizarra “Happy mother’s day”, luego realiza las siguientes | [ aminas
preguntas

e Do you recognize this title? Cinta

e \What does “mother” mean in Spanish? adhesiva
) ] Pizarra
Inmediatamente después pregunta a los estudiantes ¢ Cual sera el titulo
de la clase? Responden a manera de lluvia de ideas y se consolida la | Plumones
informacion.
Diccionario
Con palabras sencillas la docente, explica las competencias, capacidades e
indicadores, asi como el producto con el que seran evaluados, y pregunta
¢What do you think this story is about? (problematizacion).




La docente comunica que el propésito de la clase es: “Analizar y aplicar
diferentes estrategias de comprension lectora en inglés a las lecturas”.

De manera coloquial y en forma resumida la docente explica la
gramatica basica a utilizarse durante la comprension de textos.

Simple Present Rules

60’
Positive Sentences Hojas de
§ Who? Form of verb Examples Lectura
.‘; 1/You/We/They verb You run every day.
g, He/she/it verb+s He runs every day. Textos
o L r
g ° =Construccion del Lami
a £ aprendizaje. Negative Sentences aminas
E § Who? Form of verb Examples Cinta
% 8 B 1/You/We/They do not b You do not run every day. adhesiva
g g =Gestion }/ . He/she/1t doesnot | "% He does not run every day.
§ acompgqamlento Pizarra
8 pedagdgico Question Sentences
& Plumones
—_ Who? Form of verb Examples
Do I/you/we/they Do | run every day? . :
Does he/she/it verb Does he run every day? Diccionario
De manera ordena y formando grupos de trabajo se le otorga a cada
estudiante la copia de la lectura y los pasos a seguir:
a) BEFORE READING (antes de la lectura — exploracion)
b) READING (Comprension de la lectura)
c) AFTER READING (Después de la lectura — evaluacion)
Los estudiantes responden las siguientes preguntas en su copia.
Comprehension Hol
Answer the following questions. ] OJ?S de
1. What did Timmy want? eelire 15
4 -Consolidacion de | 2. Did he have a lot of money? Cinta
& lo aprendido. 3. What problem does he have before Mother’s Day? adhesiva
o 4. How will he solve it?
=Metacognicion Y finalmente culminamos con la meta cognicion Pizarra
e ;Qué aprendi? PlUmOnes
o ;Cbmo lo aprendi?
e ;Cbmo lo aplico en mi vida? Diccionario
INSTRUMENTO DE Lista de Cotejo
EVALUACION: Rubrica de trabajo grupal

IV. REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:

e English Grammar Stories and Exercises, The Simple Tenses Series, Simple Tenses Mixed 2012
e Lesson JER - MINEDU

SANTIAGO LAZARO, Susy

BERROSPI MARIN, Maya

LUNA SOLIS, Carmen




UNIVERSIDAD NACIONAL “HERMILIO VALDIZAN” — HUANUCO

SESION DE APRENDIZAJE N° 03 y 04

. DATOS GENERALES:

INSTITUCION EDUCATIVA: JOSE CARLOS MARIATEGUI - EL AMAUTA DE HUANUCO
AREA: INGLES
TITULO DE LA SESION: HELP FROM THE DOCTOR
GRADO: 3ro SECCION: “A” | DOCENTE DEL AULA:
TESISTA MAYA BERROSPI MARIN / SUSY ROSY SANTIAGO LAZARO / CARMEN MARIA LUNA SOLIS
DURACION: 90 minutos
CAMPO(S ) TEMATICO (S): Estrategia de comprension oral: La toma de notas
Estrategia de comprensidn escrita: tema, idea principal y subtemas
Estrategias de comprensién lectora: esquema y progresion narrativa.
Estrategias de comprension escrita: El subrayado, El resumen
Estrategias de comprension escrita: El parafraseo
SITUACION SIGNIFICATIVA: Los estudiantes de tercer grado se disponen a enfrentar los retos académicos del nivel secundario
preparandose para ello con una dotacion de herramientas para ganar mayor autonomia en la lectura
y escritura de los diversos textos que usaran en las diferentes areas. En cuanto a la comprensién de
textos, se espera que lean comprensivamente textos con elementos complejos que desarrollan temas
diversos con vocabulario variado y que integre informacién y realice inferencias a partir de la
informacion explicita e implicita y complementaria de los textos que lee. ¢Qué estrategias de
comprensién lectura son las mas adecuadas para el estudiante?
Il. APRENDIZAJES ESPERADOS:
COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES PRODUCTO
Identifica informacién en diversos | Identifica informacién en diversos tipos de | Completa, los niveles de
) tipos de textos escritos en inglés. textos escritos en inglés. comprension lectora en
COMPRENSION | Infiere informacion implicita y explicita | Infiere informacion implicita y explicita en | inglés de la lectura.
DE TEXTOS en textos escritos en inglés. textos escritos en inglés.
Interpreta diversos tipos de textos | Interpreta diversos tipos de textos escritos
escritos en inglés. en inglés.
Evalla textos escritos en inglés. Evalla textos escritos en inglés.
Ml DESARROLLO DE LA SESION:
Sde.ctfer!cia Proc&'es?s Actividades / Estrategias Recurso [Tiempo
idactica pedagdgicos

=Motivacion.

=Recojo de
saberes previos

=Problematizacion
=Proposito

INICIO

La docente ingresa motivada al aula y saluda diciendo: Good morning
everyhody de forma calida y afectuosa a los estudiantes. Luego pega en la
pizarra un flash card, imagenes relacionados a un hospital y muchos
pacientes y pregunta. (Motivacion).

e Do you know this place?

o Who are they? 15’
La docente presenta la siguientes palabras “doctor y help” e interroga a
modo de saberes previos

e What does doctor mean in spanish? Laminas

e  What does help mean in spanish?

Textos

Cinta
Inmediatamente después pregunta a los estudiantes ¢ Cuél sera el titulo | adhesiva
de la clase? Responden a manera de lluvia de ideas y se consolida la | p;,. 4

informacion “Help from the doctor”
Con palabras sencillas la docente, explica las competencias, capacidades e | plumones
indicadores, asi como el producto con el que seran evaluados, y pregunta
¢What do you think this story is about? (problematizacion).

La docente comunica que el propdsito de la clase es: “Aplicar diferentes
estrategias de comprensién lectora en inglés a las lecturas”.




De manera coloquial y en forma resumida la docente explica la
gramética bésica a utilizarse durante la comprensién de textos.

Simple Past Rules

60’
Regular Verbs ,
Hojas de
Lectura
Positive Sentences ,
. Laminas
§ Who? Form of verb Examples
= I/He/She/It | helped Bob yesterday. Cinta
2 You/We/The verb + ed You worked here last year. adhesiva
b3 s ¥ ¥
o o =Construccion del
g 2 aprendizaje. - Pizarra
€ 8 Negative Sentences
< B plumones
e = -Gestion y Who? Form of verb Examples
e ; acompafiamiento Y'“’Hﬂf'}?ﬂt did not | verb ,#' d'j.got SEH} T: Veﬁtertda""
8 pedag()gico ou ] ey ou aig not wor ere last year.
(<]
a .
— Question Sentences
Who? Form of verb Examples
. I/hefshe/it Did | help Bob yesterday?
Did you,/we/they verb Did you work here last year?
De manera ordena y formando grupos de trabajo se le otorga a cada
estudiante la copia de la lectura y los pasos a seguir:
a) BEFORE READING (antes de la lectura — exploracion)
b) READING (Comprension de la lectura)
c) AFTER READING (Después de la lectura — evaluacion)
Los estudiantes responden las siguientes preguntas en su copia.
Comprehension on?s de
Answer the following questions. ectura 15
1. Where does Roger live? What does he do? Laminas
o =Consolidacion de
o | i 2. What happened yesterday?
w © aprendido. 3. Will Roger work with a sore throat? Why? Cinta
» 4. When is he going to be healthy? adhesiva
=Metacognicion
Y finalmente culminamos con la meta cognicion Pizarra
4 (,Que aprendi? plumones
e ;Cbémo lo aprendi?
e ;Cbmo lo aplico en mi vida?
INSTRUMENTO DE Lista de Cotejo
EVALUACION: Rubrica de trabajo grupal

IV. REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:

e English Grammar Stories and Exercises, The Simple Tenses Series, Simple Tenses Mixed 2012
e Lesson JER - MINEDU

SANTIAGO LAZARO, Susy

BERROSPI MARIN, Maya

LUNA SOLIS, Carmen




UNIVERSIDAD NACIONAL “HERMILIO VALDIZAN” — HUANUCO

N -E\‘_‘Kﬁ?j’ 4

SESION DE APRENDIZAJE N° 05 y 06

. DATOS GENERALES: ] ]
INSTITUCION EDUCATIVA: JOSE CARLOS MARIATEGUI - EL AMAUTA DE HUANUCO
AREA: INGLES
TITULO DE LA SESION: THE TRUTH
GRADO: 3ro SECCION: “A” | DOCENTE DEL AULA:
TESISTA MAYA BERROSPI MARIN / SUSY ROSY SANTIAGO LAZARO / CARMEN MARIA LUNA SOLIS
DURACION: 90 minutos
CAMPO(S ) TEMATICO (S): Estrategia de comprension oral: La toma de notas
Estrategia de comprensidn escrita: tema, idea principal y subtemas
Estrategias de comprensién lectora: esquema y progresion narrativa.
Estrategias de comprension escrita: El subrayado, El resumen
Estrategias de comprension escrita: El parafraseo
SITUACION SIGNIFICATIVA: Los estudiantes de tercer grado se disponen a enfrentar los retos académicos del nivel secundario
preparandose para ello con una dotacion de herramientas para ganar mayor autonomia en la lectura
y escritura de los diversos textos que usaran en las diferentes areas. En cuanto a la comprensién de
textos, se espera que lean comprensivamente textos con elementos complejos que desarrollan temas
diversos con vocabulario variado y que integre informacion y realice inferencias a partir de la
informacion explicita e implicita y complementaria de los textos que lee. ¢Qué estrategias de
comprensién lectura son las mas adecuadas para el estudiante?
Il. APRENDIZAJES ESPERADOS:
COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES PRODUCTO
Identifica informacién en diversos | Identifica informacién en diversos tipos de | Completa, los niveles de
) tipos de textos escritos en inglés. textos escritos en inglés. comprension lectora en
COMPRENSION | Infiere informacion implicita y explicita | Infiere informacion implicita y explicita en | inglés de la lectura.
DE TEXTOS en textos escritos en inglés. textos escritos en inglés.
Interpreta diversos tipos de textos | Interpreta diversos tipos de textos escritos
escritos en inglés. en inglés.
Evalla textos escritos en inglés. Evalla textos escritos en inglés.
Ml DESARROLLO DE LA SESION:
Sde.ctfer!cia Proc&'es?s Actividades / Estrategias Recurso [Tiempo
idactica pedagdgicos

=Motivacion.

=Recojo de
saberes previos

=Problematizacion
=Propdsito

INICIO

La docente ingresa motivada al aula y saluda diciendo: Good morning
everyhody de forma calida y afectuosa a los estudiantes. Luego pega en la
pizarra un flash card, imé&genes relacionados a un zapato de dama y
pregunta (Motivacion y saberes previos)

e  How do you say “zapato” in English?
15’
La docente presenta la siguientes palabras “woman, man and car” e
interroga a modo (saberes previos)

e What does woman mean in spanish? Laminas

e What does car mean in spanish?

Constitucion

Cinta

Inmediatamente después pregunta a los estudiantes ¢ Cual sera el titulo | adhesiva
de la clase? Responden a manera de lluvia de ideas y se consolida la
informacion “The Truth”

Con palabras sencillas la docente, explica las competencias, capacidades e | plumones
indicadores, asi como el producto con el que seran evaluados, y pregunta
¢What do you think this story is about? (problematizacion).

Pizarra

La docente comunica que el propdsito de la clase es: “Aplicar diferentes
estrategias de comprension lectora en inglés a las lecturas”.




De manera coloquial y en forma resumida la docente explica la gramatica
basica a utilizarse durante la comprension de textos.

Special Verbs

The Verb “Be” 60
What Farm af verk Examples
Padlthae: | am tall
I am MNegatree: | arm el tall
Question: &m | all? .
Pasitive: He = tall HOJaS de
Ha/She /it Is Megative: He is not tal Lectura
—_ isEstion: s s allf
§ Poiltive: You are tall Laminas
= 'l'll'.l.wl',lll vy Are Megative: You are nol tall,
5 Quastion: &re you tall? Cinta
9 8 -Construccion del adhesiva
o .
o) > aprendizaje. The Verb “"Have” .
§ 8 Pizarra
< ‘6’ What Form of verb Examples
8 g =Gestion y Positive: You have a car p|Um0neS
= -g acompaﬁamiento 1M auWe/Thay hawe Magative: You do not have a car
@ . Qsestion: D you have § carv
§ pedagoQICO Pasitiveg: He has & Car
E He Skl has Negative: He doss not have a carl
- Question: Daas bd have a car?
The Verb “Can®
Wha? Form of werb Examples
- Hositive: | can ".il'lt'
T::i:'fn;:'il}:l:’:-f can Megativa: | cannot sing
Chusetion: Can | singf
De manera ordenada y formando grupos de trabajo se le otorga a cada
estudiante la copia de la lectura y los pasos a seguir:
a) BEFORE READING (antes de la lectura — exploracion)
b) READING (Comprension de la lectura)
c) AFTER READING (Después de la lectura — evaluacion)
Los estudiantes responden las siguientes preguntas en su copia.
Comprehension Hoias d
Answer the following questions. LOJ?S €
1. Do Taylor and Rebecca love each other? ectura 15
w -Consolidacion de 2. Whatis the good thing about their relationship? Laminas
(24
o lo aprendido. 3. What happened after the party?
G 4. Whose shoe did Taylor throw out the window? Cinta
=Metacognicion adhesiva
Y finalmente culminamos con la meta cognicion ,
P . Pizarra
e ;Qué aprendi?
e ;Cbmo lo aprendi? plumones
e ;Cbmo lo aplico en mi vida?
INSTRUMENTO DE Lista de Cotejo
EVALUACION: Rubrica de trabajo grupal

IV. REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:

o English Grammar Stories and Exercises, The Simple Tenses Series, Simple Tenses Mixed 2012
e Lesson JER - MINEDU

SANTIAGO LAZARO, Susy

BERROSPI MARIN, Maya

LUNA SOLIS, Carmen




UNIVERSIDAD NACIONAL “HERMILIO VALDIZAN” — HUANUCO

A\ “f\‘w’ 4

SESION DE APRENDIZAJE N° 07 y 08

l. DATOS GENERALES: ] ]
INSTITUCION EDUCATIVA: JOSE CARLOS MARIATEGUI - EL AMAUTA DE HUANUCO
AREA: INGLES
TITULO DE LA SESION: DANCING IN CLASS
GRADO: 3ro SECCION: “A” | DOCENTE DEL AULA:
TESISTA MAYA BERROSPI MARIN / SUSY ROSY SANTIAGO LAZARO / CARMEN MARIA LUNA SOLIS
DURACION: 90 minutos
CAMPO(S ) TEMATICO (S): Estrategia de comprensién oral: La toma de notas
Estrategia de comprensidn escrita: tema, idea principal y subtemas
Estrategias de comprensién lectora: esquema y progresion narrativa.
Estrategias de comprension escrita: El subrayado, El resumen
Estrategias de comprension escrita: El parafraseo
SITUACION SIGNIFICATIVA: Los estudiantes de tercer grado se disponen a enfrentar los retos académicos del nivel secundario
preparandose para ello con una dotacién de herramientas para ganar mayor autonomia en la lectura
y escritura de los diversos textos que usaran en las diferentes areas. En cuanto a la comprension de
textos, se espera que lean comprensivamente textos con elementos complejos que desarrollan temas
diversos con vocabulario variado y que integre informacién y realice inferencias a partir de la
informacion explicita e implicita y complementaria de los textos que lee. ¢Qué estrategias de
comprensién lectura son las mas adecuadas para el estudiante?
Il. APRENDIZAJES ESPERADOS:
COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES PRODUCTO
Identifica informacién en diversos | Identifica informacién en diversos tipos de | Completa, los niveles de
) tipos de textos escritos en inglés. textos escritos en inglés. comprension lectora en
COMPRENSION | Infiere informacion implicita y explicita | Infiere informacion implicita y explicita en | inglés de la lectura.
DE TEXTOS en textos escritos en inglés. textos escritos en inglés.
Interpreta diversos tipos de textos | Interpreta diversos tipos de textos escritos
escritos en inglés. en inglés.
Evalla textos escritos en inglés. Evalla textos escritos en inglés.
Ml DESARROLLO DE LA SESION:
Sde.ctfer!cia Proc&'es?s Actividades / Estrategias Recurso [Tiempo
idactica pedagdgicos

=Motivacion.

=Recojo de
saberes previos

=Problematizacion
=Proposito

INICIO

La docente ingresa motivada al aula y saluda diciendo: Good morning
everyhody de forma calida y afectuosa a los estudiantes. Luego pega en la
pizarra un flash card, imagen relacionado a un profesor y en otra a una nifia
sofiando que baila (Motivacion y saberes previos)

e Whoishe?

o Whatis she doing? 15’
La docente presenta la siguiente frase a modo de saberes previos y se Consitucion
ubica en la pizarra “Dancing, luego realiza las siguientes preguntas Laminas

e Do you recognize this word?

o What does “dancing” mean in Spanish? Cinta

adhesiva

Inmediatamente después pregunta a los estudiantes ¢ Cual sera el titulo de
la clase? Responden a manera de lluvia de ideas y se consolida la
informacion “Dancing in Class” plumones

Pizarra

Con palabras sencillas la docente, explica las competencias, capacidades e
indicadores, asi como el producto con el que seran evaluados, y pregunta
¢What do you think this story is about? (problematizacion).




La docente comunica que el propdsito de la clase es: “Aplicar diferentes
estrategias de comprension lectora en inglés a las lecturas”.

De manera coloquial y en forma resumida la docente explica la gramatica
basica a utilizarse durante la comprensién de textos.

Form | _
Hojas de 60’
Lectura
_ -.~;~;‘f'i’ Begin wh- questions in the present progressive with a
4 “¥ \ question word like what, where, why, who, or how. Use Laminas
;..E = am, is, or are + the —ing form of the verb.
S Cinta
9 8 =Construccion del & adhesiva
[} P
a 2 aprendizaje. e 2 - .
% 8 Wh-Word |  yarp Subject -ing Verb Form Pizarra
< ©
@ E | -Gestiony What am [ doing? plumones
S acompafiamiento
g pedagagico Where is he going?
o
- Who are you meeting?
De manera ordenada y formando grupos de trabajo se le otorga a cada
estudiante la copia de la lectura y los pasos a seguir:
a) BEFORE READING (antes de la lectura — exploracion)
b) READING (Comprension de la lectura)
c) AFTER READING (Después de la lectura — evaluacion)
Los estudiantes responden las siguientes preguntas en su copia. Hojas de
Comprehension Lectura
Answer the following questions. .
. . Laminas
o  Where is Georgia? 15
W =Consolidacion de *  Whatis she doing? Cinta
o lo aprendido. e How is Georgia feeling about the professor’s lesson? adhesiva
o e Whatis Georgia doing in her imagination? _
=Metacognicion Pizarra
Y finalment{e culmingmos con la meta cognicion plumones
e ;Qué aprendi?
e ;Cbmo lo aprendi?
e ;Cbmo lo aplico en mi vida?
INSTRUMENTO DE Lista de Cotejo
EVALUACION: Rubrica de trabajo grupal

IV. REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:

o English Grammar Stories and Exercises, The Simple Tenses Series, Simple Tenses Mixed 2012
e Lesson JER - MINEDU

SANTIAGO LAZARO, Susy

BERROSPI MARIN, Maya

LUNA SOLIS, Carmen




UNIVERSIDAD NACIONAL “HERMILIO VALDIZAN” — HUANUCO

A\ “f\‘w’ 4

SESION DE APRENDIZAJE N° 09y 10

l. DATOS GENERALES: ] ]
INSTITUCION EDUCATIVA: JOSE CARLOS MARIATEGUI - EL AMAUTA DE HUANUCO
AREA: INGLES
TITULO DE LA SESION: THE BEST NAME BABY
GRADO: 3ro SECCION: “A” | DOCENTE DEL AULA:
TESISTA MAYA BERROSPI MARIN / SUSY ROSY SANTIAGO LAZARO / CARMEN MARIA LUNA SOLIS
DURACION: 90 minutos
CAMPO(S ) TEMATICO (S): Estrategia de comprension oral: La toma de notas
Estrategia de comprensidn escrita: tema, idea principal y subtemas
Estrategias de comprensién lectora: esquema y progresion narrativa.
Estrategias de comprension escrita: El subrayado, El resumen
Estrategias de comprension escrita: El parafraseo
SITUACION SIGNIFICATIVA: Los estudiantes de tercer grado se disponen a enfrentar los retos académicos del nivel secundario
preparandose para ello con una dotacién de herramientas para ganar mayor autonomia en la lectura
y escritura de los diversos textos que usaran en las diferentes areas. En cuanto a la comprension de
textos, se espera que lean comprensivamente textos con elementos complejos que desarrollan temas
diversos con vocabulario variado y que integre informacién y realice inferencias a partir de la
informacion explicita e implicita y complementaria de los textos que lee. ¢Qué estrategias de
comprensién lectura son las mas adecuadas para el estudiante?
Il. APRENDIZAJES ESPERADOS:
COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES PRODUCTO
Identifica informacién en diversos | Identifica informacién en diversos tipos de | Completa, los niveles de
) tipos de textos escritos en inglés. textos escritos en inglés. comprension lectora en
COMPRENSION | Infiere informacion implicita y explicita | Infiere informacion implicita y explicita en | inglés de la lectura.
DE TEXTOS en textos escritos en inglés. textos escritos en inglés.
Interpreta diversos tipos de textos | Interpreta diversos tipos de textos escritos
escritos en inglés. en inglés.
Evalla textos escritos en inglés. Evalla textos escritos en inglés.
Ml DESARROLLO DE LA SESION:
Sde.ctfer!cia Proc&'es?s Actividades / Estrategias Recurso [Tiempo
idactica pedagdgicos

=Motivacion.

=Recojo de
saberes previos

=Problematizacion
=Proposito

INICIO

La docente ingresa motivada al aula y saluda diciendo: Good morning
everyhody de forma calida y afectuosa a los estudiantes. Luego pega en la
pizarra un flash card, imagen relacionado a una mujer embarazada y en otra
a un bebé (Motivacion y saberes previos)

e  How do you feel this mother?

e Is she happy? 15’
La docente presenta la siguiente frase a modo de saberes previos y se Consitucion
ubica en la pizarra “Name and baby”, luego realiza las siguientes preguntas | Laminas

e Do you recognize this word?

e What does “baby” mean in Spanish? Cinta

adhesiva

Inmediatamente después pregunta a los estudiantes ¢ Cual sera el titulo de
la clase? Responden a manera de lluvia de ideas y se consolida la
informacion “The best name baby” plumones

Pizarra

Con palabras sencillas la docente, explica las competencias, capacidades e
indicadores, asi como el producto con el que seran evaluados, y pregunta
¢What do you think this story is about? (problematizacion).




La docente comunica que el propdsito de la clase es: “Aplicar diferentes
estrategias de comprension lectora en inglés a las lecturas”.

De manera coloquial y en forma resumida la docente explica la gramatica
basica a utilizarse durante la comprensién de textos.

Special Verbs

Hojas de '
The Verb "Be” Leétura 60
What Farm af werk Emarmples
Pasithve: | am tall Laminas
] AT Mg atne: | arm med Lal
Ll A | tall? .
. ekt Cinta ‘
—_ HaSheyit Is Megative: He is mol tal adheslVa
g Chsestion: Is b tall?
é Positive: You are tall Pizarra
g’ Ve W T ey are Megative: You are nol tall,
Q 8 =Construccion del Questian Are yau 1allF plumones
o P
o aprendizaje.
2 > P J The Verb "Have™
o
g "é Whaot Form of werb Emarmples
3 - s Foutive: You have a car
g - Gestlony i I au/We/Thay have Magatheg: You do not have a car
8 acompanamlento sestic Dy e havw= & card
8 pedagdgico Posilive: He has @ car
[ Hae/Shedl has Megative: He does nod have a car
t Question: Daoas ke have a car?
The Verb “Can”
Whaot Form of werb Emarmples
¥ Hip 5 Positive: | can sing
iFH '.:'_h:'m can Negativa: | canmot sing
You We/ Ty Chuestion: Can | sing?
De manera ordenada y formando grupos de trabajo se le otorga a cada
estudiante la copia de la lectura y los pasos a seguir:
a) BEFORE READING (antes de la lectura — exploracién)
b) READING (Comprension de la lectura)
c) AFTER READING (Después de la lectura — evaluacion)
Los estudiantes responden las siguientes preguntas en su copia. Hojas de
Comprehension Lectura
Answer the following questions. Lami
1. What kind of names does Kevin like? Give some examples. aminas 15
W -Consolidacion de | 2- What kind of names does Julia like? Give some examples. Cinta
ﬁ lo aprendido. 3. Why d!d Kevin and Juhg disagree? adhesiva
o 4. How did they solve their problem?
=Metacognicion . _ N Pizarra
Y finalmente culminamos con la meta cognicion
P , plumones
e ;Qué aprendi?
e ;Cbmo lo aprendi?
e ;Cbmo lo aplico en mi vida?
INSTRUMENTO DE Lista de Cotejo
EVALUACION: Rubrica de trabajo grupal
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PRUEBA DE ENTRADA Y SALIDA

Alumno;
Fecha:

Dancing inClass

- Georgia is sitting in class. Her professor is standing infrontof theroom. Heistalking. Heis

qc\, / talkingalot. Georgia thinks he is always talking a lot! She is finding the class a bit boring.
] In Georgia’s mind, she is doing something else. In Georgia’simagination, sheisnotsittingin

class. She isdancing onastage in front of hundreds of people. She is wearing a beautiful

costume. She is tapping. Sheistwirling. Sheisspinningononeleg.
The stage lights are shining in her eyes. She is closing her eyes and concentrating on the
/ ‘ music. She is having so much fun! Herheartis beating fast.
b

The music is changing. She is changing costumes. Now she is dancing again. Sheiskicking her feet. Sheisleaping. She
isflyingthroughtheair.

Soon, she isfinishing her show. The audience is standing ontheir feet. They are clapping and shouting, “Bravo! Bravo!”
Georgia is taking abow. Georgia is smiling forthe cameras. “Bravo! Bravo!” Sheishavingsomuchfun!

“Georgia?”

Georgia’s classmates are staring at her.

“Georgia?” her professor is saying, looking at her with concern. He is not teaching anymore.

“Yes?”Georgiaisfeelingabitembarrassed. Her cheeksaregettingred. “Areyoufeelingokay?Y ouareshouting ‘Bravo!

Bravo!’inclass.”
"Oh, yes, professor. Sorry. | am just enjoying the class so much! Bravo! Bravo!"

AFTER READING

Grammar—Correct Form of the Verb
a) This ba copy of the original story. Gooverit adfingthe blanks with the rightform of every vab.

Georgia (sit) in class. Her professor

(Stand) in front of the room. He

(Talk).He (talk)alot.
Georgiathinkshe (alwaystalk)alot!She

(find) the class a bit boring.
InGeorgia’smind, she (do)something.In Georgia’s
imagination,she (notsit)inclass.She_
(dance)onastageinfrontofhundredsofpeople. She (wear) abeautiful
costume. She (tap).She___ (twirl). She

(spin) on one leg.




Vocabulary—Find the Right Word
a) Readthedescriptionand write down whatit 6. Usethe box belowfor help.

class eyes stage costume heart

bow concern room show camera

Youusethemtosee. Youcanclosethem. Whatarethey?

It isaplacewherestudents learn things.Whatis it?

Youuseit to takepictures.What isit?

Itislikeworry.Youcanfeelit forsomeone.What is it?

Itisan open, flat space for giving performances. What s it?

It pumps bloodaround your entire body.What is it?

No gk~ own e

It isawayto bend down to say thank you.Whatis it?

oo

Youwear itforaperformanceor for fun.Whatis it?

9. Itis a performance,a concert,oraTVprogram.What is it?

COMPREHENSION

Answer the following questions.

1. Whereis Georgia? What is she doing?

2. HowisGeorgiafeeling about the professor’s lesson?

3. Whatis Georgiadoing in her imagination?
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APLICACION DE LAS SESIONES DE CLASES

PRUEBA AL GRUPO EXPERIMENTAL 3ro “A”



UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE SEGUNDA ESPECIALIDAD PROFESIONAL

LA ESTRATEGIA COMLEC PARA LA COMPRENSION LECTORA DEL INGLES EN LOS ESTUDIANTES DEL 3° DE
SECUNDARIA DE LA I.E. ELAMAUTA DE HUANUCO, 2018.

APLICACION DE LAS SESIONES DE CLASES

PRUEBA AL GRUPO DE CONTROL 3ro “B”



UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE SEGUNDA ESPECIALIDAD PROFESIONAL

LA ESTRATEGIA COMLEC PARA LA COMPRENSION LECTORA DEL INGLES EN LOS ESTUDIANTES DEL 3° DE
SECUNDARIA DE LA I.E. EL AMAUTA DE HUANUCO, 2018.

APLICACION DE LAS SESIONES DE CLASES

ESTRATEGIAS COMLEC EN LAS SESIONES DE CLASE — 3ro “A”



