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                                      INTRODUCCIÓN 

 

Los seres humanos poseemos una herramienta fundamental que nos permite 

interactuar con nuestros semejantes: el lenguaje. Esto se manifiesta en el plano 

oral, escrito, audiovisual, gestual, etc. De allí que es muy importante expresarnos 

correctamente en cada uno de ellos; sin embargo, en el plano oral no se advierten 

mucho los errores a comparación del escrito. Por lo tanto, se ha detectado que una  

gran mayoría de personas tienen deficiencias ortográficas y de puntuación en el 

momento de redactar un texto. Prueba de ello es el caso de mis alumnos del 2do 

grado de educación secundaria de la Institución Educativa de Pumahuasi, en 

quienes he podido identificar esta falencia, el cual me interesó proponer una 

solución a esta deficiencia. En ese sentido, empecé a realizar un estudio 

pormenorizado de este caso que me llevó a utilizar la estrategia “elaboración de 

Historietas “en el que distribuí de la siguiente manera: 

En el primer capítulo desarrollo todo lo concerniente a  Problema de 

Investigación. Allí hago una descripción de las características socioculturales del 

contexto educativo, Caracterización de la Práctica Pedagógica, Identificación del 

Problema,  Formulación del Problema  General y Específicos, así como también los 

objetivos generales y específicos, del mismo modo, la justificación y la 

Deconstrucción de la práctica pedagógica. 

En el segundo capítulo describo el tipo de investigación que estoy realizando que 

es pues, Investigación acción, señalo la cobertura de estudio, la población y 

muestra y finalmente, doy a conocer la técnica empleada tanto en la recolección de 

la información, así como en la interpretación y análisis de resultados. 

En el tercer capítulo presento la propuesta pedagógica alternativa, se realiza la 

reconstrucción de la práctica pedagógica a través de mapas conceptuales y se 
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realiza el análisis categorial y textual de la reconstrucción de la práctica pedagógica. 

En el cuarto capítulo se realiza la evaluación de la propuesta pedagógica con una 

breve conclusión y unas recomendaciones. 

                                                          

Autor  
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                                                     RESUMEN  

 

El presente trabajo de investigación acción titulado “Estrategias metodológicas 

para mejorar la producción de textos escritos de los estudiantes del segundo 

grado B de educación secundaria de la institución educativa de Pumahuasi, 

Daniel Alomía Robles, 2014, tuvo como objetivo mejorar mi práctica pedagógica 

debido a la deficiente situación en que se encontraban mis estudiantes en cuanto 

a producción de textos escritos. La metodología que se empleó fue el de 

Investigación Acción; apliqué la estrategia “elaboración de historietas”, en el que 

los actores de la investigación fueron los estudiantes arriba mencionados. Las 

técnicas empleadas en la recolección de datos fueron la observación, la 

encuesta. Las técnicas de análisis fueron categoriales y textuales a partir de los 

Diarios de Campo y su respectiva deconstrucción. La propuesta consistió en 

aplicar la elaboración de historietas para mejorar la producción de textos escritos 

de los estudiantes. Los resultados obtenidos fueron moderados en cuanto a la 

efectividad de la metodología aplicada. He mejorado significativamente mi 

desempeño docente, influyendo en los aprendizajes de los estudiantes. En 

conclusión, el proyecto de investigación ha reflejado un cambio cualitativo en mi 

práctica pedagógica y una mejora sustancial en la producción de textos escritos 

de los estudiantes. 

Palabras claves: historieta, textos escritos.  
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production of written texts of the students of the second grade B of secondary 

education of the educational institution of Pumahuasi, Daniel Alomía Robles, 

2014, took as a target to improve my practice pedagogic due to the deficient 

situation in which my students were as for production of written texts. The 

methodology that was used was that of Investigation Action; I applied the strategy 

“making of cartoon stories”, in that the actors of the investigation were the 

students above mentioned. The skills used in the compilation of information were 

the observation, the survey. The analysis skills were categories and textualism to 

depart from the field Newspapers and its respective deconstruction. The proposal 

consisted of applying the cartoon stories making to improve the production of 

written texts of the students. The obtained results were moderated as for the 

effectiveness of the applied methodology. I have improved significantly my 

teaching performance and its influence in learnings of the students. In conclusion, 

the research project has reflected a qualitative change in my teaching practice, 

and a substantial progress in the production of written texts of the students. 
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CAPÍTULO I 

                                

PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

 

1.1. DESCRIPCIÓN DE LAS CARACTERÍSTICAS SOCIO CULTURALES 

DEL CONTEXTO EDUCATIVO  

  Pumahuasi, es capital del distrito de Daniel Alomía Robles, provincia de 

Leoncio Prado, región Huánuco. Se encuentra ubicado a 15 km aprox. de la 

ciudad  de Tingo María, al margen derecho de la carretera Federico Basadre. 

La población de Pumahuasi  se dedica, en su gran mayoría, al trabajo 

agrícola, lo suficiente como para cubrir las necesidades de la canasta familiar. 

Tienen como cultivo al cacao, el café, la papaya, el plátano, frejoles, yuca, entre 

otros, llegando, en términos de porcentaje, al 90%. Asimismo, el 8% de 

habitantes se dedican al comercio menor: entre ellos, el negocio ambulatorio y 

pequeñas tiendas de venta de productos de primera necesidad; mientras que el 

2% de habitantes cuentan con un ingreso económico superior a los demás, dado 

a que se dedican a negocios de mayor cuantía, incluso cuentan con una 

profesión el cual les permite vivir cómodamente, sin mucha necesidad. Por lo 

tanto, podemos deducir que la población de Pumahuasi se encuentra identificada 

con un nivel de pobreza, el cual influye mucho en la educación de sus hijos. 

 En el aspecto social, se puede notar que en Pumahuasi no se evidencia 

los casos extremos de comportamiento, tales como el alcoholismo y la 

delincuencia masiva. Al contrario, se observa, el apego por la diversión en las 

fiestas de aniversario, cumpleaños y otros. Encontramos, asimismo, familias 

disfuncionales, donde padre y madre pelean constantemente delante de los 

hijos. Así mismo se percibe a padres que abandonaron sus hogares. De allí que 
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se viene observando en estos últimos años, embarazos precoces o conformación 

de familias a temprana edad. 

 Pumahuasi cuenta con Instituciones Públicas como el Municipio, el Centro 

de Salud, la Policía Nacional, la Gobernación, el Juzgado de Paz y la Institución 

Educativa, quienes trabajan coordinadamente en bien de la comunidad y están 

ubicadas muy cerca uno del otro. 

La Comuna Pumahuasina realiza festividades de San Juan el 24 de junio, 

el cual es festejado por el 100% de los habitantes, incluyendo la visita de muchos 

turistas. El aniversario del Pueblo, es otra de las grandes festividades que tiene 

como día central el 27 de mayo. Así mismo, el 50% de habitantes entre niños, 

jóvenes y algunos padres de familia, son amantes del fútbol y vóley, quienes 

domingo tras domingo se entretienen, en campeonatos formales y no formales. 

En cuanto a su formación académica, del 100% de sus habitantes, el 60 

% de ellos cuentan con estudios primarios concluidos y el 40 % con secundaria 

completa e incluso con estudios superiores. El 20% de ellos practican dos 

idiomas: el quechua y el castellano, debido a su emigración de zonas andinas, 

mientras que el 80% solo hablan el español. 

Por otro lado, también encontramos en la comunidad de Pumahuasi y sus 

alrededores que el 50% de personas se inclinan por la religión cristiana, 

contando con su iglesia casi en todos los pueblos; y el otro 50% son personas 

católicas que en su gran minoría asisten a la iglesia los domingos. 

En cuanto a la Institución Educativa Integrada Pumahuasi, esta cuenta con 

siete secciones en el nivel primario, distribuidos del 1er al 6to grado, y en el nivel 

secundario con ocho secciones distribuido entre el 1er a 5to grados. El Director, 

conjuntamente con la plana docente y padres de familia, están comprometidos a 

la buena marcha de la misma, en coordinación constante por resolver cualquier 
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problema que se presente, tanto de índole académico, social, infraestructura o 

económica. Para ello, están distribuidos a través de comisiones en el que cada 

docente y/o personal administrativo desempeña una función específica, el cual 

rinde cuentas y/o informes a fin de año. 

 El Clima Institucional es favorable y armonioso, entre todos los integrantes 

de la comunidad educativa, empezando desde la Dirección hasta el alumnado. 

No se ha presentado aún, rompimiento de relaciones ni problemas graves de tipo 

actitudinal.      

 La Población estudiantil de la Institución Educativa integrada Pumahuasi 

cuenta actualmente con una cantidad considerable de aproximadamente 380 

estudiantes compartidos entre el nivel primario y secundario. Su población 

estudiantil va en aumento a comparación de años anteriores. 

 En el aspecto pedagógico, actualmente, la comunidad docente, se está 

implementando en el manejo de las Rutas de Aprendizaje a través de continuas 

capacitaciones y del mismo modo en la reflexión continua de la práctica docente. 

En cuanto a mi práctica pedagógica consiste en la aplicación de los procesos de 

aprendizaje, en el que inicio con la presentación de una situación problemática 

a los alumnos  a partir del cual, genero interrogantes a los estudiantes para que 

puedan expresar sus conocimientos previos. Inmediatamente, presento el tema 

y les reúno en grupos de trabajo con un máximo de cuatro integrantes. En esta 

etapa es donde puedo percibir a algunos alumnos con mucha deficiencia en la 

producción de textos. En realidad, no tienen interés por concentrarse y trabajar 

de veras. Son pocos los alumnos que adoptan este comportamiento, pero he allí 

mi preocupación. En cuanto a la disciplina en el aula no presento ningún 

problema, ya que allí les controlo con los consejos previos e imponiendo 

autoridad. Por otro lado, en todas las clases utilizo mis instrumentos de 
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evaluación para hacer el seguimiento de los estudiantes. Ya cuando realizan la 

socialización y la metacognición, se observa, de todas maneras, la comprensión 

a más de la mitad acerca del tema; sin embargo, la falencia desbordante en casi 

la gran mayoría de los estudiantes radica en la producción de textos. Por eso, mi 

preocupación está en mejorar la producción escrita de los estudiantes para que 

le den claridad, sentido y coherencia a sus escritos. Entonces mi propósito es 

buscar una estrategia adecuada para lograr  que mejoren en la escritura donde 

puedan reflejar sus ideas con total claridad y sentido. 

Habiendo descubierto que la debilidad de mis estudiantes radicaba en 

producción de textos, he visto por conveniente implementar una nueva propuesta 

pedagógica que consiste en la elaboración de historietas, partiendo de sus 

anécdotas, hechos vivenciales y otros. 

 

1.2. JUSTIFICACIÓN DE LA INVESTIGACIÓN  

La Investigación Acción Pedagógica tiene por finalidad mejorar las 

estrategias de la práctica docente para optimizar el aprendizaje; en ese sentido, 

la justificación responde a dos preguntas fundamentales: el porqué y el para qué. 

El bajo nivel de producción escrita de los estudiantes radica fundamentalmente 

en tres problemas: el abandono a temprana edad que sufren los hijos por parte 

de sus padres, dejándoles sin apoyo moral y afectivo; el conflicto permanente 

con peleas e insultos de los progenitores y el maltrato, físico y psicológico 

permanente que reciben los púberes. Se suma a ello la otra actividad 

fundamental que es la del maestro: su estrategia no pertinente utilizada para 

producir textos escritos en los estudiantes. 

Como el principal medio de motivación de todo niño es la recreación, 

entonces aplicaré en mis estrategias metodológicas la elaboración de 



 
 

14 
 

historietas, utilizando recortes periodísticos y/o realizando dibujos con 

temáticas de la vida familiar como punto base. Aquí influiré en la carencia de 

valores por parte de los integrantes de la familia y su necesidad de reivindicar 

eso para la buena marcha de la convivencia. Luego pediré que elaboren pasajes 

de su vida estudiantil enfocando sus problemas y la solución de casos. Todo este 

trabajo lo realizarán en orden descendente: Primero trabajarán en grupos hasta 

que todos hayan asimilado los procesos de elaboración en su forma y contenido. 

Luego iré disminuyendo en la cantidad de integrantes, hasta llegar a trabajos 

individuales. De esta manera, los estudiantes disfrutarán redactando textos con 

sus propias palabras y sobre sus propias experiencias. 

           Lo que se quiere conseguir con esta técnica es que los alumnos sepan 

utilizar los signos de puntuación y tildación correctamente. Sepan distinguir la 

actitud del hablante y su forma de redactar. Según el tema a tratar, buscaré la 

forma de cómo hacer para que esta estrategia sea significativa, y estará 

orientado a desarrollar con mayor énfasis la producción escrita. Buscaré articular 

el dominio de la cultura, la habilidad motriz y cognitiva, la práctica de valores y 

su reflexión permanente por el presente con proyección a su futuro. Sin darse 

cuenta, jugando con los recortes periodísticos para que elaboren historietas,  

habrán aprendido algo. 

 

1.3. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA  

 

A. Problema General 

¿Qué estrategias debo aplicar para mejorar  la producción de textos 

escritos en los estudiantes del 2º grado B de la I.E. Integrada 

Pumahuasi? 
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B. Problemas Específicos  

- ¿Cuáles son las características de mi práctica pedagógica que me permite 

fortalecer las estrategias metodológicas para mejorar la producción de 

textos escritos de los estudiantes? 

- ¿Qué teorías implícitas integran mi práctica docente para mejorar la 

producción de textos escritos de los estudiantes? 

- ¿Cómo modifico mi práctica pedagógica, el cual me permite mejorar  la 

producción de textos escritos  de los estudiantes? 

- ¿En qué medida varía la efectividad de viñetas literarias para mejorar la 

producción escrita del estudiante? 

 

1.4. OBJETIVOS 

       A.  Objetivo General 

Mejorar mi práctica pedagógica aplicando la elaboración de historietas 

que me permita mejorar la producción de textos escritos de los estudiantes 

del 2do grado “B” de Educación Secundaria de la I.E.I. Pumahuasi. 

B.  Objetivos Específicos 

- Deconstruir mi práctica pedagógica en lo que respecta al uso adecuado 

de estrategias metodológicas para mejorar la producción de textos 

escritos de los estudiantes. 

- Identificar las teorías implícitas de mi práctica pedagógica para mejorar la 

producción de textos escritos de los estudiantes. 

- Reconstruir de manera coherente y organizada mi práctica pedagógica, 

de tal manera que mejore la producción de textos escritos de los 

estudiantes. 
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- Evaluar constantemente mi práctica pedagógica para verificar su 

efectividad 

 

1.5 DECONSTRUCCIÓN DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA  

El problema de investigación fue identificado en los diarios de campo. En 

ellos bajo la permanente reflexión de mi práctica pedagógica, se pudo 

observar una serie de inconsistencias, debilidades y ambigüedades 

recurrentes en el plano de la enseñanza en la producción de textos. Dentro 

de las  fortalezas identificadas están: la  elaboración anticipada de mis 

unidades didácticas y sesiones de aprendizaje, recolección de saberes 

previos, la motivación, y la práctica del respeto y la convivencia armoniosa 

en el aula. Por otro lado, mis debilidades son: limitaciones en el manejo de 

estrategias didácticas en la producción de textos, carencia de planificación 

para la producción de textos, poca importancia en la dosificación del tiempo, 

dificultades en la gestión del aula al tener estudiantes desmotivados en el 

estudio.  

La recurrencia identificada a lo largo del análisis de los diarios de campo 

ha sido en la planificación de los procesos pedagógicos y sobre todo, el uso 

de la estrategia pertinente para evaluar las competencias y capacidades de 

los estudiantes. Asimismo la ocurrencia identificada en cuanto a las teorías 

implícitas han sido las mismas: Pedagogía conductista, que pertenece al 

enfoque tradicional. 
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1.5.1. MAPA CONCEPTUAL DE LA DECONSTRUCCIÓN 

 

 

 

¿CÓMO ES MI PRÁCTICA PEDAGÓGICA? 

PLANIFICACIÓN EJECUCIÓN (ESTRATEGIA) MEDIOS Y MATERIALES EVALUACIÓN 

Enfoque por 
contenidos 

Descontextualiz
ada  

Organización  

Unidades de 
aprendizajes 

Sesiones  

Diseñado por 
bimestres 

Basado en 
desarrollo de 
contenidos 
temáticos. 

Motivación: 
descontextualizada  con 

el tema 

Saberes previos: a 
veces. 

Conflicto cognitivo:   no 
se promovía 

Construcción del 
aprendizaje 

(mecanizado, 
direccionado al manejo 

de contenidos 
temáticos)  

Evaluación: 
Por bloques temáticos 

Enseñanza 
aprendizaje 

Centrado en el 
docente 

Clase discursiva 

Enseñanza de la escritura 
de manera mecánica 

Categorías 
gramaticales 

Normas 
ortográficas  

Estudiantes con 
dificultad para 
producir textos 

escritos 

Textos  del 
Minedu  

Pizarra  Plumones  
Tipos Instrumentos  

Heteroevaluación Pruebas 
objetivas 

Registro de 
evaluación  

Teorías implícitas  

Conductistas  
Watson  
Skinner 
Pavlov 
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 1.5.2. ANÁLISIS CATEGORIAL Y TEXTUAL  

 

 

CATEGORIA: PLANIFICACION 

DOCUMENTOS DE PLANIFICACIÓN. Es una secuencia didáctica  para que los 

estudiantes desarrollen las capacidades, conocimientos y actitudes previstas. 

Como docente siempre he diseñado mis sesiones, considerando las 

necesidades e interés de los estudiantes. Enfaticé en temas que le ayudarían al 

desarrollo de su producción escrita. 

CONTEXTUALIZACION. Es la etapa en la que analizo la realidad sociocultural 

de los estudiantes para direccionar los aprendizajes de los mismos, propiciando 

las actividades a desarrollar en base a la situación problemática identificado en 

el entorno interno y externo de la Institución Educativa. 

EJECUCIÓN (ESTRATEGIA) 

PROCESO PEDAGÓGICO. Es la actividad que realizo como docente para llevar 

a cabo el desarrollo de una clase. En ella busco la forma de cómo enseñar un 

determinado tema a los estudiantes logrando que ellos capten y entiendan lo que 

aprenden. 

Inicio mi sesión de clase contándoles un relato o haciendo una dinámica para 

despertar el interés de los estudiantes. A continuación determino el tema de la 

clase tratando de realizar algunas preguntas a los estudiantes, para finalmente 

escribir en la pizarra el título de la clase. Seguidamente les dicto hasta cierto 

punto, luego paso a explicarles acerca de lo dictado. En ocasiones les invito a 

trabajar en grupo para realizar resúmenes de textos facilitados o en su defecto, 

les tomo prácticas calificadas al finalizar un determinado tema. 
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ESTRATEGIAS DE  APRENDIZAJE 

         Las estrategias de aprendizaje son el modo en que enseñamos a nuestros 

alumnos, su esencia, la forma de aprovechar al máximo sus posibilidades de una 

manera constructiva y eficiente. Vamos a explicar todos los detalles del modo de 

enseñanza para así poder determinar cuál sería la mejor estructura a la hora de 

enseñar. 

Como profesores nos interesa conseguir de nuestros alumnos todo lo 

máximo de ellos, sin embargo existen muchas diferencias de calidad y cantidad 

de estrategias de aprendizaje para los alumnos. 

Como docentes debemos de ingeniárnosla para aprovechar al máximo no solo 

las posibilidades del alumno sino también las nuestras. Es importante no 

quedarnos atrás en las nuevas vías de la información y tratar de conseguir la 

mayor modernización de nuestras habilidades. 

Y por supuesto también en estos últimos años han ido surgiendo 

diferentes formas de aprender, diferentes estrategias, pero ¿qué son las 

estrategias de aprendizaje ? vamos a analizar paso a paso de forma profunda 

cada una de las opciones que nos ofrecen estas estrategias. 

APRENDIZAJE  MEMORÌSTICO. 

El aprendizaje memorístico se considera como la actividad de aprendizaje 

más básica y rudimentaria que se ha empleado a través del tiempo solapado 

bajo la escuela tradicional, este consiste en el simple almacenamiento de 

información la cual puede dar resultado en algunos casos que representan la 

minoría. El aprendizaje memorístico se ha convertido en el hecho o datos que 

deben ser aprendidos literalmente, ya que no es necesario comprenderlos, 

comprender un concepto no basta con agregar datos o significados a la 

información que está presente, cuando los educandos se aprenden un número 

http://www.estrategiasdeaprendizaje.com/estrategiasdeaprendizaje.htm#estrategiasdeaprendizaje
http://www.estrategiasdeaprendizaje.com/estrategiasdeaprendizaje.htm
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de teléfono lo repiten tantas veces como sea necesario y así lo podrían recordar 

con facilidad, entonces el aprendizaje memorístico no les parece difícil de 

acuerdo a su satisfacción; los estudios sobres el funcionamiento de la memoria 

han demostrado que los hechos y datos se aprenden rápidamente si se repiten 

con frecuencia se recordarán mejor.  

El aprendizaje memorístico es considerado como una actividad de 

aprendizaje básica y la misma ha sido empleada a través del tiempo sobre todo 

en la escuela tradicional, mediante este aprendizaje se almacenan datos que 

luego de no ser practicados se olvidan fácilmente. 

 

MEDIOS Y MATERIALES.  En el desarrollo de las sesiones educativas  he 

utilizado materiales educativos  como papelotes, hojas impresas, hojas bond. 

Colores, entre otros. Dichos materiales los utilizo para complementar mi 

enseñanza. Por ejemplo utilizaba los Papelógrafos para presentarles cuadros 

comparativos, mapas conceptuales, esquemas etc. Asimismo lo utilizaban los 

estudiantes para escribir sus resúmenes y se exhibían en la pizarra para ser 

corregidas. Los materiales indispensables por su puesto fueron los plumones 

para pizarra y Papelógrafos. Otro de los materiales para los estudiantes son los 

textos del Ministerio de Educación, del cual se guían siempre. 

TIEMPO. Pese a estar planificado,  no me pego demasiado en el control del 

tiempo, sino que dejo que fluya de acuerdo a las circunstancias de la clase, por 

el mismo hecho que los estudiantes tardan en asimilar los procesos pedagógicos 

y, además, lo hacen con suma paciencia, el cual dificulta con el cumplimiento del 

tiempo estipulado en la sesión.  
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EVALUACIÓN: Es el proceso que permite reconocer los aciertos y errores para 

mejorar el aprendizaje. En esta parte, pocas veces he utilizado un instrumento 

de evaluación.  

INSTRUMENTOS.  Los instrumentos  constituyen una ayuda para obtener datos 

e informaciones respecto del estudiante, por ello el profesor debe poner mucha 

atención en la calidad de éstos ya que un instrumento inadecuado provoca una 

distorsión de la realidad. 

HETEROEVALUACIÓN. Es la evaluación que realiza un profesor al alumno o 

viceversa. Más de las veces utilicé un solo tipo de evaluación la 

heteroevaluación, esto por premura del tiempo y la gradualidad de los contenidos  

Si se realizó la heteroevaluación en contenidos gramaticales y ortográficos. 

EVALUACIÒN: Es el proceso permanente que se realiza en aula donde 

recogemos información con el fin de verificar el logro de los aprendizajes 

esperados. El DCN actual señala denominar capacidad. Es el proceso 

que permite reconocer los aciertos y errores para mejorar el aprendizaje. 

En el aula se conjugan distintos aspectos que tomamos en cuenta al 

evaluar: saberes previos, actitudes, procedimientos, etc., por lo que se puede 

distinguir las siguientes clases de evaluación: 

Sumativa: Consiste en evaluar los contenidos conceptuales al finalizar el 

bimestre. En este aspecto quiero reflexionar que por costumbre, la evaluación se 

hace con mayor énfasis, pero sin los instrumentos adecuados, como las pruebas 

escritas, sin la validez ni confiabilidad necesaria, algunas veces improvisadas; 

por lo que la información recogida no mide realmente lo que se quiere medir, ni 

la seguridad o confianza de que el instrumento debe evaluar bien como se 

quisiera que los alumnos logren. 
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Revisión de cuaderno: Existen situaciones de aprendizaje en la que el 

estudiante realiza trabajos breves y concretos en su domicilio, con el propósito 

de complementar o aplicar el trabajo en clase. 

Intervenciones Orales: Con la finalidad de comprobar la secuencia de la sesión 

de aprendizaje o del trabajo realizado en casa y desde su punto de vista crítico 

del estudiante, se evalúa la participación en clase a través de preguntas abiertas 

a cada una de ellos 

TEORÌAS IMPLÌCITAS 

EL CONDUCTISMO: 

El conductismo es una de las teorías del aprendizaje que se ha mantenido 

durante más años y de mayor tradición. Aunque no encaja totalmente en los 

nuevos paradigmas educativos por concebir el aprendizaje como algo mecánico, 

deshumano y reduccionista, la realidad es que muchos programas actuales se 

basan en las propuestas conductistas como la descomposición de la información 

en unidades, el diseño de actividades que requieren una respuesta y la 

planificación del refuerzo. 

El conductismo, según su fundador John Watson, es una escuela 

natural que se atribuye todo el campo de las adaptaciones humanas. Para B. F. 

Skinner se trata de una filosofía de la ciencia de la conducta, que define varios 

aspectos esenciales de su objeto de estudio. Sin embargo, este objeto es 

entendido de diversos modos, según el enfoque conductista del cual sea parte. 

 

 

 

 

 

http://es.wikipedia.org/wiki/John_Broadus_Watson
http://es.wikipedia.org/wiki/B._F._Skinner
http://es.wikipedia.org/wiki/B._F._Skinner
http://es.wikipedia.org/wiki/Filosof%C3%ADa_de_la_ciencia
http://es.wikipedia.org/wiki/Conducta
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                                     CAPÍTULO II 

 

             METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÒN   

2.1 Enfoque de investigación- Acción Pedagógica 

La investigación que se realizo es de corte cualitativo, el tipo de 

investigación es Investigación Acción Pedagógica, con un diseño que incluye las 

tres fases q se repiten una y otra vez, siempre con el fin de transformar la práctica 

y buscar mejorarla permanentemente en la acción. 

Las tres fases en la variante de la investigación- acción pedagógica han 

sido denominadas deconstrucción, reconstrucción, y evaluación de la efectividad 

de la práctica. 

Deconstrucción. Se realizó a partir de los datos del diario de campo 

investigativo en el que se han registrado eventos de la práctica, suficientes para 

asegurar la representatividad de todo el perfil de la misma, sus fortalezas y 

debilidades, sus vacíos y elementos de inefectividad, así como las teorías 

implícitas que la informan. 

Reconstrucción. Se llevó a cabo la propuesta de acciones de cambio de una 

práctica alternativa más efectiva sustentadas en teorías vigentes. 

Evaluación de la efectividad. Proceso de evaluación de la nueva práctica, para 

ello se aplica y se deja actuar por cierto tiempo, acompañando su accionar con 

notas en el diario de campo sobre indicadores de efectividad. Después de 

observar sus resultados, se analizaron los diarios de campo y se juzgaron el éxito 

de la transformación.  

. 
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2.2 Cobertura de Estudio 

 

       2.2.1  Población de Estudio 

 

La muestra de acción está conformada por los siguientes elementos: 

 

Docente del área de Comunicación 

Yo, como docente, Raúl Jaimes Herrera, docente de la I.E.I Pumahuasi, 

especialista en comunicación, con 12 años de experiencia docente en el sector 

estatal. Comprometido con la tarea de innovación escolar.  

Estudiantes del 2do grado “B” de la Institución Educativa Integrada 

Pumahuasi. 20 estudiantes caracterizados en el diagnóstico 

 

 2.2.2  Muestra de Acción 
 

  Dentro del método de Enseñanza Aprendizaje se obtuvo la Muestra de 

Acción de las unidades de aprendizaje, 10 Sesiones de clases, evaluaciones 

(Entrada, proceso y salida). 

10 registros plasmados en el Diario de Campo. 

20 estudiantes del 2do grado B de la I.E.I Pumahuasi 

 La ventaja de esta muestra no probabilística, es su totalidad para un 

determinado diseño de estudio, que requiere no tanto una representatividad de 

elementos de una población, sino una cuidadosa y controlada elección de sujetos 

con ciertas características especificadas previamente en el planteamiento del 

problema. 
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2.3 Unidad de Análisis y Transformación 

2.4 Técnicas e Instrumentos de Recojo de Información 

 

La técnica de mayor relevancia fue la observación sistemática, llamada 

técnica indirecta mediante una ficha de observación. 

El instrumento que se empleo fue el Diario de Campo investigativo 

para detectar y recoger información sobre las fallas y fortalezas de mi practica 

pedagógica. Además se aplicó cuestionarios dirigidos a los estudiantes, guías 

de entrevistas, entre otros. 

 

2.5 Técnicas de Análisis e Interpretación de Resultados 

 

Para la interpretación de resultados se recurrí al análisis de la información 

obtenida como es el análisis de los Diarios de Campo de esta manera logré 

identificar las recurrencias en algunas debilidades de mi práctica pedagógica. A 

través de los cuestionarios empleados logré identificar las estrategias que me  

faltó mejorar en producción de textos escritos en mis estudiantes. Se utilizó una 

ficha de observación, el cual fue una fuente directa de recojo de información que 

me permitió con mayor precisión identificar la debilidad por mejorar, tanto en mi 

práctica pedagógica, como en la del estudiante. 
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                                        CAPÍTULO III 

PROPUESTA PEDAGÓGICA ALTERNATIVA  

 

  3.1 RECONSTRUCCIÓN DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA 

 

Es tarea del docente identificar en qué nivel del proceso se encuentran 

sus estudiantes y ofrecerles oportunidades de aprendizaje para que estos 

mejoren en sus deficiencias. 

El problema que enfrentan los estudiantes del nivel secundario es, pues, 

la dificultad de producir textos escritos, porque considero que las estrategias que 

vengo utilizando no son las adecuadas. Por lo tanto, he visto por conveniente 

implementar una PPA que consiste en “Elaboración de historietas”. Para ello, ha 

sido importante organizar mis actividades de clase desde la planificación de 

proyectos y sesiones de aprendizaje a los cuales he denominado sesiones 

interventoras. He tomado como aula focal para la aplicación de mi propuesta 

pedagógica, al segundo grado B del nivel secundario de la Institución Educativa 

Integrada Pumahuasi, porque los estudiantes de dicha sección presentan 

mayores dificultades en la producción de textos escritos. El primer paso de mi 

planificación consistió en trabajar con los estudiantes reuniendo información 

necesaria acerca de la historieta. Una vez que los estudiantes se hayan 

empoderado con todos los datos pertinentes de una historieta, pasaron a su 

elaboración. 

La escritura es un proceso en el que pasamos por una serie de etapas 

que nos permiten, al final, tener un texto que se pueda entender y que cumpla 

con el propósito para el que fue escrito Empezaron, entonces, elaborando una 
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historieta a nivel grupal para que pueda ser más beneficiosa con el aprendizaje 

grupal. Opté por esta modalidad para que los estudiantes interactúen con sus 

conocimientos previos advirtiéndose mutuamente de los errores. Con respecto a 

la temática, se trabajó a partir de sus experiencias y vivencias de su entorno 

social. Según cómo iban familiarizándose clase tras clase, iba disminuyendo la 

cantidad de integrantes por grupo, hasta llegar a que trabajen en forma 

individual. El producto de cada grupo se analizaba en conjunto luego de haber 

sido observado detenidamente por los demás integrantes de la clase e 

inmediatamente se hacía la corrección debida. La forma más adecuada de 

revisar el propio escrito es algo que también se aprende. Para que  los 

estudiantes revisen cada vez  mejor es necesario que los docentes les 

enseñemos cómo hacerlo. Por ello, la revisión del texto la debe hacer tanto el 

docente como el estudiante. El docente, con su experiencia, detectará en dónde 

están los errores principales y guiará al estudiante para que él mismo los 

descubra al momento de hacer su propia revisión. 

La revisión permite mejorar la escritura porque a través de ella el 

estudiante se irá dando cuenta de cómo funciona la lengua escrita (cómo se 

combinan las letras, cómo se separan las palabras, etc.), y también de cuál es la 

mejor manera de organizar y enlazar sus ideas (coherencia y cohesión). 

En la etapa de producción de textos, el estudiante tiene que conocer su 

lengua como instrumento de comunicación, presentar las ideas organizadas en 

torno a un tema, evitando vacíos de información, conectar lógicamente las ideas, 

usar signos de puntuación de manera adecuada y escribir correctamente las 

palabras y/o enunciados. 

La revisión, guiada por el maestro, permitirá al niño reflexionar sobre el 

lenguaje, inducir regularidades y sistematizarlas. Por ejemplo, le permitirá 
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descubrir que se escribe “m” antes de “p”, que escribimos “mis amigos” y no “mis 

amigo”, o que “mi colegio” son dos palabras y por eso se escriben separadas y 

no juntas. Así, en lugar de enseñarles un conjunto de reglas sin contexto, los 

estudiantes irán descubriendo cómo funciona el lenguaje escrito. 

Luego de corregirlo el estudiante volverá a reescribirlo, para después 

poder publicarlo por diferentes medios. 

 

3.1.1 MAPA CONCEPTUAL DE LA RECONSTRUCCIÓ
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MAPA DE RECONSTRUCCIÓN 

 

 

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA LA PRODUCCIÓN DE TEXTOS ESCRITOS 

PLANIFICACIÓN EJECUCIÓN (ESTRATEGIA) MEDIOS Y MATERIALES EVALUACIÓN 

Enfoque por 
contenidos 

Contextualizado  

Organizador  

Proyecto de 

aprendizajes 

Sesiones  

Basado en la 

obtención de 

productos 

Motivación de acuerdo al 

tema 

Saberes previos: siempre. 

Conflicto cognitivo 
indispensable - retos 

Construcción del aprendizaje de manera dinámica, 
participativa y cooperativa  

Evaluación al finalizar cada sesión de clase 

Enseñanza 
aprendizaje 

Centrado en los estudiantes 

Estilos de 

aprendizaje 
Trabajo cooperativo  

Minedu  Pizarra  Plumones  Formativa  Sumativa   

Tipos 

Teorías explícitas  

Pedagógica activa 
Jhon Dewey 
Aprendizaje sociocultural. 
Vigostky  

Producción de 

textos escritos  

Bajo el enfoque 

comunicativo textual  

Etapas de escritura  

Planificación   

Textualización  

Reflexión   

H
is

to
ri
e

ta
s 

 

Instrumento
s 

Coevaluación 

Hetero -
evaluación 

Auto 

evaluación 

Co-

evaluación 

Hetero-

evaluación 

Auto-

evaluación 

Tipos Instru-
mento
s  

Hete-

roeva-

luación 

Rúbric

a 

Rutas de aprendizaje   
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3.2.2 ANÁLISIS  CATEGORIAL Y TEXTUAL  

LA PLANIFICACION.  . Es una secuencia didáctica  en la que planifico el 

desarrollo de mis actividades pedagógicas orientadas a desarrollar las 

capacidades, conocimientos y actitudes de los estudiantes. Teniendo en 

cuenta el mapa de reconstrucción del problema identificado en el presente 

proyecto realicé el análisis categorial y textual de las categorías   y 

subcategorías según jerarquía. 

Según el Marco Curricular Nacional, la planificación pedagógica es el 

acto de diseñar procesos de aprendizaje, anticipando, organizando y 

decidiendo cursos variados y flexibles de acción que propicien determinados 

logros en nuestros estudiantes. Esto sólo es posible considerando sus 

aptitudes, contextos y diferencias; y la naturaleza de los Aprendizajes 

Fundamentales y sus competencias y capacidades a lograr; así como las 

múltiples exigencias y posibilidades que propone la pedagogía -estrategias 

didácticas y enfoques– en cada caso. 

ENFOQUE COMUNICATIVO. 

Es un conjunto de competencias que interactúan en la comunicación 

cotidiana que parte del reconocimiento y valoración del uso del lenguaje verbal 

y no verbal para transmitir ideas, sentimientos, emociones, en un contexto o 

entorno determinado con el fin de establecer relaciones con los demás. Este 

enfoque se basa en el desarrollo de un conjunto de capacidades (leer 

comprensivamente, escribir diferentes tipos de textos, hablar y escuchar 

significativamente), más que en la enseñanza teórica de corrientes lingüísticas, 

contenidos gramaticales o de la historia de la literatura nacional y universal. 

CONTEXTUALIZACIÓN.  Es la adecuación de temas y situaciones pertinentes 

de acuerdo al contexto sociocultural de los estudiantes, el cual permitirá que los 
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aprendizajes sean más productivos y eficientes, porque los estudiantes 

desarrollarán sus capacidades con confianza y seguridad, conocedores del 

tema. Por otro lado se adopta el lenguaje a un entorno lingüístico del cual 

depende el sentido y el valor de una palabra, frase o fragmento considerados. 

ESTRATEGIAS DE  APRENDIZAJE 

         Las estrategias de aprendizaje son el modo en que enseñamos a nuestros 

alumnos, su esencia, la forma de aprovechar al máximo sus posibilidades de una 

manera constructiva y eficiente. Vamos a explicar todos los detalles del modo de 

enseñanza para así poder determinar cuál sería la mejor estructura a la hora de 

enseñar. 

Como profesores nos interesa conseguir de nuestros alumnos todo lo 

máximo de ellos, sin embargo existen muchas diferencias de calidad y cantidad 

de estrategias de aprendizaje para los alumnos. 

Como docentes debemos de ingeniárnosla para aprovechar al máximo no solo 

las posibilidades del alumno sino también las nuestras. Es importante no 

quedarnos atrás en las nuevas vías de la información y tratar de conseguir la 

mayor modernización de nuestras habilidades. 

Y por supuesto también en estos últimos años han ido surgiendo diferentes 

formas de aprender, diferentes estrategias, pero ¿qué son las estrategias de 

aprendizaje ? Las estrategias de aprendizaje son la forma en que enseñamos y 

la forma en que nuestros alumnos aprenden a aprender por ellos mismos. Es por 

ello que, al proponerme que mis estudiantes mejoren su producción escrita he 

optado por hacer de sus intervenciones en clase, un juego, que consiste en 

recordar pasajes de su vida diaria y plasmarlo en el plano escrito, pero con 

ilustraciones y palabras, que viene a ser las historietas. 

En todas las clases he desarrollado el trabajo en grupo entre los estudiantes. 

http://www.estrategiasdeaprendizaje.com/estrategiasdeaprendizaje.htm
http://www.estrategiasdeaprendizaje.com/estrategiasdeaprendizaje.htm
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MEDIOS Y MATERIALES.  En el desarrollo de las sesiones educativas  he 

utilizado materiales educativos  como papelotes, hojas impresas, hojas bond. 

Colores, revistas de condorito, entre otros. Según el Marco curricular Nacional, 

los medios y materiales son herramientas fundamentales para facilitar el 

aprendizaje de los estudiantes, ya que la utilización y manipulación de estos, 

tanto por el estudiante como el docente permiten adquirir logros significativos. 

EVALUACIÓN: Es el proceso permanente que realizo en aula donde recojo 

información con el fin de verificar el logro de los aprendizajes esperados. El DCN 

actual señala denominar capacidad. Es el proceso que permite reconocer los 

aciertos y errores para mejorar el aprendizaje. 

En el aula se conjugan distintos aspectos que tomamos en cuenta al 

evaluar: saberes previos, actitudes, procedimientos, etc., por lo que se puede 

distinguir las siguientes clases de evaluación: 

COEVALUACIÓN Y HETEROEVALUACIÓN. La coevaluación les propone a los 

estudiantes que participen de su propio proceso de aprendizaje y el del resto de 

sus compañeros a través de la expresión de juicios críticos sobre el trabajo de 

los otros. 

Es la evaluación que realiza un profesor al alumno o viceversa. 

Más de las veces utilicé un solo tipo de evaluación la heteroevaluación, esto por 

premura del tiempo y la gradualidad de los contenidos  Si se realizó la 

heteroevaluación en contenidos gramaticales y ortográficos. 

Se dio énfasis a la autoevaluación de sus trabajos, en comprensión y 

producción. 

METACOGNICIÓN. La meta cognición se refiere al grado de consciencia  de los 

procesos de pensamiento, va depender de la habilidad desarrollada para 

controlar estos procesos con el fin de organizarlos, revisarlos y modificarlos en 
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función de los resultados del aprendizaje. (Brown, 1975, Chadwick, 1988, Flawel, 

1981). 

No necesariamente se realizaba con las típicas  peguntas al final de la 

sesión, se trataba de desarrollar estas habilidades, aunque con resultados casi 

fallidos. 

INSTRUMENTOS.  Los instrumentos  constituyen una ayuda para obtener datos 

e informaciones respecto del estudiante, por ello el profesor debe poner mucha 

atención en la calidad de éstos ya que un instrumento inadecuado provoca una 

distorsión de la realidad. 

Se utilizó  diversos  instrumentos, de acuerdo al dominio y contenido, entre 

ellos: guía de observación, ficha de observación, lista de cotejo. 

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE AUSUBEL 

Un aprendizaje es significativo es cuando los contenidos son relacionados 

de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya 

sabe. Por relación sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se 

relacionan con algún aspecto existente específicamente relevante de la 

estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un símbolo ya 

significativo, un concepto o una proposición, lo uso a través de la recuperación 

de saberes previos en cada una de las sesiones de aprendizaje, los resultados 

obtenidos veces no son muy halagadores porque no siempre los estudiantes 

poseen saberes verdaderos, aunque hay oportunidades en que estos son 

correctos claros y disponibles que funcionen como un anclaje para los 

conocimientos nuevos por lo cual los aprendizajes logrados son buenos, me falta 

revisar y aplicar estrategias para la recuperación de saberes en forma pertinente 

y variada, las dificultades están de pronto en mi desconocimiento de los estilos 

http://www.monografias.com/trabajos7/imco/imco.shtml
http://www.monografias.com/trabajos10/teca/teca.shtml
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y ritmos de aprendizaje e inteligencias múltiples de los estudiantes con los que 

trabajo. 

 

3.1.2 TEORÍAS EXPLÍCITAS 

El Enfoque de la Política Educativa  Nacional 

El Enfoque Crítico Reflexivo 

 

En contraposición a la idea de docente formado como técnico, simple 

aplicador de una teoría y unos saberes producidos por otros, la formación 

docente con enfoque crítico reflexivo está orientada hacia el desarrollo del 

pensamiento crítico y la autonomía profesional, entendida como la capacidad 

para investigar, diagnosticar y desarrollar propuestas pedagógicas innovadoras 

que respondan  a las necesidades y demandas de un contexto específico. 

El enfoque crítico reflexivo, busca que los docentes participantes del 

Programa de Especialización se involucren en un proceso de cambio educativo 

y compromiso con las necesidades del desarrollo regional y nacional a partir de 

la investigación acción, con la deconstrucción y reconstrucción crítica de su 

propia práctica pedagógica, como ejes centrales del proceso formativo para la 

producción de un saber pedagógico situado.  “…esta interacción permanente 

entre la reflexión y la acción se constituye en el corazón de un estilo de desarrollo 

profesional que es capaz de construir y comunicar un saber pedagógico 

relevante” (Porlán y otros: 1996). 

Este enfoque nos remite a un perfil de docente flexible, abierto al cambio, 

capaz de analizar su enseñanza, crítico consigo mismo y con un amplio dominio 

de destrezas cognitivas y relacionales. 
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La docencia crítico reflexiva, desarrolla procesos reflexivos a nivel 

individual y colectivo,  cuestiona el por qué y para qué de la educación, investiga 

y devela significados,  promueve la construcción de propuestas educativas más 

pertinentes  y relaciones humanas a favor de la equidad y la justicia social.  

El docente crítico reflexivo, hace realidad la función social de la educación, 

desarrollando un rol comprometido con la dinámica de cambio socioeducativo 

que requiere cada contexto local, regional y nacional. En este sentido el rol del 

docente crítico reflexivo no solo queda en su aula, sino que trasciende al contexto 

institucional, social y comunitario, con una búsqueda de construcción de 

igualdad, orientada a la transformación de la sociedad. 

 

La reflexión y el análisis ético-político de la práctica pedagógica siempre 

deben constituirse en una fuente para nuevas propuestas e innovaciones que a 

su vez deben seguir siendo  reflexionadas de forma personal y colectiva para 

afirmar el profesionalismo con ética, responsabilidad,  compromiso social y 

autonomía. 

 El enfoque intercultural crítico 

La interculturalidad como concepto y  práctica significa “entre culturas” la 

cual  hace referencia  a la relación armónica, respetuosa y valorativa entre dos 

o más culturas caracterizados por la diversidad cultural y lingüística. Esta 

coexistencia y la interrelación permanente de comunicación y aprendizaje entre 

personas y grupos propician la interculturalidad. Sin embargo, cuando  hablamos 

de la relación de una cultura consigo misma, mediante procesos de 

recuperación, revitalización y desarrollo con la propia cultura, estamos 

refiriéndonos  a la interculturalidad. 
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Desde esta perspectiva, el enfoque intercultural está orientado 

pedagógicamente a la transformación y construcción de condiciones de estar, 

ser, pensar, conocer, aprender, sentir,  vivir y convivir. En esa magnitud, la 

interculturalidad entendida críticamente, es algo por construir (Viaña, Tapia y 

Walsh, 2010). Ahí su entendimiento, construcción y posicionamiento como 

proyecto político, social, ético, epistémico y pedagógico que se afirma en la 

necesidad de cambiar no solo las relaciones, sino también las estructuras, 

condiciones y dispositivos de poder que mantienen la desigualdad y la 

discriminación. 

En ese marco, la interculturalidad crítica es y será una herramienta 

pedagógica para garantizar la formación de una docencia intercultural, crítica, 

reflexiva, capaz de compatibilizar el interés particular con el bien común en la 

diversidad de nuestro país; posibilidad que coadyuvará en la construcción de “un 

mundo más justo y transparente”. En tal sentido, la  formación  del  docente  en  

servicio supone  dinamizar su  participación en y con la comunidad en la que 

labora, para lo cual requiere desarrollar capacidades intra e interpersonales que 

favorezcan su actuar como protagonista de la transformación educativa que se 

requiere. 

Por ello, un docente intercultural: 

Es un docente mediador del diálogo intercultural, de los significados, 

saberes, sentimientos, valoraciones y conductas de los estudiantes, de la 

comunidad donde labora y la cultura global. En tal sentido asume un rol 

comprometido con el cambio a favor de la construcción de relaciones más 

equitativas entre culturas y grupos sociales. 

Un agente que propicia la afirmación de la identidad ligada al proceso de 

recuperación de la matriz cultural propia y la comprensión de la diversidad, 
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relacionada con la apertura y el reconocimiento de la existencia de otras formas 

de pensar, vivir y sentir. 

Asume compromiso con el desarrollo local, regional y nacional impulsando 

la  identidad con el territorio, la gestión de sus recursos con autonomía y sin 

desmedro de sus valores, costumbres e instituciones tradicionales. 

Posee capacidad para resolver conflictos, necesarios para mediar entre 

diferentes puntos de vista con criterio de equidad y de conciliación. 

Ejercita la tolerancia activa y la estimación de lo diferente. Mal podría ser docente 

en el espíritu intercultural una persona que sólo reconociera como buenos los 

aportes de la cultura propia y despreciara las realizaciones de otras culturas. 

En consecuencia, la formación del docente intercultural deberá 

constituirse en un proceso de desarrollo identifica torio rio a partir de la reflexión 

crítica y permanente sobre su propia práctica pedagógica y el análisis de la 

pertinencia de su quehacer según las condiciones del entorno sociocultural 

donde labora; todo lo cual le ha de permitir resinificar su práctica, auto valorarse 

como productor de saber, develar significados, aportar a la construcción de 

nuevos sentidos e identidades y constituirse en promotor de cambio educativo y 

social. Interculturalidad: 

La interculturalidad es un proceso de comunicación e interacción entre   

personas y grupos, donde no se permite que un grupo cultural esté por   el otro, 

favoreciendo en todo momento la integración y convivencia entre culturas. En las 

relaciones interculturales se establece una relación basada en 

el respeto a la diversidad y el enriquecimiento mutuo. Sin embargo, no es un 

proceso exento de conflictos, estos pueden resolverse mediante el respeto, la 

generación de contextos de horizontalidad para la comunicación, el diálogo y la 

escucha mutua, el acceso equitativo y oportuno a la información pertinente, la 
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búsqueda de la concertación y la sinergia. Es importante aclarar que la 

interculturalidad no se refiere tan solo a la interacción que ocurre a nivel 

geográfico sino más bien, en cada una de las situaciones en las que se presentan 

diferencias. (JOLIBERT, 2005) 

Enfoque de área 

Enfoque Comunicativo Textual de Enseñanza de la Lengua. 

“El desarrollo curricular del área de comunicación está sustentado en el 

Enfoque Comunicativo Textual de enseñanza de la lengua. 

Cuando se hace referencia a lo comunicativo, se considera la función 

fundamental del lenguaje que es comunicarse, es decir intercambiar y compartir 

ideas, saberes, sentimientos y experiencias en situaciones comunicativas reales, 

haciendo uso de temáticas significativas e interlocutores auténticos. Se enfatiza 

la importancia del hecho comunicativo en sí mismo, pero también se aborda la 

gramática y la ortografía, con énfasis en lo funcional y no en lo normativo. 

(CHAMORRO, 1997) 

Cuando se habla de lo textual, se trata de la concordancia con la 

lingüística del texto que lo considera como unidad lingüística de Comunicación. 

En este sentido se propone el uso prioritario de textos, frases o fragmentos para 

fortalecer alguna de las destrezas de comprensión o producción textual, debe 

asegurarse la relación de interdependencia con un texto”. (AYMA, 2013) 

El área de comunicación, con el paso de los años fue tomando varias 

denominaciones, por ejemplo en el año de 1950 se le denominó asignatura de 

castellano y estuvo orientado al conocimiento de la lengua con mayor 

profundidad. Luego pasó a ser denominada como Enfoque Gramatical. 
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En el año de 1970 se le denominó como área curricular de Lenguaje, ello estuvo 

orientado al desarrollo de habilidades básicas como hablar, escuchar, leer y 

escribir. Se le denominó competencia comunicativa. 

Por los años de 1990 se le denominó como área curricular de 

Comunicación basado en el enfoque por competencias, entre ellos: gramatical, 

sociolingüística y estratégica. De allí que finalmente le denominaron como 

Enfoque Comunicativo. 

Según Josette Jolibert: (año 2005) Producción de textos. Según Josette 

Jolibert: "Para el profesor, enseñar a escribir a sus alumnos significa PRODUCIR 

TEXTOS en situaciones de comunicación reales. Para los niños saber escribir 

es, en primer lugar poseer una estrategia de producción de textos". 

Teorías Psicopedagógicas   

Pedagogía del Juego, Froébel. 

           La eficacia de las estrategias de enseñanza aprendizaje basados 

en el uso de un material concreto manipulable como los textos orales 

genera expectativas increíbles en los estudiantes. Por otra parte los 

contenidos de los juegos, se adoptan según el desarrollo psicológico de 

los niños y las niñas. Desde el punto de vista de la psicología, los juegos 

son la versión adulta de fantasía infantil, como «policías y ladrones», 

«mamá y papá» o «apaches y vaqueros», «profesor y alumnos», «doctor 

y paciente», «taxista y pasajero», etc. 

Teorías sobre la Propuesta Pedagógica Alternativa 

 

EL TEXTO. El resultado de la actividad lingüística es el texto, unidad 

comunicativa básica, constituida por una secuencia coherente de signos 

lingüísticos, mediante la cual interactúan los miembros de un grupo social para 

intercambiar significados, con determinada intención comunicativa y en una 

situación o contexto específico. (Marina Parra). 
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En términos simples, la escritura ha pasado de ser concebida como un 

trazado de signos alfabéticos a un conjunto de trazos que transmiten un mensaje 

que comunica opiniones, sentimientos, conocimientos, hechos, y que además, 

da la oportunidad de crear e imaginar.  

Vygotsky, hizo grandes aportes al campo de la alfabetización. Señaló que 

el juego y el dibujo son precursores del lenguaje escrito (referida a la lectura y 

escritura), en tanto lenguaje simbólico. Vygotsky también puso énfasis en que la 

escritura tendría que tener significado para los niños y ser incorporada a 

actividades significativas, con sentido para ellos y que diera respuesta a las 

necesidades que se originan desde la vida cultural misma. Esta necesidad de 

que la escritura se enseñe de modo natural y no como entrenamiento atendería 

a las necesidades genuinas del niño. 

Tipos de textos: Podemos encontrar diversos tipos de textos: (SOLARIS PERU- 

2007) 

Textos Narrativos: La narración es el relato de uno o más hechos reales, con 

personajes en un lugar, y que se han producido a lo largo del tiempo. 

Textos Descriptivos: Tradicionalmente se ha definido la descripción como una 

pintura hecha con las palabras. Lo que se intenta es representar por medio de 

las palabras un objeto, un paisaje, una persona tal cual como si el lector la tuviera 

delante y la estuviera percibiendo con sus propios sentidos. (AYMA, 2013) 

Textos Argumentativos: La argumentación es un tipo de exposición que tiene 

como finalidad confirmar o refutar una tesis, es decir, una idea que se quiere 

probar. Así, se trata de confirmar, la argumentación debe aducir pruebas y 

razones que traten de fortalecer el valor de la tesis. 
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Textos Expositivos: La exposición puede definirse como la presentación de 

diversos asuntos o temas jurídicos, técnicos, humanísticos, etc. A través de ella 

ofrece al receptor un tema de manera objetiva, clara y ordenada. 

Textos Instructivos: Son los textos que suelen aparecer en las recetas de 

cocina, en las instrucciones para el uso de aparatos, en las conversaciones 

orales en nuestra vida cotidiana cuando se da alguna indicación o instrucción. 

Textos Publicitarios: Es una forma de comunicación persuasiva que pretende 

informar y sobre todo convencer a los destinatarios para que actúen de una 

forma determinada. Éstos son el afiche, los carteles, los avisos y otras 

modalidades. 

Textos Humorísticos: Son narraciones de una historia a través de una sucesión 

de ilustraciones que se completan con texto escrito. Éstos son básicamente las 

historietas, etc. 

Procesos metodológicos de la escritura. 

Las exigencias de la vida cotidiana demandan que estemos en la 

capacidad de traducir en forma escrita lo que pensamos o sentimos. Nuestras 

actividades pedagógicas profesionales y nuestra relación con los demás 

requieren que desarrollemos la habilidad de escribir. La redacción de un informe, 

una carta, un oficio u otros textos de carácter funcional constituyen una práctica 

habitual en nuestra actividad diaria con los estudiantes. (PARRA, 1996) 

La producción de un texto comprende actividades que van más allá de la 

escritura misma. Hay tareas previas y posteriores a ella que no debemos 

descuidar. De modo general, podemos decir que la producción de textos 

comprende las siguientes etapas. 
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 La planificación. 

¿Qué escribir, a quién y para qué? Dialogamos con nuestros estudiantes sobre 

lo que quieren escribir, a quién o quiénes está dirigido el texto, para qué lo van 

a escribir. Anotamos las preguntas y las respuestas que van dando, para que 

sean tomadas en cuenta a la hora de producir el texto. (PÉREZ, 1999) 

¿Qué tipo de texto? Preguntamos sobre el tipo de texto que escribirán. ¿Qué 

será nuestro texto?: ¿Un cuento? ¿Una carta? ¿Una receta? ¿Una noticia? 

¿Qué caracteriza a este tipo de texto? 1) si ya hemos trabajado con ese tipo 

de texto, les preguntamos sobre sus características: ¿Cómo empieza? ¿Cómo 

es? ¿Qué partes tiene? 2) si trabajamos ese tipo de texto por primera vez, explica 

qué tipo de texto es y cuáles son sus características. Puedes preguntarles e ir 

armando con ellos su estructura en la pizarra. 

¿Cuál es el plan de escritura? Leemos las ideas que han dado y los ayudamos 

a elaborar el plan de escritura, ordenando las ideas de acuerdo al tipo de texto. 

¿Conocemos a la persona que le vamos a escribir? (eligen si escriben en primera 

o tercera persona), ¿Qué vamos a decir primero?, ¿Qué diremos después?, 

¿ponemos la fecha y el lugar? Las preguntas se ajustan al texto que los niños 

quieren elaborar. (PROPP, 1971) 

 La Textualización. 

Seguir el plan sin olvidar el propósito. Recordamos a nuestros estudiantes 

el propósito del texto. Luego les pedimos que sigan el plan de escritura y que 

nos dicten lo que van a escribir. 

Escribir. Escribimos de manera clara con el tipo de letra que nuestros niños 

pueden entender. Leer en voz alta. Leemos en voz alta lo que vamos 

escribiendo, tratando de alargar los sonidos para que se fijen en ellos y observen 
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que lo que se dice se puede escribir. Esto los ayudara a superar sus niveles de 

escritura. 

Hacer preguntas. Realizamos preguntas mientras escribimos, para ayudar 

en la construcción lógica y secuenciada de las ideas. ¿Qué más podemos decir? 

¿Luego que ponemos? 

Formulamos otras preguntas que tienen que ver con las convenciones de 

la escritura: mayúsculas, uso del punto, separación de las palabras y otras que 

aparezcan para reflexionar con los nuestros niños. 

Anotamos los descubrimientos. Escribimos los descubrimientos de 

nuestros niños acerca de las convenciones de la escritura en un cartel. Este será 

colocado en un lugar visible para que sirva de referente para escrituras 

posteriores. (DE LA TORRE, 1982) 

Revisión y corrección. 

Recordar el para qué. Recordamos a nuestros estudiantes para qué escribimos 

el texto, a quién le vamos a escribir o quién leerá el texto, que le queríamos decir. 

Leer con el niño. Leemos junto con los estudiantes todo el texto y marcamos, 

con nuestra voz y luego con un plumón de manera intencional, aquellas partes 

en las que no haya mucha claridad o relación entre las ideas, o haya problemas 

de concordancia. En este caso, detente y reflexiona con ellos: “Voy a leer esta 

parte y se van a dar cuenta de que algo no está bien”. Si nuestros niños no notan 

el error, entonces debemos decirles dónde se encuentra y qué pueden hacer 

para mejorar el texto. Anotamos las nuevas ideas en el texto. (PÉREZ, 1999) 

Reescribir. Reescribimos el texto con los nuevos aportes, cuidando la legibilidad 

y el tipo de letra que están usando. 
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La edición. 

Durante esta etapa se otorga al texto una presentación atractiva y 

novedosa, distribuyendo las imágenes, fotografía o ilustraciones en forma 

proporcional al espacio que ocupa el texto. Se da los márgenes adecuados, se 

tiene en cuenta los espacios, la combinación de colores, entre otros aspectos. 

(Regular, 2012) 

Entregar a su destinatario. ¿Cómo debemos hacerle llegar el texto? Pedimos 

que copien el texto y que lo entreguen a su destinatario para que cumpla su 

propósito comunicativo. 

TEXTOS LÚDICOS 

Los textos lúdicos son aquellos que enseñan a los alumnos mediante 

juegos y actividades recreativas, entretenimientos y diversión. TEXTO 

LÚDICO cuya finalidad es disfrutar de principio a fin una lectura. 

Se dice que es cómico todo aquello (personas, cosas, hechos, dichos…) 

que muestra capacidad de divertir o de excitar la risa, incluso si no tenía intención 

inicial de hacerlo. 

Tiene como finalidad entretener, recrear o deleitar a quien los lee. En 

ellos, el manejo del lenguaje adquiere importancia central. Son ejemplos: los 

poemas (rimas), cuentos, novelas, chistes, trabalenguas, acrósticos (como 

anteriormente se menciona), leyendas y adivinanzas. 

La Historieta: 

La historieta es un género literario que surgió teniendo como precedente 

los jeroglíficos o imágenes griegas, egipcias e incluso romanas. 
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La historieta es una especie de cuadernillo o libro que puede ser solo o 

ser parte de una serie de libretas o cuentos. La finalidad de la historieta 

también llamada comic es relatar un cuento (generalmente irreal o ficticio), que 

tiene la misión de entretener y en algunos casos a informar. 

El fin educativo de este tipo de libros es poco, son más bien para 

distracción y son una serie de relatos que cuentan fragmentos o aventuras en 

capítulos que se encierran en uno o dos tomos que generalmente son de 

reducidas páginas. 

Se pueden aplicar a diversos temas y Will Esner la ha definido 

certeramente como una narrativa gráfica. Esta al ingresar a Japón sufrió 

algunos fenómenos como la baja calidad del papel y el convertirse en una 

industria “Manga”, la cual ha revolucionado la escritura en dicho país. 

Aspectos y características de las historietas. 

Gráfica.- Las historietas pueden abarcar muchos temas, pero su característica 

principal es que se encuentran relatadas exclusivamente con imágenes y los 

textos se colocaban para complementar las imágenes. 

Textos.- Los textos de las historietas complementan las imágenes y se limitan 

a decir todo aquello que no se puede deducir de las imágenes, pues en estos 

géneros se puede entender la línea de la historia mediante imágenes e incluso 

puede ser vista por personas iletradas y entender toda la idea a transmitir. 

Géneros.- Las historietas hasta este momento han incursionado en todos los 

géneros destacando en: Aventuras, Guerra,  Ciencia ficción, Mecha (aviones y 

robots), Amor, Drama (Dorama), Cómicos, Deportes, Fantásticos, Históricos, 

Western, Policiacos, Investigación (Detectives) 
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Estructura. El cómic o historieta se encuentra formado por: 

Cuadros o Viñetas. Estos son cuadros o recuadros que encierran una serie de 

imágenes separadas previamente y en estos se encuadra un fragmento 

completo de la historia en varias imágenes. 

Dibujos. Estos representan los hechos que deben apreciarse por el lector, 

y  para aquellos que lo miran expresan con sus figuras las acciones descritas 

en los “bocadillos”. 

Bocadillo. Este es un círculo o  figura en la que se escribe el texto, ya sea el 

que piensa o el que dice el personaje. 

Texto. Este se escribe en lugares específicos, diciendo lo que piensan los 

personajes y explica lo que hacen, puede encontrarse en un cuadro en la parte 

superior, inferior o en los bocadillos. 

Onomatopeya. Es la escritura de los ruidos o quejidos que realizan los 

personajes, los aplican tanto en cosas como en los personajes mismos, 

abarcando desde artículos rotos (vasos, vidrios, etc.,). 

Historia. Este es el tema que se expresa en el cuento, las variedades del tema 

son casi ilimitadas, pues pueden expresar todo lo que uno considere y se 

puede adaptar a cualquier tema (materia o idea). 

3.1.3 INDICADORES OBJETIVOS Y SUBJETIVOS 

 

CATEGORÍAS 

 

SUBCATEGORÍAS 

INDICADORES 

OBJETIVOS SUBJETIVOS 
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PLANIFICACIÓN 

Planificación 

contextualizada por 

competencias 

Diseño de proyectos  

de aprendizaje y 10 

sesiones de clase 

contextualizados 

por competencias 

Diseño 

reflexivamente  

proyectos  de 

aprendizaje y 10 

sesiones de 

clase 

contextualizados 

por 

competencias 

Procesos 

pedagógicos 

Elaboración de 

sesiones de clase 

teniendo en cuenta 

los procesos 

pedagógicos y 

procesos cognitivos 

Importancia de 

Sesiones de 

clase teniendo 

en cuenta los 

procesos 

pedagógicos 

EJECUCIÓN- 

ESTRATEGIAS 

Planificación 

Planifica su 

destinatario, el tipo 

de texto 

contextualizado 

Planifica 

reflexivamente 

el destinatario y 

el tipo de texto 

contextualizado. 

Textualización 

Redacta en forma 

coherente según su 

propósito 

comunicativo 

Redacta 

reflexiva y 

coherentemente 

según su 

propósito 

comunicativo.  

Reflexión 

Revisa su escrito 

para corregir los 

errores 

Revisa 

minuciosamente 

su escrito para 

corregir 

objetivamente 

sus errores 

MEDIOS Y 
MATERIALES 

   

EVALUACIÓN Instrumentos 

Uso adecuado de 

instrumentos de 

evaluación para la 

producción de 

textos escritos 

Utilizo 

reflexivamente 

el instrumento 

de evaluación 

pertinente para 

la producción de 

textos escritos 
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3.3 Plan de Acción Campos de Acción  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Los campos pedagógicos con los cuales se articula mi problema de investigación 

son: la planificación, estrategias,  medios y materiales y evaluación 

CAMPOS DE 
ACCIÓN 

FUNDAMENTACIÓN  

Planificación 

Etapa que corresponde a la generación y selección de 
ideas, en la que  elaboré esquemas previos, la toma de 
decisiones sobre la organización del discurso, el análisis 
de las características de los posibles lectores y del 
contexto comunicativo, así como de la selección de la  
estrategia “Historieta” para la planificación del texto. 

Ejecución  

Etapa en que organizo y planifico las estrategias 
metodológicas  con la finalidad de posibilitar el 
aprendizaje de acuerdo a los estilos de aprendizaje de los 
estudiantes para lograr aprendizajes significativos para la 
vida. Por ello es necesario aplicar “La historita como 
estrategia” para mejorar la producción escrita de los 
estudiantes. 

Medios y 
materiales 

Son todos los medios y recursos que facilitan el proceso 
de enseñanza y la construcción de los aprendizajes 
porque estimulan la acción de los sentidos y activan las 
experiencias y aprendizajes previos para acceder en la 

Los estudiantes del segundo  

grado de secundaria mejoran 

la competencia de producción 

de textos  escritos. 

2 

Estrategias 

4 

Evaluación 

1 

Planificación 

3 

Medios y materiales 
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construcción del conocimiento, formación de valores y 
actitudes, desarrollo de  habilidades y destrezas, 
capacidades y competencia, Por consiguiente, ayuda la 
construcción de los aprendizajes para una nueva manera 
de tratar los contenidos, con la finalidad de dar mayor 
organización y claridad de los contenidos. 
 

Evaluación 

Es una actividad inherente a toda actividad humana 
intencional, por lo que debe ser sistemática, y que su 
objetivo es determinar el valor de algo. 
Se evalúa siempre para tomar decisiones. No basta con 
recoger información sobre los resultados del proceso 
educativo y emitir únicamente un tipo de calificación, si 
no se toma alguna decisión, no existe una auténtica 
evaluación. En tal sentido, la evaluación procura 
determinar, de la manera más sistemática y objetiva 
posible, la pertinencia, eficacia, eficiencia e impacto de 
las actividades formativas a la luz de los objetivos 
específicos. Constituye una herramienta administrativa 
de aprendizaje y un proceso organizativo orientado a la 
acción para mejorar tanto las actividades en marcha, 
como la planificación, programación y toma de 
decisiones.  

 

b. Hipótesis de acción 

HIPÓTESIS N° 01 

La planificación y organización de los proyectos y 
sesiones de aprendizaje, teniendo en cuenta el contexto 
del estudiante y “La historieta como  estrategia” mejora 
la producción de textos escritos en los estudiantes del 
segundo grado “B” de la I. E. Pumahuasi. 

HIPÓTESIS N°02 

La aplicación de La historieta como estrategia teniendo 
en cuenta los procesos de escritura (planificación, 
textualización y reflexión) mejora la producción escrita de 
los estudiantes del segundo grado “B” de la I. E. 
Pumahuasi. 

HIPÓTESIS N° 03 

La elaboración de materiales educativos para la 
implementación de “La historieta como estrategia” 
contribuirá en el desarrollo de la producción escrita de 
los estudiantes. 

HIPÓTESIS N° 04 

La selección  de instrumentos de evaluación para cada 
una de las etapas implementadas como parte de la 
estrategia ayuda a evidenciar y verificar el nivel de logro 
de los estudiantes “La historieta como estrategia” 
contribuye significativamente el desarrollo de la 
producción escrita de los estudiantes del segundo grado 
“B” de la I. E. Pumahuasi. 
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c.  Matriz del Plan de Acción de la Propuesta Pedagógica Alternativa 

HIPÓTESIS 
 

  
ACCIONES 

TAREAS/ 
ACTIVIDADES 

FUNDAMENTOS 
TEÓRICOS 

RECURSOS 

CRON
OGRA

MA 
Y/O 

TIEMP
O 

INDICADORES 
DE RESULTADO 

 
PRODUCTO 

 
La 

planificación y 

organización 

de los 

proyectos y 

sesiones de 

aprendizaje, 

teniendo en 

cuenta el 

contexto del 

estudiante y 

“La historieta 

como  

estrategia” 

mejorará mi 

practica 

pedagógica en 

la enseñanza 

de producción 

de textos 

escritos en los 

 
ACCIÓN 1: 
La 
elaboración 
de 
proyectos y 
sesiones de 
manera 
oportuna 
teniendo en 
cuenta el 
contexto  
para 
desarrollar 
la 
producción 
escrita del 
estudiante. 
 

Diagnóstico situacional de 
los estudiantes del aula 
focalizada. 
 
Revisión del enfoque por 
competencias. 
 
Selección de 
competencias, 
capacidades e indicadores 
relacionados a la estrategia 
de mi propuesta 
pedagógica. 
 
Diseño del proyecto de 
aprendizaje, bajo el 
enfoque por competencias, 
partiendo de una situación 
comunicativa 
contextualizada y teniendo 
en cuenta las necesidades 
e intereses de los 
estudiantes. 
 
Elaboración de sesiones de 
aprendizaje atendiendo a 

 
“Enseñar 
Lengua” 

Daniel Cassany 
 

“Taller de 
escritura” José 

Calero Heras 
 

“Estructura y 
clases del texto” 

Van Dijk 
(Pag; 43 - 57) 

 
“Comprensión y 
Producción de 

Textos”  
Rutas de 

Aprendizaje  
 
 
 
 

 
Rutas de 
aprendizaje. 
 
Marco del 
buen 
desempeño 
 
Mapas de 
progreso. 
 
Diseño 
Curricular 
Nacional. 

1. OTP 
2. Unidad 

de 
aprendizaje 

3. Informa
ción sobre 
los procesos 
pedagógicos 
y procesos 
cognitivos. 

 
Junio a 
setiem
bre  
2014 

Organización de 
proyectos y 
sesiones de 
aprendizaje 
debidamente 
planificada 
teniendo en 
cuenta el contexto 
del estudiante. 

10 sesiones de 

aprendizaje 

cumplen con los 

procesos 

pedagógicos y la 

estrategia está 

explícita 

Organización de 

proyectos y 

sesiones de 

aprendizaje 

debidamente 

planificada 

teniendo en 

cuenta el 

contexto del 

estudiante. 

Sesiones 

interventoras: 

UA: 
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estudiantes del 

2do grado “B” 

de Educación 

Secundaria. 

las necesidades de los 
estudiantes e incorporando 
las estrategias de mi 
propuesta pedagógica. 
 

1. Matriz de 

evaluación de 

la efectividad.  

2. Instrume

ntos de 

evaluación de 

la PPA.  

3. Sesiones  

 
La aplicación 
de La historieta 
como 
estrategia 
teniendo en 
cuenta los 
procesos de 
escritura 
(planificación, 
textualización y 
reflexión) 
mejora la 
producción 
escrita de los 
estudiantes del 
segundo grado 
“B” de la I. E. 
Pumahuasi 
 
 

La 
aplicación 
de la 
estrategia 
metodológic
a historietas 
para 
mejorar la 
producción 
escrita. 
 
 

Planificación de las 
actividades para 
implementar la estrategia. 
 
Aplicación de la estrategia 
a través de 10 sesiones 
interventoras. 
 
Análisis, reflexión e 
intervención durante la 
ejecución de la estrategia.  

  

 
 

“Enseñar 
Lengua” 

Daniel Cassany 
 

“Taller de 
escritura” José 

Calero Heras 
 

“Estructura y 
clases del texto” 

Van Dijk 
(Pag; 43 - 57) 

 
“Comprensión y 
Producción de 

Textos”  
Rutas de 

Aprendizaje  
 

 
 

 
4. Rutas 

de 
aprendizaje. 

5. Marco 
del buen 
desempeño 

6. Diseño 
Curricular 
Nacional. 

7. OTP 
8. Unidad 

de 
aprendizaje 

9. Informa
ción sobre 
los procesos 
pedagógicos 
y procesos 
cognitivos. 

04/09/1
4 
 
05/09/1
4 
 
11/09/1
4 
 
 
 
12/09/1
4 
 

La historieta 
como estrategia” 
despierta el 
interés y ayuda a 
mejorar la 
producción 
escrita. 

 
 
10. Sesiones 

interventoras 
aplicadas 

11. Instrume
ntos aplicados 
de evaluación 
de la PPA.  
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La elaboración 
de materiales 
educativos 
para la 
implementació
n de “La 
historieta como 
estrategia” 
contribuirá en 
el desarrollo de 
la producción 
escrita de los 
estudiantes. 

La 
aplicación 
de “La 
historieta 
como 
estrategia” 
para 
desarrollar 
la 
producción 
escrita 

Seleccionar aquellos 
materiales con los cuales 
se va a trabajar en el aula. 
 
Elaborar materiales 
educativos adecuados. 
 
Incorporar los materiales 
educativos en las sesiones 
de aprendizaje 
interventoras.  
 
Aplicar los materiales 
educativos para mejorar la 
producción escrita. 

 

 

“Enseñar 
Lengua” 

Daniel Cassany 
 

“Taller de 
escritura” José 

Calero Heras 
 

“Estructura y 
clases del texto” 

Van Dijk 
(Pag; 43 - 57) 

 
“Comprensión y 
Producción de 

Textos”  
Rutas de 

Aprendizaje  
 

   

El uso adecuado 
de materiales 
educativos 
ayude que los 
alumnos 
desarrollen la 
producción 
escrita. 

 

La selección  
de 
instrumentos 
de evaluación 
para cada una 
de las etapas 
implementada
s como parte 
de la estrategia 
ayuda a 
evidenciar y 
verificar el nivel 
de logro de los 
estudiantes “La 

 

Elaboración 
y aplicación 
de 
instrumento
s de 
evaluación 
para 
evidenciar el 
desarrollo 
de la 
producción 
escrita en 
los 
estudiantes 

Selección de modelos de 
instrumentos de 
evaluación. 
 
Diseño de los instrumentos 
para una buena 
evaluación: .guía de 
observación, rúbrica, lista 
de cotejo. 
 
Aplicación de los 
instrumentos de 
evaluación. 
 

 
“Enseñar 
Lengua” 

Daniel Cassany 
 

“Taller de 
escritura” José 

Calero Heras 
 

“Estructura y 
clases del texto” 

Van Dijk 
(Pag; 43 - 57) 

 

1. “Evalua
ción de 
Capacidade
s y actitudes” 
Luis Damián 
Casas 
(pág. 35- 52) 

2. Rutas 
del 
Aprendizaje. 
Minedu 

3. Peter 
H. Johnston. 
“Evaluación 

 
 
Del 19 
de 
setiem
bre 
hasta 
el 30 
de 
octubre 

La elaboración 

de instrumentos 

de evaluación 

pertinentes 

ayude verificar el 

nivel de logro de 

los estudiantes 

en cuanto a la 

producción de 

textos se refiere. 

4. Matriz de 
evaluación de 
la efectividad 
con 
indicadores 
objetivos y 
subjetivos.  

5. Instrume
ntos con 
indicadores 
objetivos y 
subjetivos de 
evaluación de 
la PPA. 
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historieta como 
estrategia” 
contribuye 
significativame
nte el 
desarrollo de la 
producción 
escrita de los 
estudiantes del 
segundo grado 
“B” de la I. E. 
Pumahuasi. 
 

 
 

verificación de los 
resultados. 

 

“Comprensión y 
Producción de 

Textos”  
Rutas de 

Aprendizaje  
 

de la 
Comprensió
n Lectora” 
(pág. 63 - 98) 
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  RESULTADOS ESPERADOS 

Los resultados que se espera alcanzar con la ejecución de cada una de las 

hipótesis de acción son los siguientes. 

 

HIPÓTESIS RESULTADOS ESPERADOS 

Hipótesis de Acción 1 

Organización de proyectos y sesiones de aprendizaje 

debidamente planificada teniendo en cuenta el 

contexto del estudiante. 

Hipótesis de Acción 2 
“La historieta como estrategia” despierte interés y 

ayude a mejorar la producción escrita. 

Hipótesis de Acción 3 
El uso adecuado de materiales educativos ayude que 

los alumnos desarrollen la producción escrita. 

Hipótesis de Acción 4 

La elaboración de instrumentos de evaluación 

pertinentes ayude verificar el nivel de logro de los 

estudiantes en cuanto a la producción de textos se 

refiere. 
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CAPITULO IV 

EVALUACIÓN DE LA PROPUESTA PEDAGÓGICA ALTERNATIVA  

4.1 DESCRIPCIÓN, ANÁLISIS, REFLEXIÓN Y CAMBIOS PRODUCIDOS EN 

LAS DIVERSAS     CATEGORÍAS Y SUBCATEGORÍAS 

La propuesta pedagógica alternativa planteada para mejorar la producción 

escrita, se inició con la planificación, desde la elaboración de un proyecto de 

aprendizaje interventora, con  una duración de doce sesiones secuencialmente 

estructurados, en función a las rutas de aprendizaje y los aspectos teóricos 

vigentes en los módulos del área de comunicación propuestos por el Ministerio 

de Educación. 

La estrategia aplicada es historietas, que consiste en  representar situaciones 

vivenciales  y/o relatos de obras literarias a través de viñetas. Durante su 

desarrollo se utilizó papel bond, colores, lápices, reglas, tajadores, borradores, 

etc. 

Era necesario elaborar un instrumento de  evaluación pertinente, y  hacer un 

seguimiento personalizado a cada estudiante.  La lista de cotejo fue  estructurado 

en función a los indicadores señalados en las rutas de aprendizaje, en la 

competencia de producción de textos escritos. 

 

B. DESCRIPCIÓN DE LAS ACCIONES PEDAGÓGICAS 

DESARROLLADAS 

 

Nro. De 
sesión  

Título de sesión 
interventora  

Descripción de las acciones  

Sesión 01 Reflexionamos sobre la 
importancia de la 
escritura dentro de la 
sociedad 

Después de haber escuchado la 
lectura de una carta y de una 
anécdota en el que un rey le envía 
una carta a su súbdito y surge un mal 
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 entendido, se determinó la 
importancia de la escritura. Asimismo 
se dio a conocer la estrategia a 
utilizar para mejorar la producción de 
textos. Al finalizar la clase, los 
estudiantes reflexionaron sobre su 
escritura mediante una ficha de 
autoevaluación. 

Sesión 02 Revisamos diversos 
modelos de historietas 
teniendo en cuenta la 

ortografía acentual 
 

Luego de haber observado y leído las 
hojas impresas, los estudiantes 
delimitaron los tipos de historietas de 
acuerdo a los contenidos temáticos e 
identificaron los elementos 
indispensables en toda historieta.                                                       

Sesión 03 Realizamos talleres de 
tildación utilizando 
historietas. 

Luego de la lectura en la pizarra de 
una carta, se identificó los errores y 
se asimiló sobre la importancia de la 
tildación. A continuación rectificaron 
los errores de un texto impreso en el 
que aplicaron sus conocimientos de 
tildación general y diacrítica de las 
palabras. 

Sesión 04 Tildación y puntuación 
utilizando historietas 

A partir de un relato en el que se 
resalta los errores de puntuación, se 
determinó la importancia de los 
signos de puntuación. Se limitó en 
trabajar la coma y el punto a través 
de trabajos grupales. 

Sesión 05 Realizamos talleres de 
coherencia y cohesión 
utilizando historietas. 
 

Al término de la lectura de una hoja 
impresa, se identificó los errores de 
coherencia  y la idea temática e 
inmediatamente se trabajó en su 
corrección, dándole sentido a las 
expresiones. 

Sesión 06 Planificamos la 
elaboración de nuestra 
historieta, teniendo en 
cuenta el escenario, 
los personajes y el 
tema. 

 

Luego de haber elegido el tema, se 
pasó a planificar los pasos para la 
elaboración de una historieta. Se 
delimitaron los personajes, el 
escenario y la secuencia temática. 

Sesión 07 Diseñamos e 

insertamos 

diálogos a 

nuestras 

historietas. 

 

Terminado el gráfico de las 
historietas se trabajó la situación 
comunicativa de los personajes a 
través de diálogos entre los 
interlocutores. 
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Sesión 08 Textualizamos el 

primer borrador 

de nuestra 

historieta. 

 

Luego de haberse informado 
sobre las historietas y su 
estructura, se  procedió a 
elaborar el primer borrador, 
teniendo en cuenta sus 
elementos constitutivos, tales 
como estructura sencilla, 
hilo temático y relación 
de ideas. 

Sesión 09 Revisamos el 
borrador de 
nuestra historieta 

Los estudiantes, en grupo, revisaron 
las historietas que elaboraron, 
teniendo en cuenta la coherencia, 
cohesión, puntuación, tildación, 
estructura y  originalidad de dichas 
historietas. 

Sesión 10 Redactamos la 
versión final de 
nuestra historieta 

Luego de haber realizado la 
corrección respectiva de las 
historietas, los estudiantes 
elaboraron la versión final de sus 
historietas. 
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B. Análisis de los datos Recogidos a través de Diversos Instrumentos  

B.1. Análisis de los datos Codificados en los Diarios Reflexivos 

CATEGORÍA 
HIPOTESIS DE 

PLAN DE ACCIÓN 
HALLAZGOS INTERPRETACIÓN 

TEÓRICA 
CONCLUSIONES 

 
PLANIFICACIÓ
N  
 
 

La planificación 

contextualizada del 

proyecto y sesiones 

de aprendizaje, 

teniendo en cuenta 

a la historieta como 

estrategia, mejorará 

mi práctica 

pedagógica en la 

enseñanza de 

producción de 

textos en los 

estudiantes del 

segundo grado B de 

la I. E. Integrada 

Pumahuasi. 

 
En los diarios reflexivos 01-10 se 

evidencia el cumplimiento de la 

secuencia de los procesos 

pedagógicos planificados. Del 

mismo modo se evidencia los 

procesos cognitivos de la 

competencia “Producción de 

textos escritos”. 

Además, se evidencia el 

cumplimiento de la planificación de 

los procesos cognitivos de la 

producción de textos  en los diarios 

03-04-05-06  

 
 

Según  las rutas de 
Aprendizaje distribuidas por 
el Ministerio de Educación, la 
planificación debe ser 
contextualizada comenzando 
por situaciones 
comunicativas reales y del 
entorno, mientras los 
procesos pedagógicos deben 
ser secuenciales. Asimismo 
los procesos cognitivos, los 
materiales y estrategias 
planificadas deben responder 
a la PPA y en función al 
desarrollo biológico y 
cognitivo del estudiante. 
. 
 
 
 

En el proceso de 
planificación utilicé 
técnicas motivadoras 
consistentes en relatos o 
anécdotas sobre casos 
que tienen que ver con la 
comunicación escrita: carta 
de amor  de un estudiante 
a una estudiante 
declarándole su amor. 
Asimismo como motivación 
se usó el relato de 
anécdotas por el mal uso 
de algunos signos de 
puntuación, antes de los 
procesos pedagógicos 
cognitivos como es el caso 
de saberes previos, 
conflicto cognitivo, 
sistematización de 
conocimientos de manera 
grupal, etc. 
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ESTRATEGIAS 
 

La aplicación de la 

historieta como 

estrategia teniendo 

en cuenta los 

procesos de 

escritura 

(planificación, 

textualización y 

reflexión) mejora la 

producción escrita 

de los estudiantes 

del segundo grado 

“B” de la I. E. 

Pumahuasi. 

 

 

 

 (DR1, 2, 3,7,8,10) 
Les grafiqué en la pizarra la 
estructura de una historieta, así 
como también les entregué una 
copia de una historieta con todos 
sus elementos para que los 
estudiantes  identifiquen cada uno 
de los elementos de la historieta. 
A continuación se les entrego una 
hoja impresa de una historieta con 
carencia de tildes y algunos 
errores ortográficos con la 
finalidad de que los estudiantes 
corrijan todo el texto. 

La estrategia Historietas 
favorece y motiva en la 
creación o recreación de 
pequeños relatos inspirados 
por los estudiantes o 
recreados a partir de las 
obras literarias con la 
finalidad de producir textos 
escritos 
Los estudiantes pueden 
generar ideas para la 
planificación de manera que 
puedan orientarse, ejecutar 
de forma consciente y 
controlar los resultados de su 
actividad, resulta difícil si no 
ha aprendido como parte de 
la actividad cognoscitiva que 
el alumno realiza en el 
proceso (Llivina, 1999)   

Esta estrategia permitió 
que los estudiantes 
practicaran y se entrenaran 
en escribir historias que 
tengan un orden utilizando 
su creatividad para graficar 
hechos y situaciones de la 
vida; permitió también  que 
le den coherencia a su  
creación manteniendo la 
estructura del texto. 

TRABAJO GRUPAL: 
 
 (DR4,6,10,12) Los estudiantes se 
agruparon inicialmente de cuatro 
integrantes para empezar el 
trabajo. Terminado el taller grupal 
se exponían los trabajos en el que 
realizado las observaciones, se les 
corregía. Luego la forma de trabajo 
iba bajando a tres, en seguida a 
dos y finalizaron su trabajo en 
forma individual. Todo ello con la 
finalidad de apoyarse mutuamente  
en el proceso de elaboración de 

El trabajo grupal o en pares 
ayuda  al   estudiante a 
trabajar en forma positiva 
porque permite una buena 
revisión de sus escritos; 
además, fomenta  el 
compañerismo (Vygotsky, 
1930) 
 

Utilicé estrategias para la 
revisión: trabajo grupal y 
guía de revisión las que 
permitieron en primer lugar 
un trabajo colaborativo 
donde la discusión y 
análisis permite llegar a 
acuerdos o conclusiones 
respetando el aporte  de 
cada uno de los miembros. 
Por otro lado la guía de 
revisión  orientó el trabajo 
proporcionando 
indicadores o criterios 
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una historieta, partiendo de la 
planificación, pasando por la 
textualización. 
 
  

claros a observar  en el 
texto, además permitió 
plantear sugerencias y 
apreciaciones de mejora   

GUÍA DE REVISIÓN : 
(DR4,6,10,12) 
A cada grupo evaluador se le 
entregó una guía de revisión que 
contenía indicadores sobre la 
propiedad textual  para ser 
observados en las historietas  de 
sus compañeros, además esta les 
permitía identificar sus propios 
errores y reflexionar sobre ellos 
para la mejora de sus propios 
trabajos. 

La guía de revisión favorece 
al estudiante para identificar 
de manera fácil la dificultad 
en el texto producido;  de esta 
manera, la corrección es, en 
realidad, una parte de cuanto 
supone la revisión y, como es 
una práctica frecuente, 
también puede optimizarse y 
convertirse en un proceso 
didáctico de mejora de la 
expresión escrita. (Cassany, 
2010) 

RECURSOS Y 

MATERIALES 

La elaboración de 

materiales 

educativos para la 

implementación de 

“La historieta como 

estrategia” 

contribuirá en el 

desarrollo de la 

MATERIALES IMPRESOS : 
(DR 1-12) 
Les entregué una hoja que 
contenía imágenes de  una 
historieta con presencia de errores 
ortográficos. Pedí que observaran 
con detenimiento y corrijan los 
errores identificados. 

Los  materiales impresos  son 
importantes porque permiten 
realizar lecturas, revisar y ser 
utilizadas como material de 
apoyo para el proceso de 
aprendizaje  por que pueden  
ser manipulados trabajados 
en ellos  según las 
indicaciones necesarias, por 
eso la enseñanza se dirige a 
destacar la función de 
interacción  en el desarrollo 
integral de la persona 
(García, 1994) 

Los materiales impresos 
que utilice permitieron 
despertar el interés por el 
tema a tratar, proporcionar 
información y realizar,  
actividades de manera 
organizada  y comprobar el 
desarrollo de sus 
aprendizajes. 
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producción escrita 

de los estudiantes. 

recursos materiales: (DR 1,3, 5, 7-
9) 
observaron revistas de condorito 
que contenía escenas de la vida 
real ´pero desde el punto de vista 
humorístico. A partir de ello 
tuvieron una idea de cómo es una 
historieta, así como su estructura y 
su diseño. Les pedí a  los 
estudiantes observar 
silenciosamente para que puedan 
tener idea de cómo es una 
historieta. 
Posteriormente pedí que 
respondieran a ciertas preguntas 
que fueron respondidos por ellos 
con orden y puntualidad. 

Los materiales visuales son 
herramientas que apoyan al 
aprendizaje de los 
estudiantes,   facilitándoles su 
comprensión del tema a partir 
de la observación, por ello la 
eficacia de los medios 
visuales en la enseñanza 
aprendizaje se basa en la 
percepción de los estudiantes 
a través de los sentidos 
(Galarraga, 2002) 

EVALUACION La elaboración de 

instrumentos de 

evaluación 

pertinentes ayudará 

a evidenciar y 

verificar que el uso 

de “La historieta 

como estrategia” 

contribuye 

significativamente 

el desarrollo de la 

Durante las sesiones de 
aprendizaje he aplicado la ficha de 
observación, lista de cotejo y en 
más de las veces la Rúbrica, los 
cuales me han permitido medir la 
capacidad productiva y de 
razonamiento de mis estudiantes. 

Es una actividad inherente a 
toda actividad humana 
intencional, por lo que debe 
ser sistemática, y que su 
objetivo es determinar el valor 
de algo. 

Se evalúa siempre para tomar 
decisiones. No basta con 
recoger información sobre los 
resultados del proceso 
educativo y emitir únicamente 
un tipo de calificación, si no se 
toma alguna decisión, no 
existe una auténtica 
evaluación.  

Los instrumentos de 
evaluación son aquellos 
que nos ayudan a medir las 
capacidades y 
competencias de los 
estudiantes. Constituye una 
herramienta administrativa 
de aprendizaje y un 
proceso organizativo 
orientado a la acción para 
mejorar tanto las 
actividades en marcha, 
como la planificación, 
programación y toma de 
decisiones 
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producción escrita 

de los estudiantes. 

En tal sentido, la evaluación 
procura determinar, de la 
manera más sistemática y 
objetiva posible, la 
pertinencia, eficacia, 
eficiencia e impacto de las 
actividades formativas a la luz 
de los objetivos específicos.  

 

| 

 

 

 

B.2. Análisis de los datos recogidos del instrumento aplicado a los estudiantes 

A partir de la encuesta que ha sido el instrumento aplicado a los estudiantes se ha realizado el análisis e interpretación 

de datos recogidos. 

 

  

B.3. Análisis de los Datos Recogidos a Partir del Proceso de Acompañamiento   

CATEGORÍA 
HIPOTESIS 

DE PLAN DE 
ACCIÓN 

INDICADORES  INTERPRETACIÓN 
CONCLUSIONES 

P
L

A
N

IF
IC

A
C

IÓ
N

 

 

 

 

 

En el proceso de 

planificación qué pasos 

realiza habitualmente  el 

docente desde el inicio 

hasta el final para la 

producción de un texto. 

El gran porcentaje de los estudiantes 

perciben la ejecución de la 

planificación de la siguiente manera: 

El docente empieza el desarrollo de 

la sesión con la motivación, formula 

preguntas sobre  saberes previos, 

La mayoría de los estudiantes 

consideró que el docente inicia 

su sesión de clase con una 

motivación, luego formula 

preguntas para recoger los 

saberes previos de los 
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HIPOTESIS 

01 

 luego desarrolla el contenido de la 

clase a través de trabajos grupales y 

la reflexión y finalmente evalúa sobre 

la clase desarrollada. Esta 

percepción concuerda con la 

planificación que he realizado antes 

del desarrollo de la sesión.      

estudiantes y desarrolla el 

contenido de la clase formando 

grupos de trabajos, finalizando 

siempre con una reflexión. 

La guía de  planificación 

que el maestro te 

propone,  te permite 

organizar los hechos  que 

considerarás de acuerdo 

a la estructura de una 

historieta 

La mayoría  de los estudiantes  

considera que el profesor entrega 

una guía de planificación que le 

permite organizar el destinatario, el 

tema, los personajes, la secuencia 

de hechos y el tipo de registro. 

Todos los estudiantes 

consideran que la guía que 

utilizan para la planificación es la 

más adecuada y responde a sus 

necesidades e intereses. 

 
 
ESTRATEGI
A  
 
 
 
 
 

 

HIPOTESIS 

02 

Consideras sencilla la 
nueva propuesta 
presentada por el 
Docente para mejorar la 
producción escrita a 
través de historietas. 

La mayoría de los estudiantes 

considera que el docente  siempre 

promueve la recreación de 

acontecimientos reales de su 

entorno social a  través de 

historietas, con el que se inicia 

siempre con la planificación, 

pasando por la textualización para 

La mayoría de los estudiantes 

consideraron que la estrategia 

historieta les ayuda a mejorar su 

producción escrita, al mismo 

tiempo que recrean hechos o 

acontecimientos, el cual 
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finalizar con la revisión de sus 

trabajos. De esta manera ayuda a 

corregir los errores de escritura y 

puntuación. 

enriquece también su nivel 

cultural. 

Brinda diversas pautas 
para la revisión de textos 
narrativos 

El gran porcentaje  de los 

estudiantes consideran que el 

Docente siempre brinda diversas 

pautas para la revisión de textos 

escritos. 

Los estudiantes afirman que el 

Docente siempre les brinda las 

pautas pertinentes para cada 

actividad que tenga q ver con 

producción de textos escritos. 

Las técnicas que el 
docente te proporciona: 
…..    te  brindan ideas 
para la creación de 
historietas 

La mayoría de los estudiantes 

consideran que el Docente siempre 

brinda diversas pautas para la 

revisión de textos escritos. Sin 

embargo,  una minoría considera 

que lo hace a veces. 

En cuanto al proceso de revisión, 

los estudiantes coinciden que el 

docente anticipa los criterios de 

evaluación para ser tomadas en 

cuenta, para ello se basa en  la 

rúbrica para la revisión de sus 

historietas. 

 

 

Brinda diversas pautas 
para la revisión de sus 
historietas 

La mayoría de los estudiantes  

consideran que el Docente  siempre   

utiliza material impreso. Sin 

embargo, una minoría considera 

que lo hace a veces. 
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Tu profesor te 
proporciona una guía  de 
revisión con indicaciones 
claras para hacer 
sugerencias de mejora al 
texto leído. 

Un gran número de estudiantes 

sustentan que el Docente en más 

de las veces, les proporciona o da a 

conocer criterios de revisión de 

textos escritos. 

Los estudiantes reafirman que el 

Docente les brinda información 

oportuna y pertinente de los 

criterios a ser evaluados a través 

de una guía. 

Para la revisión de  las 
historietas se han 
utilizado diferentes 
actividades como: 
revisión entre  pares, 
grupos o individualmente. 

La mayoría  de los estudiantes 

consideran que el Docente siempre   

utiliza material impreso.  

Para el proceso de revisión, los 

estudiantes sostienen que el 

docente utiliza estrategias 

progresivas de participación 

grupal para una mejor 

asimilación de los aprendizajes. 

RECURSO Y 
MATERIALE
S 
 

HIPOTESIS 

03 

La guía de revisión 

considera las 

propiedades textuales 

como material impreso 

 

La mayoría de los estudiantes  

consideran que el Docente siempre   

utiliza material impreso. Sin 

embargo, una minoría considera que 

lo hace a veces 

La mayoría de los estudiantes 

consideró que el docente utiliza 

diversos materiales impresos 

(hojas de información, 

separatas, fichas, imágenes 

atractivas entre otros), 

relacionados con su contexto 

para la producción de historietas. 

Así mismo, promueve el uso de 

los textos escolares, enviados 

por el Ministerio de Educación y 

Tu profesor utiliza medios 
audiovisuales (TV. 
Internet, computadora, 
DVD,) como apoyo en sus 
clases. 
 

La mayoría de los estudiantes 

consideran que el Docente siempre   

utiliza material  su Laptop 
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 En cumplimiento al plan de acompañamiento correspondiente al III ciclo del Programa de Segunda Especialidad en 

Didáctica de la Comunicación,  el especialista en acompañamiento pedagógico realizó cuatro visitas para verificar y orientar las 

estrategias implementadas en mi práctica pedagógica para mejorar la producción textos escritos en los estudiantes del segundo 

grado “B” de la I.E. Pumahuasi.  Cuyas acciones realizadas tanto en la observación y asesoramiento crítico reflexivo se registra 

en el Cuaderno de Campo y Guía de Observación de Acompañamiento Pedagógico al Docente en Aula, con fechas siguientes: 

27/08, 08/09, 13/10 y 03/11. 

 Por consiguiente, los hallazgos más relevantes de mi práctica pedagógica se detallan en el siguiente cuadro teniendo 

en cuenta las categorías en los que se ha visto por conveniente intervenir, de acuerdo a los campos de acción, para articular 

la estrategia de su propuesta pedagógica alternativa. 

 

 

 

 

utiliza materiales audiovisuales, 

relacionados con su contexto. 

EVALUACIÓ

N 

HIPOTESIS 

04 

Que instrumentos de 
evaluación empleó para 
verificar el nivel de 
Producción de Textos. 

La mayoría de los estudiantes 

consideran que el Docente siempre 

utiliza un  instrumento de evaluación 

en el cual registra las participaciones 

de clase. Lo mismo evalúa con los 

trabajos impresos entregados. 

Los estudiantes sostienen que el 

Docente aplica instrumentos de 

evaluación con el cual registra 

los logros obtenidos de los 

estudiantes. 
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CATEGORÍAS HIPÓTE
SIS 

HALLAZGOS ANÁLISIS DE CONTENIDOS CONCLUSIONES 

PLANIFICACIÓN H1 27/08, 08/09, 13/10 y 03/11., 
se pudo observar que el 
docente antes del inicio de 
cada clase, me presentó su 
carpeta pedagógica, el cual 
contenía los documentos 
técnicos pedagógicos, como 
una muestra que todas sus 
actividades en aula estaban 
planificadas oportunamente. 
La implementación de la 
PPA (PTER-CCU) desde un 
proyecto de aprendizaje y 
las sesiones de clases 
responden  a las 
características y 
necesidades de los 
estudiantes en marco del 
enfoque por competencias y 
el comunicativo textual.  
Además, en cada una las 
sesiones de clases, se pudo 
observar que parte de una 
propósito comunicativo y 
articula los aprendizajes 
esperados, los procesos 
pedagógicos y cognitivos, 
secuencialmente. 

 Sin lugar a dudas, todas las 
actividades, por muy sencillas de 
parezcan siempre deben partir por una 
planificación porque esta es “concebida 
como la actividad consciente y 
científicamente sustentada que realizan 
los seres humanos para prever el futuro 
y tomar decisiones en función de 
alcanzar unos objetivos” Graffe, G 
(2006)  
En tal sentido, me parece que eligió 
acertadamente planificar sus 
actividades de clases partiendo de un 
proyecto, porque, “Un proyecto es un 
esfuerzo que se lleva a cabo en un 
tiempo determinado para lograr el 
objetivo específico de crear un servicio 
o producto único, mediante la 
realización de una serie de tareas y el 
uso efectivo de recursos”  
VILLA, Aurelio y POBLETE, Manuel, 
(2007). 
Por otro lado, ha tenido en cuenta el 
enfoque de la política educativa 
nacional: el enfoque por competencias, 
al respeto  las Rutas del aprendizaje, 
(2015) manifiesta que la competencia 
es una facultad que tiene una persona 
para actuar conscientemente en la 
resolución de un problema o el 
cumplimiento de exigencias complejas, 
usando flexible y creativamente sus 

Una planificación 
oportuna y consciente 
de las acciones 
pedagógicas a realizar 
en el aula, de manera 
secuenciada y 
contextualizada, 
partiendo de un 
proyecto y 
concretizando las 
actividades en  
sesiones aprendizaje 
bajo el enfoque por 
competencias y el 
comunicativo textual, 
ha permitido al docente 
insertar las 
HISTORIETAS como 
estrategia de su nueva 
práctica pedagógica, el 
cual ha permitido 
mejorar 
significativamente la 
producción de textos 
escritos en los 
estudiantes de 
Segundo grado “B” de 
la I.E. Pumahuasi.  
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conocimientos y habilidades, 
información o herramientas, así como 
sus valores, emociones y actitudes.”  

ESTRATEGIA  H2 PLANIFICACIÓN 
 CC: 08/09, 
Se observa que la docente 
narra un historia ya partir de 
ello, a través de “lluvia de 
ideas” los estudiantes van 
identificando las ideas más 
relevante de la narración oral   
En otro momento, promueve 
que los estudiantes cuenten 
una anécdota personal. 
Después de estas 
actividades solicita que los 
estudiantes planifiquen la 
escritura creando imágenes 
para los personajes y 
anotando las ideas para 
cada viñeta. 
 

La escritura al igual que la lectura tiene 
sus momentos o etapas. 
PLANIFICACIÓN, TEXTUALIZACIÓN y 
REFLEXION propuesto por CASANNY 
(2004) Enseñar lengua y MINEDU 
(2013) Rutas del aprendizaje. En tal 
sentido, entiende por estrategias como 
secuencias integradas de 
procedimientos y recursos utilizados 
por el docente con el propósito de 
desarrollar en los estudiantes 
capacidades para la adquisición, 
interpretación y procesamiento de la 
información; por eso, deben ser 
diseñadas para despertar en los 
estudiantes diversas habilidades tales 
como: observar, analizar, opinar, 
formular hipótesis, buscar soluciones 
con la finalidad de descubrir el 
conocimiento por sí mismos. 
Coll, (1987) define  a la estrategia como 
“un procedimiento –llamado también a 
menudo regla, técnica, método 
destreza o habilidades un conjunto de 
acciones ordenadas y finalizadas, es 
decir, dirigidas a la consecución de una 
meta” 
  
El docente utiliza para esta etapa la 
narración oral de hechos de la realidad 

El docente utilizó 
estrategias de 
motivación y 
orientación a través de 
técnicas motivadoras 
con la finalidad de 
promover la creación 
de la historieta y 
tengan un recurso para 
la organización del 
mismo; por otro lado, 
permitieron que los 
estudiantes, registren 
las ideas que iban 
aflorando para la 
creación según las 
indicaciones que les 
daba el profesor. En la 
etapa de 
TEXTUALIZACIÓN 
haciendo que los 
estudiantes organicen 
sus ideas de manera 
secuencial uniendo 
ideas e imágenes de 
manera creativa. Y, en 
la etapa de 
REFLEXIÓN, orienta a 
través de una guía de 
revisión y de 
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y lecturas propuestas en los módulos de 
lectura. 
 “La planificación del proceso se refiere 
a la manera de trabajar del autor 
(técnicas que usará, orden en que las 
usará” (Cassany, 2004) 

organización a través 
del trabajo entre 
iguales como propone 
Cassany, las que 
permitieron un trabajo 
colaborativo donde los 
alumnos manifestaron 
sus opiniones sobre el 
texto leído. Al final el 
docente, realizó la 
revisión final a través 
de una rúbrica para 
evaluar la historieta. 

TEXTUALIZACIÓN  
CC: 13/10 y 03/11. 
 El docente inicia la clase de 
manera activa, demuestra 
confianza, y actitud positiva. 
Les solicita a los estudiantes 
mantener silencio y cada 
uno de manera personal 
elabore la distribución de 
viñetas insertando diálogos  
  

El docente promueve para esta etapa 
de la textualización, la imaginación y 
creatividad libre y espontánea de 
viñetas para insertar diálogos e 
imágenes alusivos. 
“El autor redacta la prosa por partes o 
fragmentos…Se identifica cada parte o 
unidad de redacción por una pausa o 
espacio” (Cassany, 2004). 
 

.REFLEXIÓN 
 
C.C.  13/10 y 03/11. 
En esta etapa de la escritura, 
el docente realiza unas 
aclaraciones básicas de 
ortografía puntual y tildación, 
luego promueve a 
autoevaluación y 
coevaluación de sus textos 
escritos. 

El docente aplicó la estrategia  revisión 
individual y  trabajo en equipo, donde 
cada grupo asumió la responsabilidad 
del proceso de revisión. “El hecho de 
que las tareas sean cooperativas y no 
individuales permiten que se creen 
contextos de interacción entre 
compañeros y que haya 
conversaciones sobre su actividad 
compositiva” (Cassany, 2004). 

MEDIOS 
MATERIALES 

H3 CC: 27/08, 08/09, 13/10  
 
Para organizar las ideas  

El material educativo es un recurso muy 
importante en el aula porque ayuda 
manejar el tiempo de manera 
adecuada, por eso LOPEZ 
REGALADO, Manuel  (2006) considera 

La selección de 
medios y materiales 
tales como videos, 
imágenes, en el aula 
durante las sesiones 
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El docente los remite a los 
estudiantes a modelos de 
historietas.  
Observación videos para 
promover la planificación de 
la escritura. 
 
CC. 13/10 y 03/11. 
 
Para realizar la revisión de 
historietas utiliza el 
proyector multimedia. 
 

como material educativo a todos los 
medios y recursos  que facilitan el 
proceso de enseñanza y la construcción 
de los aprendizajes, por que  estimulan 
la función de los sentidos  y activan las 
experiencias y aprendizajes previos, 
para acceder más fácilmente a la 
información,  al desarrollo de 
habilidades, destrezas y a la formación 
de actitudes y valores. 
Por otro lado, MARQUÉS, Peré (1996) 
manifiesta que Recurso educativo es 
cualquier material que, en un contexto 
educativo determinado, sea utilizado 
con una finalidad didáctica o para 
facilitar el desarrollo de las actividades 
formativas.  
     Asimismo, Área Moreira, (2009) 
considera  que “los medios de 
enseñanza o materiales didácticos son 
uno de los ejes vertebradores de gran 
parte de las acciones de enseñanza y 
aprendizaje desarrolladas en cualquiera 
de los niveles y modalidades de 
educación”.  

interventoras de la 
propuesta pedagógica 
alternativa ha 
permitido que los 
estudiantes mejoren 
significativamente la 
producción de textos 
escritos. 

 

EVALUACIÓN H4 CC. 27/08, 08/09, 13/10 y 
03/11. 

En la etapa de reflexión, el 
docente promueve al 
autoevaluación y 
coevaluación a través de 
guía de revisión de textos 
escritos. 
  

Es cierto que, todo proyecto, tiene que 
pasar por una evaluación para 
recolectar los datos y procesar la 
información a fin de tomar una decisión. 
Al respecto, De la Orden (1981) 
considera que «Evaluar hace referencia 
al proceso de recogida y análisis de 
información relevante para describir 
cualquier faceta de la realidad 

El docente ha 
seleccionado los 
instrumentos de 
evaluación con criterio 
profesional a fin de 
evidenciar de manera 
clara y concreta los 
niveles de logros de 
sus estudiantes en 
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 CC 27/08, 08/09, 13/10 y 
03/11. 
El docente maneja dos 
instrumentos de evaluación: 
la guía de observación para 
para la evaluación formativa 
y la rúbrica para la 
evaluación sumativa o 
certificadora. 

educativa y formular un juicio sobre su 
adecuación a un patrón o criterio 
previamente establecido, como base 
para la toma de decisiones». 
 Por otro lado, Casanova (1995) 
entendía la evaluación como: «Un 
proceso sistemático y riguroso de 
recogida de datos, incorporado al 
proceso educativo desde su comienzo 
de manera que sea posible disponer de 
información continua y significativa para 
conocer la situación, formar juicios de 
valor con respecto a ella y tomar las 
decisiones adecuadas para proseguir la 
actividad educativa, mejorándola 
progresivamente». 
En cambio para  Ander Egg (2000): «La 
evaluación es una forma de 
investigación social aplicada, 
sistemática, planificada y dirigida; 
encaminada a identificar, obtener y 
proporcionar de manera válida y fiable, 
datos e información suficiente y 
relevante en que apoyar un juicio 
acerca del mérito y el valor de los 
diferentes componentes de un 
programa (tanto en la fase de 
diagnóstico, programación o ejecución), 
o de un conjunto de actividades 
específicas que se realizan, han 
realizado o realizarán, con el propósito 
de producir efectos y resultados 
concretos». 

cuanto a producción de 
textos escritos se 
refiere. 
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B.4. Triangulación de la Información. 

 

 
CONCLUSIONES DEL ANÁLISIS DE DATOS 

INVESTIGADOR ACOMPAÑANTE ESTUDIANTE COINCIDENCIAS Y 
DIVERGENCIAS 

CONCLUSIONES 

Elaboro previo a cada clase 

mis sesiones. Las 

actividades que realizaré en 

el aula teniendo en cuenta 

los procesos pedagógicos y 

cognitivos.  

En cada clase realizo 

saludos al iniciar la clase se 

mantiene desde siempre 

como señal de respeto. La 

motivación intrínseca y 

extrínseca permite en los 

estudiantes tener una visión 

clara y motivadora para el 

desarrollo de la clase. 

Para la aplicación de su 

PPA, el docente ha 

planificado sus 

actividades pedagógicas  

desde la elaboración del 

proyecto de aprendizaje 

el cual le ha permitido 

evidenciar mejor los 

propósitos de su PPA; 

asimismo ha diseñado 

sus sesiones de 

aprendizaje 

considerando sus partes 

fundamentales como el 

título, aprendizaje 

esperado, secuencia 

didáctica, y la 

evaluación; teniendo en 

cuenta los procesos 

pedagógicos y 

cognitivos así como la 

Los estudiantes 

perciben que el 

docente inicia su 

clase motivándoles 

con un relato, con 

un consejo o 

comentando un 

hecho real de 

nuestra localidad. 

 

 

 Planificación 

previa a cada 

clase. 

 Elaboración de 

proyectos y 

sesiones. 

 

 

 

El docente investigador, el 

acompañante pedagógico y 

el estudiante coinciden que 

el diseños de sesiones y 

unidades previos a las 

clases permiten organizar 

las actividades a realizar en 

el aula y dosificar el tiempo 

teniendo en cuenta los 

procesos pedagógicos y 

cognitivos. 
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realidad sociocultural de 

sus estudiantes. 

El proceso de planificación 

ha permitido que los 

estudiantes identifiquen los 

pasos a seguir en la 

producción de historietas, 

en forma ordenada y 

siguiendo un proceso 

adecuado que exige la 

producción de textos. Los 

estudiantes han aprendido a 

redactar una historieta, 

teniendo en cuenta su 

estructura, el tema, el 

escenario, los personajes y 

los elementos propios de 

una historieta. Los 

estudiantes han aprendido a 

elaborar las historietas, 

utilizando correctamente los 

signos de puntuación y las 

tildes, dando así claridad a 

sus ideas. 

El docente propone 

como estrategia la 

elaboración de 

historietas como 

propuesta pedagógica 

alternativa para mejorar 

la producción de textos 

escritos de sus 

estudiantes, para lo cual 

ha tomado en cuenta los 

procesos de escritura 

propuestos en las rutas 

del aprendizaje: 

planificación, 

textualización y 

reflexión.  

 

Los estudiantes 

perciben que el 

docente primero 

realiza preguntas, 

luego explica el 

tema y pide que 

trabajen en equipo 

a los estudiantes. 

 

Elaboración de 

historietas. 

Preguntas. 

Organiza sus ideas y 

lleva al plano de la 

escritura. 

Democracia 

cooperativa 

Proceso de escritura: 

planificación, 

textualización y 

reflexión. 

Los tres agentes 

participantes coinciden que 

la elaboración de historietas 

como propuesta 

pedagógica ayuda que los 

estudiantes mejoren la 

competencia de  la 

producción de textos, 

porque su elaboración 

requiere de mucha 

creatividad. 

La planificación de las 

actividades tiene que tener 

en cuenta necesariamente 

los procesos de escritura 

planteado en las rutas de 

aprendizajes tales como la 

planificación, textualización 

y reflexión. 
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Constantemente utilizo 

medios y materiales como 

apoyo en los diversos 

momentos de mi práctica 

pedagógica 

La entrega del material 

de apoyo a cada 

estudiante en fotocopia 

titulado de modelos de 

historietas ha permitido 

que los alumnos 

asimilen con facilidad en 

qué consisten las 

historietas, tales como 

las revistas de 

“condorito” y el de 

Caballero Carmelo, 

dicha situación ha 

facilitado el trabajo 

pedagógico en el aula 

significativamente. 

Los estudiante 

coinciden que Los 

materiales 

permiten que la 

clase sea más 

atractivo, mejora el 

aprendizaje y 

ayuda a organizar 

la información, 

apoya la 

creatividad. 

 

Uso de materiales 

didácticos. 

 

Las opiniones del docente, 

el acompañante y 

estudiante coinciden que el 

uso de materiales mejora 

significativa la producción 

de textos escritos. 

La ficha de evaluación y lista 

de cotejo me ha permitido 

identificar los procesos 

cognitivos de los 

estudiantes para su 

respectivo reforzamiento 

La utilización de 

diversos  instrumentos 

de evaluación tales 

como la guía de 

observación,  y la rúbrica  

para evaluar una 

historieta,  ha permitido 

que el docente recoja 

informaciones 

personalizas de cada 

uno de sus estudiantes,  

verificar su avance e 

identificar sus 

Los estudiantes 

perciben que el 

docente utiliza 

fichas de 

evaluación que lo 

rellena 

preguntando u 

observando la 

participación 

individual y grupal 

de los estudiantes. 

 

 Fichas de 

autoevaluación. 

 Guías de 

observación. 

 Lista de cotejo. 

 Coevaluación  

 Rúbrica 

 heteroevaluación  

 

Las tres opiniones coinciden 

que el uso adecuando de los 

instrumentos de evaluación 

ayuda a identificar las 

dificultades y logros de los 

estudiantes de manera 

oportuna. 
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dificultades  

oportunamente y tomar 

las medidas correctivas 

de manera asertiva. 

Asimismo para evaluar 

la creatividad y 

originalidad de las 

historietas ha utilizado la 

lista de cotejo. 



 
 

76 
 

 

C. Reflexión y cambios producidos en las diversas categorías y subcategorías 

CATEGORÍA MI PRÁCTICA 

PEDAGÓGICA ANTES 

MI PRÁCTICA 

PEDAGÓGICA AHORA 

CONCLUSIONES 

PLANIFICACIÓN Anteriormente  la  

planificación  de mis 

documentos  técnico 

pedagógicos lo realizaba de 

manera descontextualizada, 

en el que priorizaba el 

enfoque por contenidos. 

Además mis sesiones 

carecían de una secuencia 

pedagógica cognitiva. 

Gracias a la deconstrucción 

de mi práctica pedagógica, 

he podido mejorar mi 

planificación curricular de 

manera contextualizada, 

teniendo en cuenta el 

enfoque crítico reflexivo a 

través de proyectos de 

aprendizaje. Asimismo, tomo 

en cuenta el ritmo de 

aprendizaje de mis 

estudiantes, así como sus 

necesidades e intereses en el 

que ellos son los 

protagonistas en la 

construcción de sus 

conocimientos 

He comprendido que la 

planificación contextualizada 

por competencias mejora 

significativamente mi practica 

pedagógica, reflejándose en 

el rendimiento académico de 

mis estudiantes. Además la 

sesión de aprendizaje 

previamente planificada 

garantiza un buen desarrollo 

de enseñanza aprendizaje. 
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ESTRATEGIA Anteriormente mi práctica 
pedagógica estaba orientada 
únicamente al dictado de 
clases, enfatizando los 
contenidos temáticos. En ese 
sentido la estrategia que 
utilizaba era netamente 
discursiva, direccionada en la 
que los estudiantes 
recepcionaban pasivamente 
los conocimientos y eran poco 
participativos. En otras 
palabras  
No utilizaba estrategias 

adecuadas para que los 

estudiantes mejoren su 

producción de textos. 

La estrategia implementada 

en mi práctica pedagógica ha 

permitido que mis 

estudiantes mejoren 

significativamente en sus 

competencias y capacidades. 

El trabajo en equipo me ha 

permitido que los estudiantes 

desarrollen su creatividad y 

capacidad comunicativa de 

manera escrita. Esto lo hacen 

efectivo a través de la 

elaboración de historietas. 

La aplicación de estrategias 

metodológicas adecuadas, 

teniendo en cuenta el ritmo 

de aprendizaje de los 

estudiantes, en la que el 

trabajo en equipo es 

fundamental, influye 

significativamente en el 

aprendizaje de los 

estudiantes.  

MEDIOS Y MATERIALES En el desarrollo de mis 
sesiones de clase no utilizaba 
materiales que ayuden a 
visualizar y enriquecer la 
clase, solamente utilizaba la 
pizarra y me ceñía al dictado 
tradicional 

La implementación de 

medios y materiales 

pertinentes, ayudan a 

mejorar significativamente el 

aprendizaje de los 

estudiantes. Por ello he 

utilizado materiales en la que 

los estudiantes manipulan 

El uso de materiales es muy 

importante porque te facilita 

la asimilación del estudiante y 

el desarrollo de sus 

habilidades, haciendo de las 

clases una experiencia 

significativa 
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directamente y aprenden 

haciendo. 

EVALUACIÓN Anteriormente mis 

evaluaciones estaban 

centradas en medir los 

conocimientos temáticos y 

evaluaba al finalizar los 

bloques temáticos con 

exámenes escritos que no 

exigían desarrollo de 

habilidades y competencias, 

es decir, solo me interesaba la 

parte teórica. 

Hoy en día la evaluación que 

realizo está centrado en 

medir las capacidades y 

competencias de los 

estudiantes, haciendo que 

expresen sus ideas de 

manera organizada y 

eficiente, en un clima de 

confianza. En ese sentido, la 

evaluación que hago es de 

manera integral y constante, 

valiéndome de instrumentos 

de evaluación pertinentes. 

Haciendo uso de 

instrumentos de evaluación 

pertinentes para cada 

competencia se logra obtener 

resultados eficientes, porque 

dichos instrumentos te 

ayudan a identificar las 

debilidades de los 

estudiantes para mejorar 

posteriormente aplicando la 

estrategia pertinente. Dicha 

evaluación debe realizarse 

de manera integral y 

permanente. 
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4.2. EFECTIVIDAD DE LA PRÁCTICA RECONSTRUIDA.   

 

A. Línea base  

 

Para conocer la situación en la que se encontraban los estudiantes se aplicó una prueba de entrada para conocer el 

nivel en que se encontraban los estudiantes en cuanto se refieren a producción escrita, luego de la implementación de 

las estrategias empleadas en las diferentes sesiones de clase y al hacer el análisis reflexivo se evidenciaron las 

dificultades en los estudiantes. Mediante la aplicación de la prueba de salida, me permitió comparar el logro y la 

efectividad de las estrategias empleadas en la producción escrita 

Por consiguiente, en el siguiente cuadro se resume la comparación de la prueba de entrada y prueba de salida. 

RESULTADOS DE LA PRUEBA DE 
ENTRADA 

RESULTADOS DE LA PRUEBA DE 
SALIDA 

CONCLUSIONES 

Los resultados de evaluación 

correspondientes al primer semestre y la 

aplicación de la prueba de entrada 

coinciden en que los estudiantes  del 2° “B” 

de Educación Secundaria, tienen 

dificultades para construir información en el 

plano de la escritura y expresar sus ideas, 

experiencias, sentimientos y  emociones. 

Después de la aplicación de la PPA los 

resultados de la evaluación a través de 

diversos instrumentos  demuestran que 

los estudiantes del 2° “B” de educación 

secundaria han mejorado sus habilidades 

en la producción de textos escritos. 

Donde el 5% logro destacado, 85% en 

proceso y el 10% en inicio. 

La aplicación de mi propuesta 

pedagógica ha permitido mejorar 

la capacidad en producción de 

textos escritos en mis estudiantes 

del 2° “B” de la institución 

educativa Integrada Pumahuasi. 
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Es decir, de un total de 20 estudiantes,  el 

80% se encuentra en el nivel inicio y el 

20% en  proceso. 

 

B. Matriz de evaluación de la efectividad de la propuesta pedagógica alternativa 

B.1. Aplicación de la propuesta pedagógica alternativa sobre estrategias para mejorar la producción de textos escritos 

Sesión 
Interventora 

Indicador de Proceso Indicador de resultado Instrumento 
RESULTADO FINAL 

Docente Estudiante 

Sesión 1: 

Reflexionamos 

sobre la importancia 

de la escritura 

dentro de la 

sociedad 

  
Se emplea estrategias de 
enseñanza para lograr el desarrollo 
de la producción  escrita 
 
Identifico fortalezas y debilidades de 
mi práctica pedagógica alternativa. 

Con las estrategias 
empleadas los 
estudiantes lograron 
comprender la 
importancia de la 
escritura dentro de la 
sociedad. 

Diario de campo 
investigativo 
  

      

Sesión 2: 

Revisamos diversos 

modelos de 

historietas  

 Se emplea estrategias de 
identificación  de textos. 
 
Identifico tipos de historietas   

Con las estrategias 
empleadas los 
estudiantes logran 
reconocer el tipo de 
historieta que desean 
elaborar. 

Diario de campo 
investigativo 

  

      

Sesión 3: 

Realizamos talleres 

de tildación 

utilizando  

historietas 

Identifican errores de tildación 

Los estudiantes reconocen las 

reglas generales de tildación. 

Con el taller realizado , los  
estudiantes aprenden las 
reglas de tildación general 

Diario de campo 
investigativo 
 
Diálogo. 

      

Sesión 4: 

Realizamos talleres 

de tildación  y 

Identifican errores según la actitud 

del hablante. 

Con las estrategias 
empleadas los 
estudiantes corrigen los 

Diario de campo 
investigativo 
 

      
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puntuación 

utilizando  

historietas. 

Completan las tildes y signos de 

puntuación en  los errores 

identificados 

textos tildando y 
puntuando correctamente 
en los errores 
identificados. 

Diálogo. 

Sesión 5: 

Realizamos talleres 

de coherencia y 

cohesión utilizando 

historietas 

Identifican errores de 
concordancia en textos 
impresos. 
 

Reconocen la unidad temática de 
un texto. 

Con las estrategias 
empleadas los 
estudiantes logran 
identificar la 
concordancia, cohesión y 
unidad temática de un 
texto. 

Diario de campo 
investigativo 
 
Ficha de 
observación 
(AP) 

      

Sesión 6: 

Planificamos la 

elaboración de 

nuestra historieta, 

teniendo en cuenta 

el escenario, los 

personajes y el 

tema 

Se emplea estrategias para elegir el 
escenario, personajes  y el tema a 
escribir. 
 
Elaboran un plan de cómo diseñar 
una historieta. 

Con las estrategias 
empleadas los 
estudiantes logran 
diseñar un plan para  
producir una historieta. 

Diario de campo 
investigativo 

  

      

Sesión 7: 

Diseñamos e 

insertamos diálogos 

en nuestras 

historietas. 

Elaboran los guiones teatrales para 
cada personaje, teniendo en cuenta 
el tiempo, el escenario, el hilo 
temático. 
 
Elaboran diálogos siguiendo el hilo 
temático. 

Con las estrategias 
empleadas los 
estudiantes logran 
insertar diálogos teniendo 
en cuenta el hilo temático 
en las historietas 

Diario de campo 
investigativo. 
 
Cuestionario 

      

Sesión 8: 

Textualizamos el 

primer borrador de 

    Elaboran su primer borrador, 
teniendo en cuenta sus elementos 
constitutivos de una historieta. 

Con las estrategias 
empleadas los 
estudiantes logran 
elaborar su primer 
borrador de historietas. 

Diario de campo 
investigativo 
Ficha de 
observación 
(AP) 

      



 
 

82 
 

nuestras 

historietas.  

  

Sesión 9: 

  

. Revisamos el 

borrador de nuestra 

historieta 

  

Los estudiantes, en grupo, revisan 
las historietas que elaboraron, 
teniendo en cuenta la coherencia, 
cohesión, puntuación, tildación, 
estructura y  originalidad de dichas 
historietas. 

Con las estrategias 
empleadas los 
estudiantes revisan sus 
historietas teniendo en 
cuenta la coherencia, 
cohesión, puntuación y 
tildación. 

Diario de campo 
investigativo 
 
Encuesta 

      

Sesión 10 
  

Redactamos la 
versión final de 
nuestra 
historieta. 

Cada estudiante  elabora la versión 
final de su historieta, poniendo a 
prueba su creatividad y originalidad. 

Con las estrategias 
empleadas los 
estudiantes logran 
producir sus historietas 
poniendo a prueba su 
creatividad y originalidad 

Diario de campo 
investigativo 
 
Cuestionario 

      

 

 

B.2. Mejora de mi práctica pedagógica alternativa  innovadora sobre estrategias de enseñanza para la comprensión 

de textos expositivos. 

Sesión 
Interventora 

Indicador Objetivo Indicador Subjetivo Instrumento 
RESULTADO FINAL 

Docente Estudiante 

Sesión 1: 

Reflexionamos 

sobre la 

importancia de la 

escritura dentro de 

la sociedad 

Los estudiantes logran reflexionar 
sobre la importancia de la escritura 
en la sociedad. 

Los estudiantes se 
sienten más motivados. 

Diario de campo 
investigativo 

      
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Sesión 2: 

Revisamos diversos 

modelos de 

historietas  

Los estudiantes muestran el nivel 
de logro al identificar los diversos 
modelos de historietas. 

Los estudiantes se 
sienten más motivados. Diario de campo 

investigativo 

      

Sesión 3: 

Realizamos talleres 

de tildación 

utilizando  

historietas 

Los estudiantes muestran el nivel 
de logro al realizar los talleres de 
tildación utilizando historietas. 

Los estudiantes muestran 
empeño al trabajar. 

Diario de campo 
investigativo 

      

Sesión 4: 

Realizamos talleres 

de tildación  y 

puntuación 

utilizando  

historietas. 

Los estudiantes muestran el nivel 
de logro al  realizar talleres de 
tildación y puntuación utilizando 
historietas 

Se emplea más recursos 
didácticos para  producir 
textos escritos.  

Diario de campo 
investigativo 

      

Sesión 5: 

Realizamos talleres 

de coherencia y 

cohesión utilizando 

historietas 

La enseñanza aplicando talleres de 
coherencia y cohesión se 
evidencian en los resultados de la 
clase. 

Los estudiantes 
participan activa y 
conscientemente 
identificando y 
corrigiendo errores. 
El  docente muestra 
seguridad al desarrollar 
la clase. 

Diario de campo 
investigativo 

      
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Sesión 6: 

Planificamos la 

elaboración de 

nuestra historieta, 

teniendo en cuenta 

el escenario, los 

personajes y el 

tema. 

   

La planificación y elaboración de 
historietas garantiza la efectividad 
de estrategias  en la producción de 
textos. 

Los estudiantes muestran  
agrado en el desarrollo 
de las actividades. 

Diario de campo 
investigativo 

      

Sesión 7: 

 Diseñamos e 

insertamos diálogos 

en nuestras 

historietas. 

  
Los estudiantes muestran el nivel 
de logro y esto se evidencia en el 
proceso de la construcción de los 
aprendizajes al diseñar  diálogos en 
las historietas 

Demuestra creatividad e 
interés en la elaboración 
de diálogos en las 
historietas. 

Diario de campo 
investigativo 

     

Sesión 8. 

Textualizamos el 

primer borrador de 

nuestras 

historietas.  

Los estudiantes muestran el nivel 
de logro y esto se evidencia en el 
proceso de la clase y sobre todo al  
textualizar su primer borrador  

Se esfuerzan en realizar 
acertadamente las 
acciones propuestas. Diario de campo 

investigativo 

     

Sesión 9: 
Revisamos el 

borrador de 
nuestra historieta 

Las estrategias de producción de 
textos a través de historietas dan 
buenos resultados evidenciándose  
en la práctica. 

Demuestra interés 
permanente por lograr su 
aprendizaje 

Diario de campo 
investigativo 

    

Sesión 10: 
  
Redactamos la 

versión final de 

nuestra historieta. 

  

Las estrategias aplicadas permiten 
que los estudiantes desarrollen las 
capacidades  de producción escrita 
y esto se evidencia en la redacción 
final de sus historietas 

Se siente satisfecho de 
haber participado en la 
experiencia pedagógica 
realizada. Diario de campo 

investigativo 

    
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A. MATRIZ DE SISTEMATIZACIÓN 

CATEGORÍA HIPÓTESIS DE 
ACCIÓN 

ACCIONES 
RECONSTRUCTIVAS 

NIVEL DE 
LOGRO 

SUSTENTACIÓN DE 
RESULTADOS 

EVIDENCIAS 

IS M M
S 

S 

 
PLANIFICACIÓN  
 
 La planificación 

contextualizada del 
proyecto y 
sesiones de 
aprendizaje, 
teniendo en cuenta 
a la historieta como 
estrategia, 
mejorará mi 
práctica 
pedagógica en la 
enseñanza de 
producción de 
textos en los 
estudiantes del 
segundo grado B 
de la I. E. Integrada 
Pumahuasi. 
 

Elaboración del 
proyecto de 
aprendizaje, 
sesiones de clase para 
mejorar la producción 
de textos escritos en los 
estudiantes 
- 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
M 
S 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Al contrastar mi práctica 
pedagógica de antes de la 
PPA y el  de ahora he 
logrado una mejora 
sustantiva en cuanto a la 
elaboración de Proyectos 
de Aprendizaje y sesiones 
de manera 
contextualizada, ya que 
esto me ha permitido 
identificar algunas 
falencias gracias a los 
Diarios de campo y su 
respectiva categorización. 
En ese sentido, hubo 
coherencia entre lo 
planificado y la aplicación 
de las sesiones de 
aprendizaje en la 
aplicación de mi propuesta 
pedagógica. Por lo tanto, 
me ubico en el nivel 
Medianamente 
satisfactorio. 
 

 
Proyectos y 
sesiones de 
aprendizaje 
diario de  campo 
registro 
fotográfico 
encuestas a 
estudiantes 
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ESTRATEGIAS 

La aplicación de La 
historieta como 
estrategia teniendo 
en cuenta los 
procesos de 
escritura 
(planificación, 
textualización y 
reflexión) mejora la 
producción escrita 
de los estudiantes 
del segundo grado 
“B” de la I. E. 
Pumahuasi. 
 

Producir textos escritos 
teniendo en cuenta la 
planificación, 
textualización y 
reflexión a través de la 
estrategia historietas. 

  M 
S 
 
 

  
Luego de haber aplicado mi 
PPA, concluyo que he 
mejorado en la enseñanza 
para la producción de 
textos escritos a través de 
las historietas de manera 
pertinente, sin embargo, no 
en todos los estudiantes se 
consiguieron los mismos 
resultados, ya que 
dependen mucho los 
estilos y ritmos de 
aprendizaje. En ese 
sentido, me ubico en el 
nivel medianamente 
satisfactorio. 
 

Relato de hechos 
y o 
acontecimientos 
utilizando 
historietas. 
Registro 
fotográfico. 
Encuestas a 
estudiantes 
 

MEDIOS Y 

MATERIALES La elaboración de 
materiales 
educativos para la 
implementación de 
“La historieta como 
estrategia” 
contribuirá en el 
desarrollo de la 
producción escrita 
de los estudiantes. 

Implementación de 
materiales en la 
construcción de los  
conocimientos en el 
estudiantes para 
evidenciar su 
capacidad de 
producción de textos 

  M 
S 

 He implementado la 
utilización de materiales en 
los estudiantes para la 
producción de sus textos 
escritos en las que ellos 
evidencian su capacidad 
creadora en cuanto a la 
recreación de situaciones 
reales de su entorno. 
Habiendo obtenido 
resultados satisfactorios 
me ubico en el nivel 

Uso de papel 
bond, colores, 
crayolas, etc. 
para recrear un 
hecho a través de 
las  historietas 
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medianamente 
satisfactorio 

EVALUACIÓN La selección  de 
instrumentos de 
evaluación para 
cada una de las 
etapas 
implementadas 
como parte de la 
estrategia ayuda a 
evidenciar y 
verificar el nivel de 
logro de los 
estudiantes “La 
historieta como 
estrategia” 
contribuye 
significativamente 
el desarrollo de la 
producción escrita 
de los estudiantes 
del segundo grado 
“B” de la I. E. 
Pumahuasi. 

Utilización de 
instrumentos de 
evaluación para 
evidenciar los logros de 
aprendizaje de los 
estudiantes, teniendo 
en cuenta los procesos 
de  producción de 
textos escritos. 

  M 
S 

 Según los logros 
evidenciados en los 
resultados de la 
producción  de textos 
escritos de los estudiantes 
he podido notar una gran  
mejoría, porque los 
instrumentos de 
evaluación que he utilizado 
me permitieron identificar 
las debilidades de mis 
estudiantes y superar esa 
falencia gracias a la 
rúbrica, en consecuencia 
me ubico en el nivel 
medianamente 
satisfactorio. 

Lista de cotejo 
Ficha de 
observación 
Rúbrica 
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                                CONCLUSIONES 

 

Después de haber realizado mi trabajo de investigación acción sobre estrategias 

metodológicas para mejorar la producción de textos escritos de los estudiantes 

del 2.do B de educación secundaria de la Institución Educativa Integrada de 

Pumahuasi, he llegado a las conclusiones consideradas como hallazgos 

importantes: 

- Gracias a la reflexión de mi práctica pedagógica, ayudado por los Diarios de 

Campo, he podido identificar mi debilidad en el manejo de estrategias 

metodológicas y aplicando la historieta como estrategia, basada en los 

procesos de escritura (planificación, textualización y reflexión), he mejorado 

significativamente la producción escrita de los estudiantes.  

- Mi práctica pedagógica inicial estuvo sustentada por el conductismo de 

Watson. Posteriormente, adaptando la nueva propuesta pedagógica, me 

basé en el enfoque pedagógico activo y sociocultural sustentado por John 

Dewey y Vygotsky. Ello influenció significativamente en la producción escrita 

de los estudiantes. 

- La planificación contextualizada del proyecto y sesiones de aprendizaje, 

sumado a ello la implementación de materiales educativos para la 

elaboración de Historietas mejoró satisfactoriamente la producción escrita de 

los estudiantes y, por ende, mi práctica pedagógica. 

- La constante reflexión de mi práctica pedagógica y el uso pertinente y 

oportuno de los instrumentos de evaluación me permiten evaluar con 

efectividad el logro de los aprendizajes.  
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                            RECOMENDACIONES 

 

 

1. Recomiendo a todos los docentes de Pumahuasi que trabajen esta 

investigación acción a partir de la reflexión permanente de su labor porque 

ayuda autorregular constantemente la práctica pedagógica en el aula. 

2. Trabajar con proyectos de aprendizaje, porque permite resolver un problema 

de su entorno social, que al final se concluye con un producto. 

3. Recomiendo a mis colegas docentes trabajar con el enfoque pedagógico 

activo y sociocultural sustentado por John Dewey y Vygotsky. Ello influenció 

significativamente en la producción escrita de mis estudiantes. 

4. La aplicación de Historietas como estrategia metodológica mejora 

significativamente la producción de textos escritos de los estudiantes. 

5. Evaluar constantemente nuestra práctica pedagógica permite identificar 

nuestros aciertos y desaciertos para tomar decisiones pertinentes. 
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ANEXOS 



 
 

 

 

MATRIZ DE CONSISTENCIA LÓGICA 

 
PROBLEMA 

 
OBJETIVOS 

 
HIPÒTESIS 

                    SISTEMATIZACION 
CATEGORIAL 

 
METODOLOGIA 

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS TEORIAS 
IMPLICITAS 

PROBLEMA 
GENERAL: 

¿Qué 
estrategias 
debo aplicar 
para mejorar  
la producción 
de textos 
escritos en los 
estudiantes 
del 2º grado B 
de la I.E. 
Integrada 
Pumahuasi? 
 
PROBLEMAS 
ESPECIFICOS 

¿Cuáles son 
las 

OBJETIVO GENERAL 

Mejorar mi práctica 
pedagógica 
aplicando la 
elaboración de 
historietas que me 
permita mejorar la 
producción de 
textos escritos de 
los estudiantes del 
2do grado “B” de 
Educación 
Secundaria de la 
I.E.I. Pumahuasi. 

OBJETIVOS 
ESPECÌFICOS: 

1. Deconstruir 
mi práctica 
pedagógica en lo 

HIPÒTESIS 
GENERAL: 
La  aplicación de 
historietas 
mejorará la 
producción de 
textos escritos en 
los alumnos del 2º 
grado “B” de la I. E. 
Integrada 
Pumahuasi. 
 
HIPOTESIS DE 
ACCIÒN 

1. La 
planificación y 
organización de 
los proyectos y 
sesiones de 

ENFOQUE 
DEL ÀREA 

 

Enfoque Textual 
 
 
 
 

Teoría 
Pedagógica 

 
Aprendizaje 
Significativo 
de Ausubel 

 
 

Conflicto 
Cognitivo 
de Piaget 

 
Cassany 

 

TIPO DE 
INVESTIGACION: 
Investigación 
Acción 
pedagógica 
cualitativa. 
 
POBLACIÒN: 
20 estudiantes del  
2º grado “B” de la 
Institución 
Educativa 
Integrada 
Pumahuasi. 
 
MUESTRA: 
Probabilística en 
su totalidad de 
alumnos. 

ESTRATEGIAS 
DE 

ENSEÑANZA 
APRENDIZAJE 
 

Trabajos 
grupales 

 
Método 

cooperativo 
 
 
 

EVALUACIÒN 
 

Evaluación 
Integral 
 
 
 
 



 
 

 

características 
de mi práctica 
pedagógica 
que me 
permite 
fortalecer las 
estrategias 
metodológicas 
para mejorar 
la producción 
de textos 
escritos de los 
estudiantes? 
 
¿Qué teorías 
implícitas 
integran mi 
práctica 
docente para 
mejorar la 
producción de 
textos escritos 
de los 
estudiantes? 
 
¿Cómo 
modifico mi 
práctica 
pedagógica, el 
cual me 
permite 
mejorar  la 
producción de 
textos escritos  

que respecta al 
uso adecuado de 
estrategias 
metodológicas 
para mejorar la 
producción de 
textos escritos de 
los estudiantes. 

2. Identificar las 
teorías implícitas 
de mi práctica 
pedagógica para 
mejorar la 
producción de 
textos escritos de 
los estudiantes. 
3. Reconstruir 
de manera 
coherente y 
organizada mi 
práctica 
pedagógica, de 
tal manera que 
mejore la 
producción de 
textos escritos de 
los estudiantes. 
4. Evaluar 
constantemente 
mi práctica 
pedagógica para 
verificar su 
efectividad. 

 

aprendizaje, 
teniendo en 
cuenta el 
contexto del 
estudiante y “La 
historieta como  
estrategia” 
mejora la 
producción de 
textos escritos en 
los estudiantes 
del segundo 
grado “B” de la I. 
E. Pumahuasi. 
2. La aplicación 
de La historieta 
como estrategia 
teniendo en 
cuenta los 
procesos de 
escritura 
(planificación, 
textualización y 
reflexión) mejora 
la producción 
escrita de los 
estudiantes del 
segundo grado 
“B” de la I. E. 
Pumahuasi 
3. La elaboración 
de materiales 
educativos para 
la 

TEORÌAS 
EXPLÌCITAS 

 
 
 
 

  
TÈCNICAS: 
 
Observación 
Directa 
 
Guía de 
Observación 
 
INSTRUMENTOS: 
 
Diarios de Campo 
 
Rúbrica para 
evaluar 
producción de 
textos 



 
 

 

de los 
estudiantes? 
 
¿En qué 
medida varía 
la efectividad 
de viñetas 
literarias para 
mejorar la 
producción 
escrita del 
estudiante? 

 

 
 
 

 

implementación 
de “La historieta 
como estrategia” 
contribuirá en el 
desarrollo de la 
producción 
escrita de los 
estudiantes. 
4. La selección  
de instrumentos 
de evaluación 
para cada una de 
las etapas 
implementadas 
como parte de la 
estrategia ayuda 
a evidenciar y 
verificar el nivel 
de logro de los 
estudiantes “La 
historieta como 
estrategia” 
contribuye 
significativamente 
el desarrollo de la 
producción 
escrita de los 
estudiantes del 
segundo grado 
“B” de la I. E. 
Pumahuasi. 
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ANEXO N° 02 

Registros del Diario de Campo 

Investigativo de Deconstrucción 

 

 

 

 

 

 

 

 

                  



 
 

 

       DIARIO DE CAMPO: SESIÒN DE APRENDIZAJE 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1. Lugar: “I. E. Pumahuasi 

2. Docente: Raúl Jaimes Herrera 

3. Tema: El parafraseo 

4. Grado y Sección: 2do “B”   

5. Fecha: 03/ 09/ 13 

6. Hora: 7:45 – 9:15 

II. REGISTRO DE OBSERVACIÒN 

Inicié la sesión hablándoles  de los noticieros en la televisión, 

exactamente de las participaciones de los personajes políticos. ¿qué 

hacemos cuando el Presidente de la República se dirige a la nación? 

Le escuchamos atentamente – me contestaron. Luego ¿Qué 

Hacemos? ¿Expresamos nuestras apreciaciones?  – me 

respondieron. Si alguien no escuchó el mensaje ¿Qué haces? Le 

cuento lo escuchado. ¿Lo haces tal como dijo el presidente? No, 

dijeron. Lo hacemos con nuestras propias palabras. Entonces 

presenté el tema de la clase: El Parafraseo. Inmediatamente solicité 

que leyeran el tema en sus textos y pedí que realicen organizadores 

visuales. A continuación pedí que leyeran la fábula que aparecía en el 

texto. Luego evalué a los alumnos de la forma cómo ellos parafrasean 

dicho texto. Noté que la gran mayoría no está atento a las 

explicaciones del docente. Solamente ellos repitieron lo que decía el 

libro. A diferencia de 4 alumnos que tenían idea de lo que hacían. Noté 

asimismo, el desconocimiento de algunas palabras que dificulta su 

total comprensión. Entonces les ayudé a traducir las palabras. En la 

evaluación del parafraseo   he notado la falta del volumen adecuado 

de voz.  Dejé como tarea escuchar a un personaje político para que 

ellos parafraseen   en casa o en el aula.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                

 

 

 

 

 

 



 
 

 

DIARIO DE CAMPO: SESIÒN DE APRENDIZAJE 

DATOS INFORMATIVOS 

 Lugar: “I. E. Pumahuasi 

 Docente: Raúl Jaimes Herrera 

 Tema: El Punto y punto y coma 

 Grado y Sección: 2do “B”   

 Fecha: 03/ 09/ 13 

 Hora: 7:45 – 9:15 

REGISTRO DE OBSERVACIÒN 

Inicié la sesión comentando a los alumnos de la actividad realizada el 30 de 

agosto en Pumahuasi. Les pedí a los alumnos que detallen todas las acciones 

observadas con respecto a tal celebración. Ellos empezaron a nombrar uno a 

uno cada detalle presenciado. Entonces les pregunté: ¿qué signo de puntuación 

han usado en sus escritos? Ellos contestaron: “la coma y el punto”. En seguida 

anuncié el tema de la clase: “El punto y punto y coma”. Inmediatamente pregunté 

cuál era la diferencia entre estos. Ellos no tenían  idea. A continuación sugerí 

que leyeran sus textos, se informen y organizaran información en sus cuadernos. 

Hasta aquí, luego de haberse informado del uso y diferencia de ambos, 

escribieron en forma narrativa un solo texto en la pizarra. Inicialmente, ellos 

tenían dificultad para unir ideas en un solo todo. Ellos abusaban del uso de la 

coma para separar oraciones. Fue entonces que revisaron sus textos para 

recabar información y aprender a usar adecuadamente los puntos y coma, 

sobretodo. Al finalizar les planteé las siguientes interrogantes ¿Qué aprendí? 

¿Cómo aprendí? ¿Para qué aprendí? Contestaron por la vía oral y consignaron 

por escrito en sus cuadernos. 

Finalicé la clase pidiendo a los alumnos que redacten en sus casas 

cualquier relato, teniendo en cuenta el buen uso del punto y coma. 

 

REFLEXIÔN: No especifiqué el número real de participantes 

 

 

 

 

 



 
 

 

DIARIO DE CAMPO: SESIÒN DE APRENDIZAJE 

DATOS INFORMATIVOS 

 

 Lugar: “I. E. Pumahuasi 

 Docente: Lic. Raúl Jaimes Herrera 

 Tema: Técnicas de lectura: el sumillado 

 Grado y Sección: 2 B 

 Fecha: 01 – 10  -2013 

 Hora: 9:15 – 10:45 am 

 

REGISTRO DE OBSERVACIÒN 

Inicié  la sesión hablándoles del documento de la solicitud y de sus partes, en 

ella hice un alto en la primera de las partes que era la sumilla. Pregunté por éste 

y no tenían idea, entonces les ayudé para que puedan acercarse y dedujeron 

que era un pedido. Ya como no se acercaban más les ayude a deducir, entonces 

les dije que era el resumen del pedido. Luego les pedí: ¿qué técnica utilizan para 

leer un texto? No me contestaron. Les ayudé con algunas pistas y les hablé del 

subrayado y el  parafraseo. Luego continué: Hoy trataremos de otra técnica de 

lectura: el sumillado. ¿Tendrán idea de qué es un sumillado? Me dijeron es un 

resumen. Solicité que abrieran sus textos del MED y se informaran al respecto. 

Les di 10 minutos para que organicen información en sus cuadernos. En seguida, 

solicite que leyeran y parafraseen la parte del sumillado. Pregunté a los alumnos. 

Tres de ellos no sabían que responder, una alumna me respondió a medias. 

Nuevamente aclaré la forma de parafrasear un texto y volvieron a leer. Volví a 

preguntarles y esta vez sí lograron comprender en que consiste un sumillado y 

pasamos a la aplicación de esta técnica. Guiados por mi persona aplicamos el 

sumillado a tres párrafos de un texto, la cuarta les dejé para que ellos lo 

resolvieran en sus casas. Finalice mi clase habiéndose cumplido el tiempo. 

REFLEXIÒN CRÌTICA: 

No registré la participación de los alumnos en mi ficha de evaluación. Noté poca 

participación de alumnos y lo hacen solo cuando le pides o señalas a los 

alumnos, no lo hacen por voluntad propia a excepción de uno o dos alumnos. La 

gran mayoría de estos alumnos no tienen interés por el estudio a conciencia, 

pareciera que solo vinieran por cumplir u obligados. 

 

INTERVENTIVA: 

Debo registrar siempre en la ficha de evaluación la participación de los alumnos 

y debe ser en presencia de ellos para motivarles a participar por 

condicionamiento, porque así lo entienden ellos. Hacer un seguimiento del 

comportamiento de los alumnos con baja participación y poco interés por el 

estudio.  

 



 
 

 

 

DIARIO DE CAMPO: SESIÒN DE APRENDIZAJE 

DATOS INFORMATIVOS 

 Lugar: “I. E. Pumahuasi 

 Docente: Lic. Raúl Jaimes Herrera 

 Tema: la Descripción de un lugar 

 Grado y Sección: 2do B 

 Fecha: 25 -09 -2013 

 Hora: 9:15 – 10:45 am 

 

REGISTRO DE OBSERVACIÒN 

Inicié  la sesión hablándoles de las fotografías y de los buenos recuerdos que lo 

guardamos en ellas todos nosotros. Les expliqué que al observar dichos retratos 

nos damos cuenta del tipo de semblante que mostramos, de quienes nos rodean 

en ese momento, qué tipo de ropa llevamos en ese momento, incluso deducimos 

la fecha o circunstancia de ese día. A partir de esas fotografías muchos de 

nosotros conocemos los lugares, ¿cómo? – les pregunté. Observando, me 

contestaron ellos. Y si ustedes quisieran dar a conocer un lugar a otras personas 

que no conocen ¿cómo lo harían si no tuvieran una fotografía a la mano? Luego 

de una lluvia de ideas, atinaron a decir describiéndolo. Exacto, les respondí. La 

clase del día de hoy es “La Descripción de un lugar”. En seguida les pregunté: 

¿qué es describir? ¿Tiene relación con explicar? ¿Tendrá algo que ver con 

informar? Se inició una lluvia de ideas para deducir que es una descripción. A 

continuación formaron grupos de cuatro integrantes para realizar organizadores 

visuales sobre el tema, guiados de sus textos del MED. Utilizando la técnica del 

parafraseo intercambian ideas sobre el tema en un lapso de 20 minutos. Cumplido 

el tiempo se inició a la socialización a nivel de aula. Cada uno en su cuaderno 

elaboró un mapa conceptual sobre la Descripción de un lugar. Finalmente, les 

saqué al patio de la I E y les invité a que observen el frontis de uno de los 

pabellones en 2 minutos para que en sus casas redacten una descripción de lo 

observado. Retornaron al aula y les pregunté: ¿Qué aprendieron Hoy? ¿Cómo lo 

hicieron? ¿Para qué me servirá? 

REFLEXIÒN CRÌTICA: 

Se notó poca participación de los alumnos en la etapa de recojo de saberes 

previos y poca creatividad para procesar la información utilizando organizadores 

gráficos.  

INTERVENTIVA: 

Trabajo por estimular la participación de todos en clase y orientación en el 

manejo de organizadores gráficos para procesar información. 

 Seguimiento a los alumnos con bajo interés por el estudio. 

 

 



 
 

 

               DIARIO DE CAMPO: SESIÒN DE APRENDIZAJE 

DATOS INFORMATIVOS 
 

 Lugar: “I. E. Pumahuasi 

 Docente: Lic. Raúl Jaimes Herrera 

 Tema: Poesía y Narrativa. Diferencias             Grado y Sección: 2 B 

 Fecha: 10- 10 - 2013 

 Hora: 9:15 – 10:45 am 
 

REGISTRO DE OBSERVACIÒN 
Ingresé al aula sonriente, e inmediatamente saludé a mis alumnos. Ellos se 
pusieron de pie y me respondieron el saludo en coro. Les invité a sentarse e inicié 
mi sesión Inicié  la sesión hablándoles del hábito de la lectura. Les conté que en la 
noche, durante mi lectura, me interesaron algunos versos que compartí con ellos. 
Les leí el primero y les encantó. Era de Federico Barreto, se titulaba “Antes que tú”. 
Luego les leí las rimas cortas de Gustavo Adolfo Bécquer, también les encantaron. 
En seguida les narré una fábula de “El León y el Perro”. Ellos divertidos por el relato 
se encontraban atentos. Entonces les pregunté ¿Qué tipos de textos les presenté 
a ustedes? Ellos respondieron que eran poesías y una fábula. ¿De qué creen que 
trataremos el día de hoy? – De la poesía y la fábula- dijeron ellos. Claro, les señalé. 
Hoy hablaremos de la Diferencia entre un texto poético y un texto narrativo. A 
continuación conformaron grupos de trabajo para que socialicen la información. Se 
agruparon por afinidad. Primero organizaron la información en sus cuadernos con 
un organizador grafico a la ves intercambiando conocimientos a través del 
parafraseo. Para esta actividad les di 20 minutos, pero en realidad se pasaron del 
tiempo programado. Inmediatamente evalué la asimilación de conocimientos a 
través de preguntas. Me encantó que la gran mayoría estuvo atenta y comprendió 
el tema. Solo con tres, incluso cuatro estudiantes hay ciertas limitaciones en la 
aprehensión de la clase. Como me dediqué a preguntar a todos, el tiempo se me 
fue y tuve  que terminar mi clase anunciándoles que el tema de la clase  continuaba 
en la siguiente. 

REFLEXIÒN CRÌTICA: 

 La programación del tiempo y las acciones de mi sesión de clase no se 
cumple a cabalidad  

 No todos los alumnos  pudieron realizar los procesos planificados. 

 Estoy notando mucha mejoría en la participación de los alumnos y la 
voluntad en que ponen para trabajar en grupo. 

 El diálogo individual con algunos alumnos sobre su desempeño en el aula 
está dando resultados. 

INTERVENTIVA:  

 Tengo que utilizar fichas de evaluación permanente en cada sesión de 
clase. 

 Seguir haciendo el seguimiento a los alumnos de poco interés por el 
estudio. 

 Tengo que saber dosificar mi tiempo y las acciones de clase. 
 

 

 

 



 
 

 

DIARIO DE CAMPO: SESIÒN DE APRENDIZAJE 

III. DATOS INFORMATIVOS 

7. Lugar: “I. E. Pumahuasi 

8. Docente: Lic. Raúl Jaimes Herrera 

9. Tema: los conectores temporales 

10. Grado y Sección: 2 B 

11. Fecha: 03 – 10  -2013 

12. Hora: 9:15 – 10:45 am 

IV. REGISTRO DE OBSERVACIÒN 

Inicié la sesión rememorando las actividades realizadas en el Aniversario de la 

Institución Educativa. Se dio una lluvia de ideas por parte de los alumnos, 

quienes narraron, describieron, recordaron su participación individual y colectiva 

en cada una de las actividades. En seguida, les pregunté: ¿pudieron leer ustedes 

los trípticos que se repartió a puertas de nuestro Aniversario? Sí, me 

respondieron todos, porque el mismo Director les había proporcionado. Les volví 

a preguntar: ¿cómo estaban distribuidas las actividades? Ellos contestaron: en 

base a días y horas. Seguí preguntando ¿Qué palabra utilizamos cuando 

deseamos saber tal actividad? Entre muchas opiniones surgió la respuesta de 

“Cuándo”. Efectivamente, les contesté. A continuación pregunté ¿Qué es un 

conector para ustedes? Algo que se conecta, dijeron 4 alumnos. LO que une 

algo, dijeron 2 alumnos. Entonces les Expliqué que el tema de hoy es Los 

conectores temporales en el plano escriturario. Es decir en nuestro lenguaje son 

las palabras que indican tiempo. Luego pedí que leyeran sus textos del MED 

para que organizaran información a través de organizadores gráficos. Les di 20 

minutos para dicha actividad. Mientras trabajaban en grupo de 2 integrantes iba 

monitoreando sus actos aclarando las dudas que ellos encontraban. Asimismo, 

solicité que elaboraran un texto descriptivo sobre una de las actividades, 

detallando los momentos de cada acción. Finalmente se hizo la meta cognición 

en los alumnos: ¿Qué aprendí? ¿Cómo aprendí? Y ¿Para qué aprendí? 

REFLEXIÒN CRÌTICA: 

No registré la participación de los alumnos en mi ficha de evaluación. Noté poca 

participación de alumnos y lo hacen solo cuando le pides o señalas a los 

alumnos, no lo hacen por voluntad propia a excepción de uno o dos alumnos. La 

gran mayoría de estos alumnos no tienen interés por el estudio a conciencia, 

pareciera que solo vinieran por cumplir u obligados. 

INTERVENTIVA: 

Debo registrar siempre en la ficha de evaluación la participación de los alumnos 

y debe ser en presencia de ellos para motivarles a participar por 

condicionamiento, porque así lo entienden ellos. Hacer un seguimiento del 

comportamiento de los alumnos con baja participación y poco interés por el 

estudio.  

 

 



 
 

 

DIARIO DE CAMPO: SESIÒN DE APRENDIZAJE 

DATOS INFORMATIVOS 

Lugar: “I. E. Pumahuasi 

Docente: Lic. Raúl Jaimes Herrera 

Tema: La inferencia 

Grado y Sección: 2do B 

Fecha: 05- 11 -2013 

Hora: 9:15 – 10:45 am 

REGISTRO DE OBSERVACIÒN 

La docente inició la sesión presentándose brevemente en su primera sesión con 

los alumnos. Los alumnos por su parte permanecían tranquilos escuchando 

atentamente a la docente. A continuación la docente pegó un afiche que contenía 

el siguiente refrán: “dime con quién andas y te diré quién eres”, inmediatamente 

invitó a leer a un alumno, luego solicitó a otro alumno que interpretara qué dice 

tal refrán. Respondió con un poco de temor. La docente le felicitó y pidió a los 

demás que explicaran  los pasos que se ha seguido para responder dicho refrán, 

luego de una lluvia de ideas se llegó a deducir los pasos. Entonces la docente 

preguntó: ¿de qué tratará el tema de la clase de hoy? Los alumnos no pudieron 

acertar el tema. La docente tuvo que mencionar el tema. Luego repartió hojas 

impresas a cada uno de los alumnos. Les invitó a leer el texto y pidió la 

participación de todos. Se notó que solo tres o cuatro  alumnos participaban, 

otros estaban distraídos o realizaban otras actividades como jugar o conversar. 

La docente nuevamente invitó a un alumno a leer un texto de la hoja impresa y  

continuó haciendo preguntas. Socializaron el tema de la Inferencia a través de 

preguntas y respuestas. Finalmente les facilitó una hoja fotocopiada para que 

puedan responder individualmente. Finalmente, la docente preguntó si todos 

habían entendido el tema o no, de no entender que pregunten. Preguntó a todos. 

¿Qué aprendieron el día de hoy? ¿Cómo lo hicieron? ¿Para qué les sirve? 

REFLEXIÒN CRÌTICA: 

 No utilizó fichas de evaluación. 

 Falta de motivación constante. 
INTERVENTIVA: 

 Aplicar ficha de evaluación siempre. 

 Se debe considerar el tiempo como referencia 

 Mantener la motivación constante en los alumnos. 
 



 
 

 

                        DIARIO DE CAMPO: SESIÒN DE APRENDIZAJE 

DATOS INFORMATIVOS 

 Lugar: “I. E. Pumahuasi 

 Docente: Lic. Raúl Jaimes Herrera 

 Tema: la receta 

 Grado y Sección: 2do B 

 Fecha: 23- 10 -2013 

 Hora: 9:15 – 10:45 am 

REGISTRO DE OBSERVACIÒN 

Inicié  la sesión hablándoles de la gastronomía a nivel de Pumahuasi. Los alumnos 

entusiasmados escuchaban atentamente sobre cómo les detallaba los potajes 

típicos de la selva de Tingo María. A continuación les pregunté a los alumnos ¿qué 

potajes saben preparar ustedes? ¿Cómo aprendieron a cocinar? Todos quisieron 

participar al unísono. Entonces les hice participar en forma individual. Sus 

respuestas entre los más comunes fueron: Juanes, Chilcano de carachama, arroz 

con pollo, entre otros. Dijeron asimismo, que aprendieron a cocinar viendo y 

ayudando a sus  a sus padres. Entonces les pregunté: ¿Cómo prepararían ustedes 

un plato de comida sin saber cocinar? Ellos respondieron inmediatamente: 

ayudados por una receta de cocina. Muy bien, hoy trataremos acerca de la receta 

de cocina, les respondí. Les agrupé de 2 integrantes para que ayudándose ambos 

puedan elaborar una receta sobre un plato típico que se prepara en nuestra zona. 

Inicialmente indagaron acerca del tema sobre su estructura del texto y puedan 

guiarse en su elaboración. Les di un plazo de 20 minutos para su elaboración. 

Observé que todos los alumnos sin excepción, se pusieron a trabajar, incluso los 

varones. Cumplido el tiempo, entregaron sus producciones e inmediatamente se 

pusieron a exponer cada uno de los potajes elaborados. Todas las mujeres 

participaron sin problemas; en cambio, algunos de los varones, no quisieron salir 

por  vergüenza. Finalmente les pregunté: ¿Qué aprendieron el día de hoy? ¿Cómo 

lo hicieron? ¿Para qué les sirve? Ellos respondieron correctamente. 

REFLEXIÒN CRÌTICA: 

 No utilicé ficha de evaluación. 

 No apliqué muchos materiales visuales. 

 Falta de motivación constante. 
INTERVENTIVA: 

 Aplicar ficha de evaluación siempre. 

 Es necesario los materiales visuales para enriquecer la clase. 

 Mantener la motivación constante en los alumnos. 
 



 
 

 

DIARIO DE CAMPO: SESIÒN DE APRENDIZAJE 

DATOS INFORMATIVOS 

 Lugar: “I. E. Pumahuasi 

 Docente: Lic. Raúl Jaimes Herrera 

 Tema: El Verbo 

 Grado y Sección: 2do B 

 Fecha: 06- 11 -2013 

 Hora: 9:15 – 10:45 am 
REGISTRO DE OBSERVACIÒN 

Inicié  la sesión hablándoles de mis gustos, preferencias y actividades extra 

profesionales. Les conté que me gusta jugar futbol, ajedrez, me gusta bailar, 

escuchar música, entre otros, ¿qué les gusta a ustedes? Ellos contestaron jugar, 

escuchar música, bailar, entre otros. ¿Qué acaban de nombrar ustedes? Acciones, 

respondieron varios. Así es, ¿Qué  palabra expresa acciones?, ellos, luego de 

varias respuestas atinaron con señalar “el Verbo”. Luego, escribí en la pizarra la 

palabra jugábamos y pregunté. ¿Esta palabra será una oración? Uno dijo que si, 

otros dijeron que no, pedí que argumentaran por cada respuesta. Surgieron dudas 

de que si era o no una oración esa palabra. Ellos argumentaban que no puede ser 

oración porque esta tiene 2 partes: sujeto y predicado. Hubo un alumno que 

argumento que el verbo por si solo puede formar una oración. Entonces hice la 

aclaración. A continuación se les repartió hojas impresas para que puedan 

organizar información y realizar una posterior aplicación. Se agruparon de 4 

integrantes para intercambiar ideas y organizar la información acerca del verbo. A 

continuación socializaron a nivel de grupos acerca de la clasificación,  función y 

concepto de verbo. Les evalué a través de una hoja impresa para medir sus 

progresos. Esto fue de manera individual, pocos lo terminaron todo. Varios 

quedaron en el intento, el tiempo nos sorprendió. Como de costumbre los que 

menos prestan atención, a última hora, se desesperan y merodea toda el aula para 

copiar de los demás. Dejé para la siguiente clase la evaluación de Meta cognición: 

¿Qué, cómo y para que aprendieron? 

REFLEXIÒN CRÌTICA: 

 No utilicé ficha de evaluación. 

 No medí el tiempo en la dosificación de los procesos pedagógicos. 

 No estuve pendiente de los alumnos con desinterés al estudio. 
INTERVENTIVA: 

 Aplicar ficha de evaluación siempre. 

 Considerar el tiempo como referente de la clase. 

 No olvidarse de los alumnos caso.                    
 



 
 

 

DIARIO DE CAMPO: SESIÒN DE APRENDIZAJE 

DATOS INFORMATIVOS 

 Lugar: “I. E. Pumahuasi 

 Docente: Lic. Raúl Jaimes Herrera 

 Tema: La comunicación asertiva 

 Grado y Sección: 2do B 

 Fecha: 05- 11 -2013 

 Hora: 9:15 – 10:45 am 
 

REGISTRO DE OBSERVACIÒN 

Inicié  la sesión hablándoles de la historia de cómo el hombre empezó a 

comunicarse con sus semejantes. Desde su concepción hasta la actualidad. De la 

necesidad que tiene el hombre para comunicarse. Asimismo referí  que  todos 

nosotros nos comunicamos desde el momento que despertamos de la cama, 

cuando saludamos a todos con quienes nos encontramos, cuando venimos al 

colegio, etc. Luego les pregunté ¿de qué tratará el tema del día de hoy? De la 

comunicación, me respondieron. ¿Qué será comunicación para ustedes? ¿Los 

animales harán comunicación? ¿Habrá comunicación cuando no hablamos y solo 

hacemos gestos y mímicas? ¿Será comunicación el acto de leer un libro? Se 

produjo una lluvia de ideas en los alumnos para generar el conflicto cognitivo. A 

continuación les pedí que leyeran una tradición de Ricardo Palma. Luego de 10 

minutos señalé a un alumno para que relatara lo que entendió del texto. Cuando 

narraba se notaba un poco inseguro. Pedí a otro que narre. Le pasó lo mismo y 

habló poco. Entonces pregunté a todos ¿Qué notaron en sus colegas cuando se 

expresaban en público? Nerviosismo, inseguridad, respondieron en coro. Les 

afirme que hoy hablaremos de la comunicación asertiva. Se agruparon de 4 

integrantes y organizaron información a través de un mapa conceptual guiados de 

sus textos del MED. Pasado los 20 minutos empezaron a socializar a través de 

grupos, poniendo en práctica de esta manera la coevaluación. Luego de haber 

intercambiado información se finalizó la clase preguntándoles a los alumnos ¿Qué 

aprendieron el día de hoy? ¿Cómo lo hicieron? ¿Para qué les sirve? Noté que más 

de 50% de los alumnos aprendieron y se sentían contentos por haberlo logrado. 

Solo unos cuantos de costumbre, siguen mostrando desinterés, pero en menor 

intensidad. 

REFLEXIÒN CRÌTICA: 

 No utilicé ficha de evaluación. 

 Falta de seguimiento y trato diferente a los alumnos desinteresados. 
INTERVENTIVA: 

 Aplicar ficha de evaluación siempre. 

 Mantener la motivación constante en los alumnos desinteresados. 
 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

ANEXO N° 03 

Diseño de proyecto de 

aprendizaje y sesiones 

interventoras 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

                                                                                   PROYECTO DE APRENDIZAJE 
 

Elaboramos historietas para mejorar nuestra competencia de producción de textos escritos 
 

I. DATOS GENERALES: 
1. Institución Educativa  :          Integrada de Pumahuasi – Daniel Alomía Robles. 
2. Grado y sección  : 2° “B” 
3. Área    : Comunicación 
4. Horas semanales  : 06 
5. Profesor   : Lic. Raúl JAIMES HERRERA 
6. Duración   : del 08 al 29 de setiembre de 2014 

 
II. SITUACIÓN SIGNIFICATIVA 

 
En la institución educativa Integrada de “Pumahuasi” del distrito de Daniel Alomía Robles – Tingo María, en el mes de julio del año en curso, 
se realizó el Día de Logro en conformidad a la Directiva del Año Escolar 2014, donde se ha podido observar que, en el Área de Comunicación 
en cuanto a producción de textos escritos de refiere, el 55%de los alumnos del segundo grado B se encuentran en nivel de inicio, 30% en 
proceso y 15” en nivel satisfactorio. Cuyos resultados nos ha permitido hacer una reflexión de mi práctica pedagógica en el aula e implementar 
nuevas estrategias para revertir estos resultados. 
Por consiguiente, he visto por conveniente implementar la estrategia  de “Elaboración de Historietas” con la finalidad de mejorar la producción 
de textos de los estudiantes del segundo grado B. Es decir, esta estrategia, me permitirá que los estudiantes mejoren su nivel de producción 
de textos teniendo en cuenta la ortografía literal, acentual y puntual, así como la coherencia y la cohesión. 
Durante la aplicación de la estrategia antes mencionada, se tendrá en cuenta las etapas de producción de textos propuestos en la Ruta de 
Aprendizaje: Planificación, textualización y reflexión. Cuyo producto final del proyecto será la elaboración de historietas sobre situaciones 
vivenciales. 

 
III. APRENDIZAJES ESPERADOS 

 
 

COMPETENCIAS 
 

CAPACIDADES 
 

INDICADORES 

PRODUCCIÒN DE TEXTOS 
 
Produce reflexivamente 
diversos tipos de textos 
escritos en variadas 
situaciones comunicativas, 

1. Planifica la producción de 
diversos tipos de textos. 

 

1. Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el tipo de texto, los 
recursos textuales y las fuentes de consulta que utilizará de acuerdo con su 
propósito de escritura. 

2. Propone de manera autónoma un plan de escritura para organizar sus ideas de 
acuerdo con su propósito comunicativo. 



 
 

 

con coherencia y cohesión, 
utilizando un vocabulario 
pertinente y las convenciones 
del lenguaje escrito mediante 
procesos de planificación, 
textualización y revisión. 

2. Textualiza experiencias, 
ideas, sentimientos, 
empleando las 
convenciones del lenguaje 
escrito. 

1. Escribe historietas sobre temas diversos  a partir de sus conocimientos previos y 
fuentes de información. 

2. Mantiene el tema cuidando no presentar digresiones, repeticiones, 
contradicciones o vacíos de información. 

3. Establece la secuencia lógica y temporal en las  historietas que escribe. 
4. Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la medida que sea 

necesario, para dar claridad y sentido a las historietas que produce. 

3. Reflexiona sobre el proceso 
de producción de su texto 
para mejorar su práctica 
como escritor. 

1. Revisa la adecuación de su texto al propósito. 
2. Revisa si ha utilizado de forma pertinente los diversos conectores y referentes para 

relacionar las ideas. 
3. Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación para separar 

expresiones, ideas y párrafos y los de tildación a fin de dar claridad y sentido al 
texto que produce. 

4. Revisa si ha usado un vocabulario variado y apropiado para elaborar sus 
historietas. 

 
IV. ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES DIDÁCTICAS 

 
¿QUÉ HAREMOS? ¿CÓMO LO HAREMOS? ¿QUÉ NECESITAREMOS? 

Reflexionamos sobre la 
importancia de la escritura 
dentro de la sociedad 

 Se les proporciona a los estudiantes textos q permiten reflexionar 
sobre la importancia de la comunicación escrita, tales como “La 
muerte del soldado por no tildar correctamente una carta” y “La 
ejecución de una orden equivocada por falta de una coma” 

 Se propone la estrategia de elaboración de historietas con el 
propósito de mejorar la producción de textos escritos. 

 Se les explica las bondades y características de esta estrategia 

 Hojas impresas. 

 Proyección de videos 
reflexivos 

 Papelotes 

 Plumones 

 Hojas bond 

Revisamos diversos modelos 
de historietas  

 Se les proporciona en fotocopia, diferentes tipos de historietas. 
 Se organizará a los estudiantes en grupos de cuatro integrantes, 

quienes identificarán, con la ayuda del docente, las diferentes 
características de las historietas; tales como viñetas, personajes, 
textos, globos y cartuchos. 

 hojas impresas 

 Copias de historietas 

 Revistas de condorito 

 Lapiceros de colores 

 Hojas bond 

Realizamos talleres de tildación 
utilizando  historietas. 

 Se les facilitará a los estudiantes una historieta con carencia de 
tildes. Los alumnos tratarán de identificar la intencionalidad de los 
mensajes  de acuerdo a la actitud del hablante y, a partir de ello, 
completarán las tildes. 

 Los estudiantes reconocen las reglas generales de tildación: 

 Fotocopias de 
historietas con 
errores de 
tildación. 

 Fotocopias con 



 
 

 

agudas, graves, esdrújulas y sobreesdrújulas; así como la tildación 
diacrítica de monosílabos. 

 

resúmenes de 
tildación general y 
diacrítica. 

Realizamos talleres de tildación  
y puntuación utilizando  

historietas. 

 Se les facilitará a los estudiantes una historieta con errores  de 
tildación y puntuación.  
 Los alumnos tratarán de identificar la intencionalidad de los 

mensajes  de acuerdo a la actitud del hablante y, a partir de ello, 
completarán las tildes, signos de puntuación con la finalidad de 
darle sentido al texto. 

 Los estudiantes reconocen los diversos signos de puntuación, 
tales como: el punto, la coma, los dos puntos, puntos 
suspensivos, signos de admiración, de interrogación, las 
interjecciones. 

 

 Fotocopias de 
historietas con 
errores de tildación 
y puntuación 

 Fotocopias con 
resúmenes de 
tildación general y 
diacrítica. 

 Fotocopias de 
signos de 
puntuación 

Realizamos talleres 
de coherencia y 

cohesión utilizando 
historietas 

 Se organizará en grupos de cuatro a los estudiantes a los 
que se les facilita en fotocopia, reglas generales de 
concordancia. 

 Cada grupo identificará los errores de concordancia en los 
textos que se les presenta. 

 Los estudiantes reconocen la concordancia gramatical de 
género y número entre sustantivo, adjetivo y verbo.  

 Los estudiantes reconocen la unidad temática de un texto. 

 Fotocopias de 
textos con 
errores de 
concordancia y 
cohesión. 

 Hojas bond 
 Lapiceros  
 Plumones 
 resaltadores 

Planificamos la elaboración 
de nuestra historieta, 
teniendo en cuenta el 

escenario, los personajes y 
el tema. 

 

 Los alumnos eligen el tema a tratar en la historieta, 
luego de haber seleccionado el escenario, personajes 
y priorizando  su realidad local. 

 Diseñan un plan de cómo elaborar una historieta 
 .  

 Hojas bond. 
 Lapiceros 
 Lápices de 

colores 

Diseñamos e 
insertamos diálogos a 
nuestras historietas 

 

 Los alumnos elaboran los guiones teatrales para 
cada personaje, teniendo en cuenta el tiempo, el 
escenario, el hilo temático. 

 Los estudiantes construyen los pensamientos de los 
personajes siguiendo el hilo temático a través de 
diálogos. 

 Hojas bond 
 lapiceros 

Textualizamos el 
primer borrador de 
nuestra historieta,  

 

 Luego de haberse informado sobre las historietas y 
su estructura, proceden a elaborar su primer 
borrador, teniendo en cuenta sus elementos 
constitutivos, tales como estructura sencilla, hilo 
temático y relación de ideas. 

 Los estudiantes diseñan a los personajes de 

 papelógraf 
 periódicos 
 Plumones 
 Colores 
 lápices 



 
 

 

 

N° ACTIVIDAD RESPONSABLES 
SEMANAS 

I II III IV 

01 
Reflexionamos sobre la importancia de la escritura dentro de la sociedad 

Profesor, estudiantes 
X    

02 Revisamos diversos modelos de historietas Profesor, estudiantes X X   

03 Realizamos talleres de tildación utilizando  historietas. Profesor, estudiantes  X   

04 Realizamos talleres de tildación  y puntuación utilizando  historietas. Profesor, estudiantes   X  

05 Realizamos talleres de coherencia y cohesión utilizando 
historietas 

Profesor, estudiantes 
   X 

06 Planificamos la elaboración de nuestra historieta, teniendo en cuenta el 
escenario, los personajes y el tema 

Profesor, estudiantes 
    

07 Diseñamos e insertamos diálogos a nuestras historietas Profesor, estudiantes     

08 Textualizamos el primer borrador de nuestra historieta,  Profesor, estudiantes     

09 Revisamos el borrador de nuestra historieta Profesor, estudiantes     

10 Redactamos la versión final de nuestra historieta Profesor, estudiantes     

11 Publicación de nuestra historieta Profesor, estudiantes     

12 Evaluación final del proyecto Profesor, estudiantes     

la historieta dándoles características propias 
que les diferencias de otros. 

Revisamos el 
borrador de nuestra 

historieta 

 Los estudiantes, en grupo, revisan las historietas que 
elaboraron, teniendo en cuenta la coherencia, cohesión, 
puntuación, tildación, estructura y  originalidad de dichas 
historietas. 

 Resaltadores 
 Lápices de colores 
 diccionario 

  Redactamos la 
versión final de 
nuestra historieta 

 cada estudiante elabora la versión final de su historieta, 
poniendo a prueba su creatividad y originalidad. 

 

 pelog 
 peiódic 
 Plumon 
 Colores 
 Lápices  

Publicación de 
nuestra historieta 

 Coleccionamos todas las historietas producidas por los 
estudiantes y luego en acto público exponen el contenido de su 
historieta. 

 Micrófono 
 Parlante 
 portafolio 

Evaluación final del 
proyecto 

 reflexionamos sobre la historieta como estrategia para mejorar 
la producción de textos escritos 

 instrumento de 
evaluación 



 
 

 

 
 

V. EVALUACIÓN 
 

COMPETENCIA SITUACIÓN DE EVALUACIÓN INSTRUMENTOS 

Produce reflexivamente diversos tipos de 
textos escritos en variadas situaciones 
comunicativas con coherencia y cohesión 
utilizando un vocabulario pertinente y las 
convenciones del lenguaje escrito, mediante 
procesos de planificación, textualización y 
revisión. 

Reconocimiento de tipo de historietas  Guía de observación 

Conocimiento sobre ortografía 
 Lista de Cotejo 
  

Elaboración de historietas 

 Guía de observación  

 
 



 
 

 

SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 01 

Reflexionamos sobre la importancia de la escritura dentro de la sociedad 

         DATOS GENERALES: 

1. Institución Educativa   :    Integrada Pumahuasi   
2. Grado y sección   :    2º B 
3. Ciclo     :    III 
4. Área     :    Comunicación 
5. Horas semanales   :    06 
6. Profesor    :    Lic. Raúl Jaimes Herrera  
7. Duración    :    2 horas 

 

I. APRENDIZAJES ESPERADOS 
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES 

 

 
PRODUCCION ESCRITA 

 
. Produce reflexivamente diversos tipos 
de textos escritos en variadas 
situaciones comunicativas, con 
coherencia y cohesión, utilizando un 
vocabulario pertinente y las 
convenciones del lenguaje escrito 
mediante procesos de planificación, 
textualización y revisión. 

1. Planifica la producción de diversos tipos de textos. 

 

1. Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el tipo de texto, los recursos 

textuales y las fuentes de consulta que utilizará de acuerdo con su propósito de 

escritura. 

 

2.  Textualiza experiencias, ideas, sentimientos, 

empleando las convenciones del lenguaje 

escrito. 

 

1. Establece la secuencia lógica y temporal en los textos que escribe. 

2. Relaciona ideas mediante diversos conectores y referentes en la medida que sea 

necesario. 

3. Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la medida que sea 

necesario, para dar claridad y sentido al texto que produce. 

4. Usa un vocabulario variado y apropiado en los diferentes campos del saber. 
3. Reflexiona sobre el proceso de 

producción de su texto para mejorar su 

práctica como escritor. 

 

1. Revisa si el contenido y las organizaciones de las ideas en el texto se relacionan con 

lo planificado. 

Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación para separar expresiones, 
ideas y párrafos y los de tildación a fin de dar claridad y sentido al texto que produce. 

 

II. SECUENCIA DIDÁCTICA 

MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O 
RECURSOS 

TIEMPO 



 
 

 

Inicio 
(Motivación, 
Recojo de saberes 
previos 
Conflicto cognitivo 

Se inicia la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, luego se les lee una 
carta de un estudiante que se decomisó el día anterior. A continuación se transcribe en la 
pizarra sin aumentar ni obviar ningún detalle. Se comunica el propósito de la sesión. Se les 
pregunta a los estudiantes ¿Qué tipo de texto es? ¿Perciben ustedes algún error? ¿Cómo 
debería estar escrito ese texto? ¿Será igual hablar que escribir? ¿Cuál de ellos les resulta 
más complicado? Los estudiantes participan con lluvia de ideas, que las más pertinentes irán 
anotándose en la pizarra. 
Luego se les narra una anécdota de un Rey que envía una carta a su súbdito. Inmediatamente 
se reflexiona sobre nuestra condición en el plano escriturario. Se identifica los errores mas 
frecuentes en toda redacción a partir de su autorreflexión y verificación de sus textos escritos. 
El profesor realiza un comentario sobre la importancia de la escritura en los textos escritos. 

 Pizarra 

 Plumones 

 Mota 

 Material impreso 

10 minutos 
 
 
15 minutos 
 
 
5 minutos 

Desarrollo 
(Construcción del 
nuevo conocimiento) 
 

Se organiza a los estudiantes en grupos para que puedan identificar a todos los signos de 
puntuación que conocen y recuerden el uso de cada uno de ellos. 
Se les da a conocer la estrategia a utilizar para mejorar la producción de textos escritos. 
 

Revistas  
Lapiceros 
Resaltadores 
Hojas bond 

5 minutos 
 
 
35minutos 

Cierre 
Evaluación 
 
Transferencia 
 
Metacognición 

Los estudiantes, se evalúan con una ficha de autoevaluación sobre sus escritos.  
Al final los se les pregunta ¿qué , cómo y para qué aprendieron? 

Hojas bond 
Cinta masking 
Plumones 
Mota 
Cuadernos de trabajo 
Lapiceros  

25 minutos 

 

III. EVALUACIÓN FORMATIVA 

COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES INTRUMENTOS 
Produce reflexivamente 
diversos tipos de textos 
escritos en variadas 
situaciones comunicativas, 
con coherencia y cohesión, 
utilizando un vocabulario 
pertinente y las 
convenciones del lenguaje 
escrito mediante procesos 
de planificación, 
textualización y revisión. 

Planifica la producción de 

diversos tipos de textos. 

 

Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el tipo de texto, los recursos textuales 

y las fuentes de consulta que utilizará de acuerdo con su propósito de escritura. 

 

 
Guía de 

observación 
Textualiza experiencias, 
ideas, sentimientos, 
empleando las 
convenciones del lenguaje 
escrito 

Establece la secuencia lógica y temporal en los textos que escribe. 

Relaciona ideas mediante diversos conectores y referentes en la medida que sea necesario. 

Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la medida que sea necesario, para 

dar claridad y sentido al texto que produce. 

Usa un vocabulario variado y apropiado en los diferentes campos del saber. 
Reflexiona sobre el proceso 

de producción de su texto 

para mejorar su práctica 

como escritor. 

 

Revisa si el contenido y las organizaciones de las ideas en el texto se relacionan con lo 

planificado. 

Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación para separar expresiones, ideas y 
párrafos y los de tildación a fin de dar claridad y sentido al texto que produce 



 
 

 

 
                                                                                                     
 
 
                                                                                                                                                                                                         Tingo María, agosto del  2014 

 
 

                                             

 

 

 

                                                       …………………………………………………………                  ……….……. …………………………………...... 

                                                        Director     Docente 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 02 

Revisamos diversos modelos de historietas teniendo en cuenta la ortografía acentual 

DATOS GENERALES: 

 Institución Educativa  :    Integrada Pumahuasi   

 Grado y sección   :    2º B 

 Ciclo    :    III 

 Área    :    Comunicación 

 Horas semanales  :    06 

 Profesor    :    Lic. Raùl Jaimes Herrera  

 Duración   :    2 horas 
 

IV. APRENDIZAJES ESPERADOS 
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES 

 

 
PRODUCCION ESCRITA 

 
. Produce reflexivamente diversos tipos de textos 
escritos en variadas situaciones comunicativas, con 
coherencia y cohesión, utilizando un vocabulario 
pertinente y las convenciones del lenguaje escrito 
mediante procesos de planificación, textualización y 
revisión. 

4. Planifica la producción de diversos tipos de textos. 

 

2. Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el 

tipo de texto, los recursos textuales y las fuentes de consulta 

que utilizará de acuerdo con su propósito de escritura. 

 

5. . Textualiza experiencias, ideas, sentimientos, 

empleando las convenciones del lenguaje escrito. 

 

5. Establece la secuencia lógica y temporal en los textos que 

escribe. 

6. Relaciona ideas mediante diversos conectores y referentes 

en la medida que sea necesario. 

7. Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la 

medida que sea necesario, para dar claridad y sentido al 

texto que produce. 

Usa un vocabulario variado y apropiado en los diferentes campos 
del saber. 

6. Reflexiona sobre el proceso de producción 

de su texto para mejorar su práctica como 

escritor. 

 

2. Revisa si el contenido y las organizaciones de las ideas en el 

texto se relacionan con lo planificado. 

Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación 
para separar expresiones, ideas y párrafos y los de tildación a fin 
de dar claridad y sentido al texto que produce. 

 



 
 

 

V. SECUENCIA DIDÁCTICA 

MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O RECURSOS TIEMPO 

Inicio 
(Motivación, 
Recojo de saberes 
previos 
Conflicto cognitivo 

Se inicia la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, luego se comunica el propósito 
de la sesión. Se les pregunta a los estudiantes ¿les gusta la lectura? ¿Qué tipo de texto les gusta 
más? ¿Cómo debería estar escrita esa lectura? ¿Por qué medio captan mejor la lectura: cuando les 
cuentan o cuando leen ustedes mismos? ¿Les gustaría contar o escribir una vivencia personal a otras 
personas? ¿Cómo deberían hacerlo? Será igual hablar que escribir? ¿Cuál de ellos les resulta más 
complicado? Los estudiantes participan con lluvia de ideas, que las más pertinentes irán anotándose 
en la pizarra. 
 
Acto seguido, se les distribuye a los alumnos copias impresas sobre una historieta con muchos 
errores en su texto para que los estudiantes realicen la corrección correspondiente. Antes se les hace 
preguntas ¿qué tipo de texto tienen en la mano? ¿Estará escrito correctamente? ¿Les resulta de fácil 
comprensión? luego se formulan preguntas de reflexión: ¿qué se debe tener en cuenta cuando se 
escribe?, ¿por qué?, ¿qué dificultades  ocasiona no usar los signos de puntuación? Por qué se debe 
aprender a escribir correctamente? 
El profesor  a partir de las respuestas sobre los casos planteados realiza un comentario sobre la 
importancia de la escritura en los textos escritos. 

 Pizarra 

 Plumones 

 Mota 

 Material impreso 

10 
minutos 
 
 
15 
minutos 
 
 
5 minutos 

Desarrollo 
(Construcción del 
nuevo 
conocimiento) 
 

Se organiza a los estudiantes en grupos para que puedan corregir el material repartido. 

 Identifican los errores de cada viñeta y van anotando su importancia. 

 Deducen el mensaje de cada personaje de acuerdo a su intención comunicativa. 

 Realizan las correcciones respectivas. 

 Se realiza la socialización de las viñetas. 

 Presentación de sus trabajos  

Copias impresas 
Lapiceros 
Resaltadores 
papelotes 
 
 
 

5 minutos 
 
 
35minutos 

Cierre 
Evaluación 
 
Transferencia 
 
Metacogniciòn 

Un representante de cada grupo presenta el organizador visual trabajado. 
El profesor afirma las ideas planteadas, realiza precisiones y observaciones en los casos que sean 
necesarios. 
Los estudiantes, en sus cuadernos de trabajo, toman nota de los aportes de cada grupo. 
Entregan su trabajo grupal. 
Al final se les indica que averigüen qué aspectos más se toma en cuenta en toda redacción 

Papelógrafos 
Cinta masking 
Plumones 
Mota 
Cuadernos de trabajo 
Lapiceros  

25 
minutos 

 

VI. EVALUACIÓN FORMATIVA 

COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES INTRUMENTOS 
Produce reflexivamente diversos tipos de textos 
escritos en variadas situaciones comunicativas, 
con coherencia y cohesión, utilizando un 
vocabulario pertinente y las convenciones del 

Planifica la producción de diversos tipos de 

textos. 

 

Selecciona de manera autónoma el destinatario, el 

tema, el tipo de texto, los recursos textuales y las 

fuentes de consulta que utilizará de acuerdo con su 

propósito de escritura. 

 
Guía de observación 



 
 

 

lenguaje escrito mediante procesos de 
planificación, textualización y revisión. 

 

Textualiza experiencias, ideas, 
sentimientos, empleando las convenciones 
del lenguaje escrito 

Establece la secuencia lógica y temporal en los 

textos que escribe. 

Relaciona ideas mediante diversos conectores y 

referentes en la medida que sea necesario. 

Usa los recursos ortográficos de puntuación y 

tildación en la medida que sea necesario, para dar 

claridad y sentido al texto que produce. 

Usa un vocabulario variado y apropiado en los 
diferentes campos del saber. 

Reflexiona sobre el proceso de producción 

de su texto para mejorar su práctica como 

escritor. 

 

Revisa si el contenido y las organizaciones de las 

ideas en el texto se relacionan con lo planificado. 

Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de 
puntuación para separar expresiones, ideas y 
párrafos y los de tildación a fin de dar claridad y 
sentido al texto que produce 

 

                                                                                                                                                                                                                       Tingo María 08 de agosto del 2014 
 
 
 
 
 

                                       …………………………………………………………                        ……….……… …………………………………...... 

          Director                   Docente 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 03 

                             Realizamos talleres de tildación utilizando historietas. 

         DATOS GENERALES: 

 Institución Educativa  :    Integrada Pumahuasi   

 Grado y sección   :    2º B 

 Ciclo    :    III 

 Área    :    Comunicación 

 Horas semanales  :    06 

 Profesor    :    Lic. Raúl Jaimes Herrera  

 Duración    :    2 horas 
 

VII. APRENDIZAJES ESPERADOS 
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES 

 

 
PRODUCCION ESCRITA 

 
. Produce reflexivamente diversos tipos de 
textos escritos en variadas situaciones 
comunicativas, con coherencia y cohesión, 
utilizando un vocabulario pertinente y las 
convenciones del lenguaje escrito 
mediante procesos de planificación, 
textualización y revisión. 

7. Planifica la producción de diversos tipos de textos. 

 

3. Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el tipo de texto, los recursos 

textuales y las fuentes de consulta que utilizará de acuerdo con su propósito de escritura. 

 

8.  Textualiza experiencias, ideas, sentimientos, 

empleando las convenciones del lenguaje escrito. 

 

8. Establece la secuencia lógica y temporal en los textos que escribe. 

9. Relaciona ideas mediante diversos conectores y referentes en la medida que sea 

necesario. 

10. Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la medida que sea 

necesario, para dar claridad y sentido al texto que produce. 

11. Usa un vocabulario variado y apropiado en los diferentes campos del saber. 
9. Reflexiona sobre el proceso de producción de su 

texto para mejorar su práctica como escritor. 

 

3. Revisa si el contenido y las organizaciones de las ideas en el texto se relacionan con lo 

planificado. 

Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación para separar expresiones, ideas 
y párrafos y los de tildación a fin de dar claridad y sentido al texto que produce. 

 

VIII. SECUENCIA DIDÁCTICA 
MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O 

RECURSOS 
TIEMPO 

Inicio 
(Motivación, 
Recojo de saberes 
previos 

Se inicia la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, luego se les muestra una carta de un 
estudiante que se decomisó el día anterior y se transcribe en la pizarra sin aumentar ni obviar ningún 
detalle. Se les pide que identifiquen algunas de las palabras las cuales deberían llevar tilde. Luego se les 
pregunta ¿por qué y para qué escribimos? ¿No sería suficiente la expresión oral? ¿Es importante la 

 Pizarra 

 Plumones 

 Mota 

 Material impreso 

10 minutos 
 
 
15 minutos 



 
 

 

Conflicto cognitivo escritura en nuestras vidas? ¿De qué manera me beneficiará el saber escribir? Los estudiantes responden 
con lluvia de ideas. Los cuales van a ir anotándose en la pizarra. A continuación se comunica el propósito 
de la sesión y nuevamente se les incide en la importancia de la tildación de las palabras.  
 

 
 
5 minutos 

Desarrollo 
(Construcción del 
nuevo 
conocimiento) 
 

Se organiza a los estudiantes en grupos de dos integrantes para que puedan identificar en las hojas 
impresas, las palabras que carecen de tilde e inmediatamente corregirlas. 
Recordaron y ejercitaron sobre las clases de palabras según la ubicación de la sílaba tónica y  la tildación 
diacrítica de monosílabos. 
Realizaron un resumen de todo ello. 
 

Revistas  
Lapiceros 
Resaltadores 
Hojas impresas 
 
 
 

5 minutos 
 
 
35minutos 

Cierre 
Evaluación 
 
Transferencia 
 
Metacognición 

Un representante de cada grupo presenta el  trabajado. 
El profesor afirma las ideas planteadas, realiza precisiones y observaciones en los casos que sean 
necesarios. 
Los estudiantes, en sus cuadernos de trabajo, toman nota de los aportes de cada grupo. 
Entregan su trabajo grupal. 
Al final se les indica que averigüen qué aspectos más se toma en cuenta en toda redacción 

Hojas impresas 
Cinta masking 
Plumones 
Mota 
Cuadernos de trabajo 
Lapiceros  

25 minutos 

 

IX. EVALUACIÓN FORMATIVA 
COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES INTRUMENTOS 

Produce reflexivamente diversos tipos 
de textos escritos en variadas 
situaciones comunicativas, con 
coherencia y cohesión, utilizando un 
vocabulario pertinente y las 
convenciones del lenguaje escrito 
mediante procesos de planificación, 
textualización y revisión. 

Planifica la producción de 

diversos tipos de textos. 

 

Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el tipo de texto, los 

recursos textuales y las fuentes de consulta que utilizará de acuerdo con su 

propósito de escritura. 

 

 
Guía de observación 

Textualiza experiencias, ideas, 
sentimientos, empleando las 
convenciones del lenguaje 
escrito 

Establece la secuencia lógica y temporal en los textos que escribe. 

Relaciona ideas mediante diversos conectores y referentes en la medida que sea 

necesario. 

Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la medida que sea 

necesario, para dar claridad y sentido al texto que produce. 

Usa un vocabulario variado y apropiado en los diferentes campos del saber. 
Reflexiona sobre el proceso de 

producción de su texto para 

mejorar su práctica como 

escritor. 

 

Revisa si el contenido y las organizaciones de las ideas en el texto se relacionan 

con lo planificado. 

Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación para separar 
expresiones, ideas y párrafos y los de tildación a fin de dar claridad y sentido al texto 
que produce 

 
                                                                                                   



 
 

 

 
 
 
 
                                                                                                                                                                                            Tingo María, agosto del  2014 
 
 
 
 
 
 
 

 
                                                       …………………………………………………………                                     ……….……. …………………………………    

                                                      Director                       Docente 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 04 

                                            Tildación y puntuación utilizando historietas 

         DATOS GENERALES: 

 Institución Educativa  :    Integrada Pumahuasi   

 Grado y sección   :    2º B 

 Ciclo    :    III 

 Área    :    Comunicación 

 Horas semanales  :    06 

 Profesor    :    Lic. Raúl Jaimes Herrera  

 Duración   :    2 horas 
 

X. APRENDIZAJES ESPERADOS 
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES 

 

 
PRODUCCION ESCRITA 

 
. Produce reflexivamente diversos tipos 
de textos escritos en variadas 
situaciones comunicativas, con 
coherencia y cohesión, utilizando un 
vocabulario pertinente y las 
convenciones del lenguaje escrito 
mediante procesos de planificación, 
textualización y revisión. 

10. Planifica la producción de diversos tipos 

de textos. 

 

4. Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el tipo de texto, los recursos 

textuales y las fuentes de consulta que utilizará de acuerdo con su propósito de 

escritura. 

 

11.  Textualiza experiencias, ideas, 

sentimientos, empleando las convenciones 

del lenguaje escrito. 

 

12. Establece la secuencia lógica y temporal en los textos que escribe. 

13. Relaciona ideas mediante diversos conectores y referentes en la medida que 

sea necesario. 

14. Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la medida que sea 

necesario, para dar claridad y sentido al texto que produce. 

15. Usa un vocabulario variado y apropiado en los diferentes campos del saber. 
12. Reflexiona sobre el proceso de 

producción de su texto para mejorar su 

práctica como escritor. 

 

4. Revisa si el contenido y las organizaciones de las ideas en el texto se relacionan con 

lo planificado. 

Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación para separar expresiones, 
ideas y párrafos y los de tildación a fin de dar claridad y sentido al texto que produce. 

 

XI. SECUENCIA DIDÁCTICA 



 
 

 

MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O 
RECURSOS 

TIEMPO 

Inicio 
(Motivación, 
Recojo de saberes previos 
Conflicto cognitivo 

Se inicia la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, luego se les cuenta otra de 
las anécdotas sobre el uso de la coma. A continuación se les interroga ¿Utilizan ustedes los signos 
de puntuación? ¿Cómo podemos identificar eso signos en el plano oral? ¿Para qué utilizamos 
estos signos de puntuación? ¿Qué signos de puntuación ustedes conocen? 
Los estudiantes respondieron a las interrogantes con lluvia de ideas. Los cuales se iban anotando 
cada uno de los signos que mencionaban. 

 Pizarra 

 Plumones 

 Mota 

 Material impreso 

10 minutos 
 
 
15 minutos 
 
 
5 minutos 

Desarrollo 
(Construcción del nuevo 
conocimiento) 
 

Se organiza a los estudiantes en grupos de dos integrantes para que puedan desarrollar los 
ejercicios de las hojas impresas para completar textos de acuerdo a la actitud del hablante.  
Se procede a la socialización de los trabajos con la participación de todos los estudiantes. 

 
Lapiceros 
Resaltadores 
Hojas impresas 

5 minutos 
 
 
35minutos 

Cierre 
Evaluación 
 
Transferencia 
 
Metacognición 

El profesor afirma las ideas planteadas, realiza precisiones y observaciones en los casos que sean 
necesarios. 
Los estudiantes, en sus cuadernos de trabajo, toman nota de los aportes de cada grupo. 
Entregan su trabajo grupal. 
Se realiza la metacognición con las interrogantes: ¿Qué, cómo y para qué aprendieron? 

Hojas impresas 
Cinta masking 
Plumones 
Mota 
Cuadernos de trabajo 
Lapiceros  

25 minutos 

 

XII. EVALUACIÓN FORMATIVA 

COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES INTRUMENTOS 
Produce reflexivamente 
diversos tipos de textos escritos 
en variadas situaciones 
comunicativas, con coherencia 
y cohesión, utilizando un 
vocabulario pertinente y las 
convenciones del lenguaje 
escrito mediante procesos de 
planificación, textualización y 
revisión. 

Planifica la producción de diversos 

tipos de textos. 

 

Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el tipo de texto, los recursos 

textuales y las fuentes de consulta que utilizará de acuerdo con su propósito de escritura. 

 

 
Guía de observación 

Textualiza experiencias, ideas, 
sentimientos, empleando las 
convenciones del lenguaje escrito 

Establece la secuencia lógica y temporal en los textos que escribe. 

Relaciona ideas mediante diversos conectores y referentes en la medida que sea necesario. 

Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la medida que sea necesario, para 

dar claridad y sentido al texto que produce. 

Usa un vocabulario variado y apropiado en los diferentes campos del saber. 
Reflexiona sobre el proceso de 

producción de su texto para mejorar 

su práctica como escritor. 

 

Revisa si el contenido y las organizaciones de las ideas en el texto se relacionan con lo 

planificado. 

Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación para separar expresiones, ideas 
y párrafos y los de tildación a fin de dar claridad y sentido al texto que produce 

 
                                                                                                                                                                                                  



 
 

 

 
 
 
                                                                                                                                                                                               Tingo María, agosto del  2014 
 
 
 
 
 
 
                                                 …………………………………………………………                                     ……….……. ………………………………… 

                                                Director                       Docente 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 05 

           Realizamos talleres de coherencia y cohesión utilizando historietas. 

         DATOS GENERALES: 

 Institución Educativa  :    Integrada Pumahuasi   

 Grado y sección   :    2º B 

 Ciclo    :    III 

 Área    :    Comunicación 

 Horas semanales  :    06 

 Profesor    :    Lic. Raúl Jaimes Herrera  

 Duración   :    2 horas 
 

XIII. APRENDIZAJES ESPERADOS 
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES 

 

 
PRODUCCION ESCRITA 

 
. Produce reflexivamente diversos tipos 
de textos escritos en variadas 
situaciones comunicativas, con 
coherencia y cohesión, utilizando un 
vocabulario pertinente y las 
convenciones del lenguaje escrito 
mediante procesos de planificación, 
textualización y revisión. 

13. Planifica la producción de diversos tipos 

de textos. 

 

5. Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el tipo de texto, los recursos 

textuales y las fuentes de consulta que utilizará de acuerdo con su propósito de 

escritura. 

 

14.  Textualiza experiencias, ideas, 

sentimientos, empleando las convenciones 

del lenguaje escrito. 

 

16. Establece la secuencia lógica y temporal en los textos que escribe. 

17. Relaciona ideas mediante diversos conectores y referentes en la medida que 

sea necesario. 

18. Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la medida que sea 

necesario, para dar claridad y sentido al texto que produce. 

19. Usa un vocabulario variado y apropiado en los diferentes campos del saber. 
15. Reflexiona sobre el proceso de 

producción de su texto para mejorar su 

práctica como escritor. 

 

5. Revisa si el contenido y las organizaciones de las ideas en el texto se relacionan con 

lo planificado. 

Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación para separar expresiones, 
ideas y párrafos y los de tildación a fin de dar claridad y sentido al texto que produce. 

 

 



 
 

 

XIV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O RECURSOS TIEMPO 

Inicio 
(Motivación, 
Recojo de 
saberes 
previos 
Conflicto 
cognitivo 

Se inicia la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, luego se les cuenta otra 
de las anécdotas sobre la lectura de un aviso para trabajo y la mala comprensión al respecto. 
A continuación se interrogó a los estudiantes:¿Qué sucedió en la anécdota? ¿Qué 
circunstancia determinó la mala actuación del personaje? ¿Qué se tuvo que prevenir para 
todo ello?  
Los estudiantes respondieron a las interrogantes con lluvia de ideas. Los cuales se iban 
anotando cada uno de los signos que mencionaban. 

 Pizarra 

 Plumones 

 Mota 

 Material impreso 

10 minutos 
 
 
15 minutos 
 
 
5 minutos 

Desarrollo 
(Construcción 
del nuevo 
conocimiento) 
 

Se organiza a los estudiantes en grupos de dos integrantes para que puedan desarrollar los 
ejercicios de concordancia de género y número y singular y plural de las hojas impresas que 
se les ha facilitado para completar textos de acuerdo a la actitud del hablante.  
Se procede a la socialización de los trabajos con la participación de todos los estudiantes. 

 
Lapiceros 
Resaltadores 
Hojas impresas 

5 minutos 
 
 
35minutos 

Cierre 
Evaluación 
 
Transferencia 
 
Metacognición 

El profesor afirma las ideas planteadas, realiza precisiones y observaciones en los casos que 
sean necesarios. 
Los estudiantes, en sus cuadernos de trabajo, toman nota de los aportes de cada grupo. 
Entregan su trabajo grupal. 
Se realiza la metacognición con las interrogantes: ¿Qué, cómo y para qué aprendieron? 

Hojas impresas 
Cinta masking 
Plumones 
Mota 
Cuadernos de trabajo 
Lapiceros  

25 minutos 

 

XV. EVALUACIÓN FORMATIVA 

COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES INTRUMENTOS 
Produce reflexivamente 
diversos tipos de textos 
escritos en variadas 
situaciones comunicativas, 
con coherencia y cohesión, 
utilizando un vocabulario 
pertinente y las 
convenciones del lenguaje 
escrito mediante procesos 
de planificación, 
textualización y revisión. 

Planifica la producción 

de diversos tipos de 

textos. 

Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el tipo de texto, los recursos 

textuales y las fuentes de consulta que utilizará de acuerdo con su propósito de escritura. 

 

 
Guía de observación 

Textualiza experiencias, 
ideas, sentimientos, 
empleando las 
convenciones del 
lenguaje escrito 

Establece la secuencia lógica y temporal en los textos que escribe. 

Relaciona ideas mediante diversos conectores y referentes en la medida que sea necesario. 

Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la medida que sea necesario, para 

dar claridad y sentido al texto que produce. 

Usa un vocabulario variado y apropiado en los diferentes campos del saber. 
Reflexiona sobre el 

proceso de producción 

de su texto para mejorar 

su práctica como 

escritor. 

Revisa si el contenido y las organizaciones de las ideas en el texto se relacionan con lo 

planificado. 

Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación para separar expresiones, ideas 
y párrafos y los de tildación a fin de dar claridad y sentido al texto que produce 



 
 

 

 
                                                                                                                                                                                 Tingo María, agosto del  2014 
 
 
 
 
 

 
 
 

                                              …………………………………………………………                                     ……….……. ………………………………… 

                                                                              Director                       Docente 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 06 

Planificamos la elaboración de nuestra historieta, teniendo en cuenta el escenario, los personajes y el tema 

         DATOS GENERALES: 

 Institución Educativa  :    Integrada Pumahuasi   

 Grado y sección   :    2º B 

 Ciclo    :    III 

 Área    :    Comunicación 

 Horas semanales  :    06 

 Profesor    :    Lic. Raùl Jaimes Herrera  

 Duración   :    2 horas 
 

XVI. APRENDIZAJES ESPERADOS 
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES 

 
PRODUCCION ESCRITA 

. Produce reflexivamente diversos tipos de textos 
escritos en variadas situaciones comunicativas, 
con coherencia y cohesión, utilizando un 
vocabulario pertinente y las convenciones del 
lenguaje escrito mediante procesos de 
planificación, textualización y revisión. 

16. Planifica la producción de diversos tipos de textos. 

 

6. Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el tipo de texto, los 

recursos textuales y las fuentes de consulta que utilizará de acuerdo con su 

propósito de escritura. 

17. .Textualiza experiencias, ideas, sentimientos, 

empleando las convenciones del lenguaje escrito. 

 

20. Establece la secuencia lógica y temporal en los textos que escribe. 

21. Relaciona ideas mediante diversos conectores y referentes en la medida que 

sea necesario. 

22. Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la medida 

que sea necesario, para dar claridad y sentido al texto que produce. 

18. Reflexiona sobre el proceso de producción de 

su texto para mejorar su práctica como escritor. 

Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación para separar 
expresiones, ideas y párrafos y los de tildación a fin de dar claridad y sentido al 
texto que produce. 

 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O 
RECURSOS 

TIEMPO 

Inicio 
(Motivación, 
Recojo de saberes 
previos 

Se inicia la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, luego se comunica el propósito de la 
sesión. Se les pregunta a los estudiantes ¿les gusta la lectura? ¿Qué tipo de texto les gusta más? ¿Sabes 
cuáles son esos textos? ¿Qué características tienen? ¿Cuál es su propósito comunicativo?, ¿a qué 

 Pizarra 

 Plumones 

 Mota 

10 
minutos 
15 min 



 
 

 

Conflicto cognitivo interrogantes responden cada uno de ellos? A continuación se anota todas las participaciones de los 
alumnos. 
¿Será igual decir historia o historieta? ¿Qué es una historieta? ¿Será considerado como un tipo de texto? 
¿Qué características tiene una historieta? ¿Para qué se escribe una historieta? ¿Tiene alguna importancia 
para las personas? ¿Te gustan leer las historietas? ¿Puedes crear una historieta? ¿Cómo?  

 Material impreso 

Desarrollo 
(Construcción del 
nuevo 
conocimiento) 
 

Se organizan en grupo para sistematizar la información sobre la historieta a partir de una hoja impresa. 

 Se informan que es una historieta 

 Qué características tiene este tipo de texto 

 Cuáles son sus elementos constitutivos y esenciales 

 Elaboran una historieta 

 Presentación de sus trabajos  

Copias impresas 
Lapiceros 
Resaltadores 
papelotes 

5 minutos 
 
 
35minutos 

Cierre 
Evaluación 
 
Transferencia 
 
Metacogniciòn 

Un representante de cada grupo presenta el organizador visual trabajado.                                                  El 
profesor afirma las ideas planteadas, realiza precisiones y observaciones en los casos que sean necesarios.                                                                                                                                                  
Los estudiantes, en sus cuadernos de trabajo, toman nota de los aportes de cada grupo.                Entregan 
su trabajo grupal. 
Al final se les indica que averigüen qué aspectos más se toma en cuenta en toda redacción 

Papelógrafos y plumones 
Mota 
Cuadernos de trabajo 
Lapiceros  

25 
minutos 

 

EVALUACIÓN FORMATIVA 

COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES INTRUMENTOS 
Produce reflexivamente diversos 
tipos de textos escritos en variadas 
situaciones comunicativas, con 
coherencia y cohesión, utilizando un 
vocabulario pertinente y las 
convenciones del lenguaje escrito 
mediante procesos de planificación, 
textualización y revisión. 

Planifica la producción de diversos tipos de textos. 

 

Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el tipo 

de texto, los recursos textuales y las fuentes de consulta que 

utilizará de acuerdo con su propósito de escritura. 

 

 
Guía de observación 

Textualiza experiencias, ideas, sentimientos, empleando 
las convenciones del lenguaje escrito 

Establece la secuencia lógica y temporal en los textos que 

escribe 

Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la 

medida que sea necesario, para dar claridad y sentido al texto 

que produce. 

Usa un vocabulario variado y apropiado en los diferentes campos 
del saber. 

Reflexiona sobre el proceso de producción de su texto para 

mejorar su práctica como escritor. 

 

Revisa si el contenido y las organizaciones de las ideas en el 

texto se relacionan con lo planificado. 

Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación 
para separar expresiones, ideas y párrafos y los de tildación a 
fin de dar claridad y sentido al texto que produce 

 



 
 

 

                                                                                                                                           
 
 
 
                                                                                                                                                                                                           Tingo María 11 de setiembre del 2014 

 
 
 
 
 

                                …………………………………………………………                        ……….……… ……………………………… 

                     Director                           Docente 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 07 

Diseñamos e insertamos diálogos a nuestras historietas 

         DATOS GENERALES: 

8. Institución Educativa   :    Integrada Pumahuasi   
9. Grado y sección   :    2º B 
10. Área     :    Comunicación 
11. Horas semanales   :    06 
12. Profesor    :    Lic. Raúl Jaimes Herrera  
13. Duración    :    2 horas 

 

XVII. APRENDIZAJES ESPERADOS 
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES 

 
PRODUCCION ESCRITA 

. Produce reflexivamente diversos tipos de textos 
escritos en variadas situaciones comunicativas, 
con coherencia y cohesión, utilizando un 
vocabulario pertinente y las convenciones del 
lenguaje escrito mediante procesos de 
planificación, textualización y revisión. 

19. Planifica la producción de diversos tipos 

de textos. 

 

7. Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el tipo de texto, los 

recursos textuales y las fuentes de consulta que utilizará de acuerdo con su 

propósito de escritura. 

20. .Textualiza experiencias, ideas, 

sentimientos, empleando las convenciones 

del lenguaje escrito. 

 

23. Establece la secuencia lógica y temporal en los textos que escribe. 

24. Relaciona ideas mediante diversos conectores y referentes en la 

medida que sea necesario. 

25. Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la medida 

que sea necesario, para dar claridad y sentido al texto que produce. 

21. Reflexiona sobre el proceso de 

producción de su texto para mejorar su 

práctica como escritor. 

Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación para separar 
expresiones, ideas y párrafos y los de tildación a fin de dar claridad y sentido al 
texto que produce. 

 

XVIII. SECUENCIA DIDÁCTICA 

MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O 
RECURSOS 

TIEMPO 

Inicio(Motivación, 
Recojo de 
saberes previos 

Se inicia la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, luego se comunica el propósito 
de la sesión. Se les pregunta a los estudiantes ¿alguna vez ustedes han dramatizado un hecho en 
una actividad realizada por la I. E? ¿De qué manera se han organizado? ¿Cómo plasmarían en un 

 Pizarra 

 Plumones 

 Mota 

10 
minutos 
15 min 



 
 

 

Conflicto 
cognitivo 

texto escrito lo actuado? Los estudiantes responden con lluvia de ideas los cuales iban anotándose 
en la pizarra.  

 Material impreso 

Desarrollo 
(Construcción 
del nuevo 
conocimiento) 
 

A continuación se organizan en grupo para sistematizar la información sobre la inclusión de 
diálogos en las historietas. Con ayuda del docente, los estudiantes elaboran guiones de 
participación de cada personaje. Asimismo determinan el tiempo, el escenario y el hilo temático. 
Terminado la planificación proceden a la elaboración de una historieta con todos sus elementos 

Copias impresas 
Lapiceros 
Resaltadores           papelotes 

5 minutos 
35minutos 

Cierre 
Evaluación 
 
Transferencia 
Meta cognición 

Los coordinadores de cada grupo pegan en la pizarra el producto terminado. 
Todos los estudiantes observan los trabajos y realizan las observaciones del caso.  
Se realiza la meta cognición con las siguientes interrogantes: ¿Qué, cómo y para qué aprendieron? 

Papelógrafos y plumones 
Mota , Cuadernos de trabajo 
Lapiceros  

25 
minutos 

 

XIX. EVALUACIÓN FORMATIVA 

COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES INTRUMENTOS 
Produce reflexivamente diversos 
tipos de textos escritos en variadas 
situaciones comunicativas, con 
coherencia y cohesión, utilizando un 
vocabulario pertinente y las 
convenciones del lenguaje escrito 
mediante procesos de planificación, 
textualización y revisión. 

Planifica la producción de diversos 

tipos de textos. 

 

Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el tipo de 

texto, los recursos textuales y las fuentes de consulta que utilizará de 

acuerdo con su propósito de escritura. 

 
Guía de observación 

Textualiza experiencias, ideas, 
sentimientos, empleando las 
convenciones del lenguaje escrito 

Establece la secuencia lógica y temporal en los textos que escribe 

Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la medida 

que sea necesario, para dar claridad y sentido al texto que produce. 

Usa un vocabulario variado y apropiado en los diferentes campos del 
saber. 

Reflexiona sobre el proceso de 

producción de su texto para mejorar 

su práctica como escritor. 

 

Revisa si el contenido y las organizaciones de las ideas en el texto se 

relacionan con lo planificado. 

Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación para 
separar expresiones, ideas y párrafos y los de tildación a fin de dar 
claridad y sentido al texto que produce 

                                                                                                                                                             
                                                                                                                                                                                        Tingo María 11 de setiembre del 2014 
 
 
 
 

…………………………………………………………                                                 ……….……………………                                                                                                 

Director                                                                                                                               Docente 



 
 

 

SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 08 

Textualizamos el primer borrador de nuestra historieta 

         DATOS GENERALES: 

14. Institución Educativa   :    Integrada Pumahuasi   
15. Grado y sección   :    2º B 
16. Ciclo     :    III 
17. Área     :    Comunicación 
18. Horas semanales   :    06 
19. Profesor    :    Lic. Raúl Jaimes Herrera  
20. Duración    :    2 horas 

 

XX. APRENDIZAJES ESPERADOS 
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES 

 
PRODUCCION ESCRITA 

. Produce reflexivamente diversos tipos de textos 
escritos en variadas situaciones comunicativas, 
con coherencia y cohesión, utilizando un 
vocabulario pertinente y las convenciones del 
lenguaje escrito mediante procesos de 
planificación, textualización y revisión. 

22. Planifica la producción de diversos tipos 

de textos. 

 

8. Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el tipo de texto, los 

recursos textuales y las fuentes de consulta que utilizará de acuerdo con su 

propósito de escritura. 

23. .Textualiza experiencias, ideas, 

sentimientos, empleando las convenciones 

del lenguaje escrito. 

 

26. Establece la secuencia lógica y temporal en los textos que escribe. 

27. Relaciona ideas mediante diversos conectores y referentes en la 

medida que sea necesario. 

28. Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la medida 

que sea necesario, para dar claridad y sentido al texto que produce. 

24. Reflexiona sobre el proceso de 

producción de su texto para mejorar su 

práctica como escritor. 

Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación para separar 
expresiones, ideas y párrafos y los de tildación a fin de dar claridad y sentido al 
texto que produce. 

 

 

 

 



 
 

 

XXI. SECUENCIA DIDÁCTICA 

MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O RECURSOS TIEMPO 

Inicio 
(Motivación, 
Recojo de 
saberes 
previos 
Conflicto 
cognitivo 

Se inicia la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, luego se narra una anécdota 
en el cual el Docente narra su primera carta escrita a su enamorada en tiempos de colegio, el 
cual fue descubierta por el Docente de turno, quien corrigió al redactor de sus errores en 
presencia de sus colegas., comunica el propósito de la sesión. Seguidamente se realiza un 
recuento de la clase anterior preguntando a los estudiantes ¿Qué son las historietas? ¿Cuál es 
su estructura? ¿Qué elementos tiene una historieta? Los estudiantes responden a las 
interrogantes. A continuación se les pregunta ¿Qué pasos deben seguirse para elaborar una 
historieta? Respetando sus turnos, dan ideas asertivas.  

 Pizarra 

 Plumones 

 Mota 

 Material impreso 

10 
minutos 
15 min 

Desarrollo 
(Construcción 
del nuevo 
conocimiento) 
 

A continuación se organizan en grupo para sistematizar la información sobre la elaboración del 
primer borrador de la historieta, teniendo en cuenta sus elementos constitutivos. 
El docente propone que sus historietas estén basadas en sus vivencias personales con la 
finalidad que puedan desenvolverse con toda espontaneidad en la elaboración de los guiones. 
A continuación se organizan en grupo para sistematizar la información sobre la elaboración del 
primer borrador de la historieta, teniendo en cuenta sus elementos constitutivos. 
El docente propone que sus historietas estén basadas en sus vivencias personales con la 
finalidad que puedan desenvolverse con toda espontaneidad en la elaboración de los guiones. 
El Docente monitorea permanentemente el trabajo grupal para ir aclarando dudas  en los 
estudiantes 
. 

Copias impresas 
Lapiceros 
Resaltadores 
papelotes 

5 minutos 
 
 
35minutos 

Cierre 
Evaluación 
 
Transferencia 
 
Meta 
cognición 

Los coordinadores de cada grupo pegan en la pizarra el producto terminado. 
Todos los estudiantes leen los trabajos y realizan las observaciones del caso.  
El docente registra la participación de los estudiantes utilizando una Rúbrica. 
Se realiza la meta cognición con las siguientes interrogantes: ¿Qué, cómo y para qué 
aprendieron? 

Papelógrafos y plumones 
Mota 
Cuadernos de trabajo 
Lapiceros  

25 
minutos 

 

XXII. EVALUACIÓN FORMATIVA 

COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES INTRUMENTOS 
Produce reflexivamente diversos tipos 
de textos escritos en variadas 
situaciones comunicativas, con 
coherencia y cohesión, utilizando un 
vocabulario pertinente y las 
convenciones del lenguaje escrito 

Planifica la producción de diversos tipos de 

textos. 

 

Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el tipo 

de texto, los recursos textuales y las fuentes de consulta que 

utilizará de acuerdo con su propósito de escritura. 

 

 
Rúbrica 

Textualiza experiencias, ideas, 
sentimientos, empleando las convenciones 
del lenguaje escrito 

Establece la secuencia lógica y temporal en los textos que 

escribe 



 
 

 

mediante procesos de planificación, 
textualización y revisión. 

Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la 

medida que sea necesario, para dar claridad y sentido al texto 

que produce. 

Usa un vocabulario variado y apropiado en los diferentes campos 
del saber. 

Reflexiona sobre el proceso de producción 

de su texto para mejorar su práctica como 

escritor. 

 

Revisa si el contenido y las organizaciones de las ideas en el 

texto se relacionan con lo planificado. 

Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación 
para separar expresiones, ideas y párrafos y los de tildación a 
fin de dar claridad y sentido al texto que produce 

 

 

 

                                                                                                                                                               Tingo María 11 de setiembre del 2014 
 
 
 
 
                                                  …………………………………………………………                     ……….……… ……………………………   
                                                                                Director                  Docente 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 09 

Revisamos el  borrador de nuestras  historietas 

         DATOS GENERALES: 

21. Institución Educativa   :    Integrada Pumahuasi   
22. Grado y sección   :    2º B 
23. Ciclo     :    III 
24. Área     :    Comunicación 
25. Horas semanales   :    06 
26. Profesor    :    Lic. Raùl Jaimes Herrera  
27. Duración    :    2 horas 

 

XXIII. APRENDIZAJES ESPERADOS 
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES 

Produce reflexivamente diversos tipos de textos escritos 
en variadas situaciones comunicativas, con coherencia y 
cohesión, utilizando un vocabulario pertinente y las 
convenciones del lenguaje escrito mediante procesos de 
planificación, textualización y revisión. 

25. Reflexiona sobre el 

proceso de producción de su 

texto para mejorar su práctica 

como escritor. 

 

6. Revisa si el contenido y las organizaciones de las ideas en la historieta se 

relaciona con lo planificado. 

7. Revisa la adecuación de su texto al propósito. 

8. Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación para separar 

expresiones, ideas y párrafos y los de tildación a fin de dar claridad y sentido a 

las historietas 

9. Explica la organización de sus ideas, la función de los conectores y el propósito 

comunicativo del texto producido. 

 
 

XXIV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O RECURSOS TIEMPO 

Inicio 
(Motivación, 
Recojo de 
saberes previos 
Conflicto 
cognitivo 

Se inicia la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, a continuación se realiza 
una dinámica con los estudiantes, en el cual se les muestra frases escritas con errores de 
tildación, de coherencia, de concordancia, etc. luego se comunica el propósito de la sesión. Se 
les pregunta ¿alguna vez han corregido su propio trabajo o de su compañero? ¿Qué se siente 
ser corregido de nuestros errores por un colega? ¿Te gustaría corregir a tus compañeros de sus 
errores?  ¿te  gustaría enseñar a tus colegas lo que sabes?¿ Eres consciente de tus errores y 
aceptas ello para corregirte?, ¿alguna vez te diste cuenta de tus errores y cambiaste 
inmediatamente? Se dialoga con los alumnos con lluvia de ideas. 

 Pizarra 

 Plumones 

 Mota 

 Material impreso 

10 
minutos 
15 min 



 
 

 

Desarrollo 
(Construcción 
del nuevo 
conocimiento) 
 

Se organizan en grupo para corregir los trabajos de sus colegas. 

 Elaboran un cuadro de evaluación guiados por el docente (Rúbrica) 

 Realizan las correcciones correspondientes según los criterios establecidos por 
el docente. 

 Realizan anotaciones de sus errores y demás observaciones 

 Suman los puntajes adquiridos de cada trabajo 

 Reflexionan sobre la importancia de la producción escrita. 

Ficha de evaluación 
 
Papel bond 
 

5 minutos 
 
 
35minutos 

Cierre 
Evaluación 
 
Transferencia 
 
Metacogniciòn 

Un representante de cada grupo presenta la historieta revisada.                                                                 
El docente verifica las correcciones de los estudiantes..                                                                                                                                                  
Los estudiantes, en sus cuadernos de trabajo, toman nota de las observaciones hechas por el 
docente.       
Al final se les indica que deben ser bastante reflexivos de sus errores 
¿Qué, cómo y para qué aprendieron? 

Papel bond 
Mota 
Cuadernos de trabajo 
Lapiceros  

25 
minutos 

 

XXV. EVALUACIÓN FORMATIVA 

COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES INTRUMENTOS 

Produce reflexivamente diversos tipos de textos 
escritos en variadas situaciones comunicativas, 
con coherencia y cohesión, utilizando un 
vocabulario pertinente y las convenciones del 
lenguaje escrito mediante procesos de 
planificación, textualización y revisión. 

Reflexiona sobre el proceso de 

producción de su texto para 

mejorar su práctica como escritor. 

 

1. Revisa si el contenido y las organizaciones de las ideas en 

la historieta se relaciona con lo planificado. 

2. Revisa la adecuación de su texto al propósito. 

3. Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de 

puntuación para separar expresiones, ideas y párrafos y los 

de tildación a fin de dar claridad y sentido a las historietas 

4. Explica la organización de sus ideas, la función de 

los conectores y el propósito comunicativo del texto 

producido. 

Rubrica 
 
Lista de cotejo 

 
                                                                                                                                                                                         Tingo María 17 setiembre del 2014     
 
 
 
                                …………………………………………………………                        ……….……… ……………………………… 

         Director                                 Docente 

 



 
 

 

SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 10 

Redactamos la versión final de nuestra historieta 

         DATOS GENERALES: 

28. Institución Educativa   :    Integrada Pumahuasi   
29. Grado y sección   :    2º B 
30. Ciclo     :    III 
31. Área     :    Comunicación 
32. Horas semanales   :    06 
33. Profesor    :    Lic. Raúl Jaimes Herrera  
34. Duración    :    2 horas 

 

XXVI. APRENDIZAJES ESPERADOS 
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES 

Produce reflexivamente diversos tipos de textos escritos 
en variadas situaciones comunicativas, con coherencia y 
cohesión, utilizando un vocabulario pertinente y las 
convenciones del lenguaje escrito mediante procesos de 
planificación, textualización y revisión. 

26. Reflexiona sobre el 

proceso de producción de su 

texto para mejorar su práctica 

como escritor. 

 

10. Revisa si el contenido y las organizaciones de las ideas en la historieta 

se relaciona con lo planificado. 

11. Revisa la adecuación de su texto al propósito. 

12. Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación para 

separar expresiones, ideas y párrafos y los de tildación a fin de dar claridad y 

sentido a las historietas 

13. Explica la organización de sus ideas, la función de los conectores y el 

propósito comunicativo del texto producido. 

 

XXVII. SECUENCIA DIDÁCTICA 

MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O RECURSOS TIEMPO 

Inicio 
(Motivación, 
Recojo de 
saberes previos 
Conflicto 
cognitivo 

Se inicia la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, se realiza la motivación 
contándoles a los estudiantes de cómo los escritores actuales llegaron a la fama, iniciándose con 
sus primeros garabatos. Luego se comunica el propósito de la sesión. Se les pregunta ¿Qué 
pasos han seguido para elaborar una historieta? ¿Qué tipo de errores han podido identificar en 
sus historietas? ¿Qué es lo más importante en una historieta? Los estudiantes responden con 
lluvia de ideas. 
¿Cuándo, un texto requiere ser publicado? ¿qué debemos tener en cuenta de nuestros textos 
para con los lectores? 
 

 Pizarra 

 Plumones 

 Mota 

 Material impreso 

10 
minutos 
15 min 



 
 

 

Desarrollo 
(Construcción 
del nuevo 
conocimiento) 
 

Se organizan en grupo para corregir por última vez sus escritos y redactar la versión final de  los 
textos de las historietas. 
Con la ayuda del docente, van despejándose todas las dudas hasta concluir con la redacción final 
para su publicación. 
 

Ficha de evaluación 
 
Papel bond 
 

5 minutos 
 
 
35minutos 

Cierre 
Evaluación 
 
Transferencia 
 
Metacognición 

Cada grupo publica su producto en el Periódico Mural de la Institución Educativa. 
Al final se les indica que deben ser bastante reflexivos de sus errores 
¿Qué, cómo y para qué aprendieron? 

Papel bond 
Mota 
Cuadernos de trabajo 
Lapiceros  

25 
minutos 

 

XXVIII. EVALUACIÓN FORMATIVA 

COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES INTRUMENTOS 

Produce reflexivamente diversos tipos de textos 
escritos en variadas situaciones comunicativas, 
con coherencia y cohesión, utilizando un 
vocabulario pertinente y las convenciones del 
lenguaje escrito mediante procesos de 
planificación, textualización y revisión. 

Reflexiona sobre el proceso de 

producción de su texto para 

mejorar su práctica como escritor. 

 

1. Revisa si el contenido y las organizaciones de las ideas en 

la historieta se relaciona con lo planificado. 

2. Revisa la adecuación de su texto al propósito. 

3. Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de 

puntuación para separar expresiones, ideas y párrafos y los 

de tildación a fin de dar claridad y sentido a las historietas 

4. Explica la organización de sus ideas, la función de 

los conectores y el propósito comunicativo del texto 

producido. 

Rubrica 
 
Lista de cotejo 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                 
Tingo María 17 setiembre del 2014 

                .                                                                                                                                                                                                                                                                                                                 
                                                                           



 
 

 

  

 

Diarios de campo de la          

Reconstrucción 
 



 
 

 

                                DIARIO DE CAMPO Nº 01 

I. DATOS INFORMATIVOS 

 

1. Lugar: “I. E. Pumahuasi 

2. Docente: Lic. Raúl Jaimes Herrera 

                          3. Tema: Reflexionamos sobre la importancia de la escritura dentro de la      

sociedad 

4.  Grado y Sección: 2 B 

5. Hora: 9:15 – 10:45 am 

II. REGISTRO DE OBSERVACIÒN 

Ingresé al aula sonriente, e inmediatamente saludé a mis alumnos. Ellos se pusieron de pie y me 

respondieron el saludo en coro. Les invité a sentarse e inicié mi sesión dándoles a conocer que 

en el día anterior, con una profesora,  habíamos quitado una carta que circulaba en la sección 

del 2º A. Todos ellos se interesaron inmediatamente y preguntaron ¿De quién es profesor? ¿Qué 

dice? ¿Léelo profesor. Entonces empecé a leer tal como estaba escrito. Obviamente la carta 

presentaba errores ortográficos y de tildación. Ellos se reían a medida que iba descubriendo el 

contenido de ese escrito. Quisieron saber quién ha escrito porque no les leí quien remitía la 

carta. Entonces pregunté ¿Por qué empezaron a reírse ustedes? Porque está mal escrito pues 

profesor- respondieron. Se dan cuenta ¿cómo suenan las palabras cuando no se les tilda 

correctamente? Sí profesor- respondieron en coro. Luego les comenté una historia de cómo se 

da un suceso trágico por un mal entendido de una nota enviada de un rey a su súbdito que 

terminaba con la siguiente frase que le escribí en la pizarra: “Perdonarle no matarle”. Todos 

leyeron e interpretaban a su manera. Luego pregunté ¿Qué sucedió en la misiva? Falta una 

coma- contestaron ellos. Fue entonces que les hablé de lo importante que es el saber escribir 

correctamente. ¿Ustedes se encuentran en la misma situación? Pregunté a todos. Sí profesor- 

respondieron la gran mayoría excepto 2 alumnas. Entonces ¿Qué tienen que mejorar? Tildar y  

utilizar correctamente los signos de puntuación en nuestros escritos- respondieron. Así es, 

agregué. En esta oportunidad vamos a emplear una estrategia para mejorar ese error. ¿Cuál es 

esa estrategia, profesor? Preguntaron. Vamos a elaborar Historietas, les dije. Y como es eso, 

profesor, preguntó Aucacio, el alumno más preguntón de la clase. A continuación les expliqué 

en qué consistía una historieta, qué elementos tiene y cómo se elabora. Utilicé la pizarra para 

graficar la estructura de una historieta. Realicé un ejemplo de un suceso breve utilizando todos 

los elementos indispensables de la historieta. Los estudiantes observaban con mucha atención 

y les gustó la estrategia. Mientras tanto, tocó el timbre de recreo y les pedí a los alumnos que 

planificaran sobre qué tema trabajarían en la siguiente clase. Todos salieron. 

 



 
 

 

REFLEXIÒN CRÌTICA: (Debilidades y fortalezas) 

 La programación del tiempo y las acciones de mi sesión de clase no se cumple a 
cabalidad debido a que surgen momentos gratos para conversar. 

  Todos los alumnos  pudieron realizar los procesos planificados. 

 Estoy notando mucha mejoría en la participación de los alumnos y la voluntad en que 
ponen para trabajar en grupo. 

 No todos los alumnos participan en clase. 

 No he desarrollado la Meta cognición por factor tiempo. 

 
 INTERVENTIVA: (Toma de decisiones, solución de las debilidades) 

 

 Tengo que utilizar fichas de evaluación permanente en cada sesión de clase. 

 Seguir haciendo el seguimiento a los alumnos de poco interés por el estudio. 

 Tengo que saber dosificar mi tiempo y las acciones de clase. 

 Debo dosificar el tiempo para realizar la Metacognición. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                              

 



 
 

 

DIARIO DE CAMPO: APLICACIÓN Nº 02 

I. DATOS INFORMATIVOS 

 

1. Lugar: “I. E. Pumahuasi 

                          2. Docente: Lic. Raúl Jaimes Herrera 

3. Tema: Revisamos diversos modelos de historietas 

4.  Grado y Sección: 2 B 

5. Hora: 9:15 – 10:45 am 

 

II. REGISTRO DE OBSERVACIÒN 

Ingresé al aula sonriente, e inmediatamente saludé a mis alumnos. Ellos se pusieron de pie y me 

respondieron el saludo en coro. Les invité a sentarse e inicié mi sesión preguntándoles qué 

habíamos desarrollado la clase anterior. Hablamos de utilizar historietas para mejorar nuestra 

producción escrita, profesor- respondió Erick, el más pequeño y atento de la clase. ¿Qué es una 

historieta? ¿Qué elementos tiene? ¿Qué pasos se sigue en su elaboración? Los que más 

participan respondieron con claridad cada una de las interrogantes. Bien, a continuación van a 

conformar grupos de cuatro integrantes para que puedan trabajar- les sugerí. Por amistad 

conformaron el grupo. Luego de repartirles una hoja impresa sobre una historieta, les pedí que 

identificaron los elementos de dicha historieta como son: el tema, los personajes, el tipo de 

globo. Los cartuchos, etc. En 20 minutos ya pudieron identificar lo sugerido. A continuación se 

hizo un intercambio de opiniones de lo realizado aclarando las dudas presentadas. 

Posteriormente les pedí que elaboren a su manera una historieta sobre un tema cualquiera 

concertando en grupo. En el transcurso de la clase me preguntaban sobre sus dudas, el cual iba 

aclarándoles a cada uno de ellos. Transcurrió media hora más y solo 2 grupos pudieron concluir 

su trabajo. Los demás no midieron el tiempo a pesar de lo anticipado para su realización. A 

continuación realice la meta cognición a través de preguntas individuales y grupales, con las que 

iba completando mi evaluación utilizando mi lista de cotejo. El tiempo se cumplió y tuve que 

invitarles a salir al recreo. 

REFLEXIÒN CRÌTICA: 

 La programación del tiempo y las acciones de mi sesión de clase no se cumple a 
cabalidad debido a que surgen improvisaciones. 

  Todos los alumnos participaron hoy en clase 

 Se está notando mucha mejoría en la participación de los alumnos y la voluntad en que 
ponen para trabajar en grupo. 
 
 INTERVENTIVA:  

 Tengo que individualmente con  fichas de evaluación permanente en cada sesión de 
clase. 

 Seguir haciendo el seguimiento a los alumnos de poco interés por el estudio. 

 Tengo que saber dosificar mi tiempo y las acciones de clase. 



 
 

 

                               DIARIO DE CAMPO: DE APLICACIÓN Nº 03 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1. Lugar: “I. E. Pumahuasi 

2. Docente: Lic. Raúl Jaimes Herrera 

3. Tema: Realizamos talleres de tildación utilizando historietas. 

4. Grado y Sección: 2do B 

5. Hora: 9:15 – 10:45 am 

II. REGISTRO DE OBSERVACIÒN 

Inicié  la sesión mostrándoles nuevamente una carta escrita por un alumno que iba dirigida hacia 

una alumna; para que puedan leer y ver los errores copié fielmente el escrito con todos los 

errores. Todos rieron al leer. Nuevamente incidí en la importancia de la tildación para la correcta 

pronunciación y significado de la palabra. A continuación pregunté que tipo de palabras 

observaban y si esas llevaban tilde o no. Uno a uno iba respondiendo según cómo sabía. 

Inmediatamente les pregunté ¿Por qué escribimos las personas? ¿No sería suficiente con la 

expresión oral? ¿Es importante la escritura en nuestra vida? ¿De qué manera me va a beneficiar 

el saber escribir? ¿Saber escribir me traerá logros económicos? Todos se pusieron a pensar un 

rato.  participaron con lluvia de ideas según sus impresiones a favor y en contra de la escritura. 

Luego de haber concertado sobre la necesidad de la escritura, les repartí copias impresas con 

carencia de tildes para que puedan identificar la intención comunicativa de los personajes y 

tildar de esta manera aquellas que faltan. Les propuse trabajar en grupos de dos integrantes 

para que puedan ayudarse mutuamente. Se tomaron 20 minutos para realizar la corrección 

respectiva del material impreso, las cuales se desarrollaron bajo mi orientación frente a las 

peticiones de los estudiantes. Posteriormente, luego que terminaron con el ejercicio, se 

procedió a contrastar información con respecto a la correcta tildación de las palabras; aproveche 

esta ocasión para que los estudiantes recuerden las reglas de tildación general, y la diacrítica de 

monosílabos,  el cual iba evaluando con la ficha de cotejo mientras participaban los estudiantes. 

Finalmente realicé la Metacogniciòn de la clase preguntando ¿qué, cómo y para qué 

aprendieron el día de hoy? Los estudiantes iban respondiendo acertadamente las interrogantes 

planteadas, el cual, afianzaba mejor el aprendizaje de los mencionados. Asimismo verifique la 

asistencia y noté que habían faltado dos alumnos.  

REFLEXIÒN CRÌTICA: 

 Falta de motivación constante. 

INTERVENTIVA: 

 Es necesario los materiales visuales para enriquecer la clase. 

 

 

 

 



 
 

 

           DIARIO DE CAMPO: SESIÒN DE APRENDIZAJE N° 04 

I. DATOS INFORMATIVOS 

 

1. Lugar: “I. E. Pumahuasi 

2. Docente: Lic. Raúl Jaimes Herrera 

3. Tema: Tildación y puntuación utilizando historietas 

4. Grado y Sección: 2 B 

5. Hora: 9:15 – 10:45 am 

II. REGISTRO DE OBSERVACIÒN 

Inicié  la sesión comentándoles a los estudiantes que los de la sección A de su mismo grado no 

están realizando tan bien, el trabajo como ellos lo vienen haciendo. Ellos muy alagados, soltaron 

un grito de alegría. Les conté una anécdota sobre un suceso trágico por no utilizar correctamente 

una coma, el cual les agrado a todos. A continuación formulé algunas interrogantes como las 

siguientes ¿Nosotros utilizamos los signos de puntuación? ¿Para qué se utiliza estos signos?  

¿Qué signos de puntuación conocen? Ellos respondieron inmediatamente: la coma, el punto, los 

signos de interrogación, de exclamación. A medida que se nombraba los signos, se iba 

escribiendo en la pizarra. Utilicé 10 minutos para esta  actividad. A continuación solicité que 

nuevamente trabajaran en grupo de dos porque iba dando resultados. Ellos se agruparon sin 

problemas con los que ya se habían familiarizado y empezaron a trabajar. Los estudiantes 

identificaron la actitud de los personajes y completaron sus textos, en los cuales ubicaron los 

signos de puntuación pertinentes. Tardaron en esta actividad 30 minutos. Empezamos a realizar 

la socialización de todos sus trabajos y pude comprobar que los estudiantes no utilizan 

correctamente los signos de puntuación. Este hecho me sirvió para realizar un pequeño resumen 

del uso de los signos de puntuación con ejercicios en sus pizarras individuales que los 

estudiantes portan siempre en clase como material de trabajo. Utilice una ficha de observación 

para evaluar el trabajo o la participación de cada estudiante dentro del aula. El tiempo me ganó 

y ya no pude realizar la Metacognición. 

REFLEXIÒN CRÍTICA: 

No realicé la dosificación del tiempo y por lo tanto me ganó. 

No he cumplido con la Metacognición. 

INTERVENTIVA: 

Debo dosificar mi tiempo para conseguir mis objetivos 

 



 
 

 

DIARIO DE CAMPO: SESIÒN DE APRENDIZAJE Nº 05 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1. Lugar: “I. E. Pumahuasi 

2. Docente: Lic. Raúl Jaimes Herrera 

                          3. Tema: Realizamos talleres de coherencia y cohesión utilizando historietas. 

                          4. Grado y Sección: 2 B 

                          5. Hora: 9:15 – 10:45 am 

II. REGISTRO DE OBSERVACIÒN 

Inicié  la sesión comentándoles sobre una anécdota de un rey: sucede q hace años atrás un rey, 
teniendo que enviar a un rehén capturado a una celda, manda escribir con su secretario la 
siguiente nota: “perdonarle no matarle”. Sucede que no había puesto la coma para precisar la 
idea. Quien recibió la nota le interpretó de otra manera y le mató al detenido. Todos los alumnos 
que atentos escuchaban el relato, rieron al final. A continuación pregunté ¿qué había pasado? 
¿Por culpa de quién murió el detenido? ¿Qué reflexión podrían sacar ustedes? Los estudiantes 
muy emocionados empezaron a participar. Todos hablaban a la vez. Les pedí que participaran 
uno en uno. Así se hizo y la gran mayoría participó acertadamente. A continuación les pregunté 
¿será necesario el uso de los signos de puntuación en un texto escrito? ¿Usamos los signos de 
puntuación en el plano oral? Todos respondieron que sí, muy seguros. Luego les anuncié que la 
clase del día era Taller de coherencia y cohesión. Para ello, sugerí que conformaran grupos de 
trabajo de cuatro alumnos. Ellos decidieron trabajar de tres y cuatro. Entonces les repartí  las 
copias para que puedan trabajar y les di 20 minutos para identificar y corregir los errores del 
texto. Trabajaron muy entusiasmados la gran mayoría. Cumplido el tiempo establecido, se pasó 
a la socialización de los trabajos para tratar sobre la concordancia gramatical de género y 
número entre sustantivo, adjetivo y verbo. Se aclaró todas las dudas en la que participaron cada 
integrante de grupo leyendo el texto y explicando las correcciones realizadas. Mientras tanto, 
yo evaluaba las participaciones individuales a través de fichas de observación. Este proceso de 
intercambio de saberes duró media hora, en el que se incidió más en la coherencia y cohesión 
de las ideas. Utilizaron, así mismo, sus pizarras personales para desarrollar algunos ejercicios de 
reforzamiento en la elaboración de ideas. Cuando ya casi se cumplía el tiempo realicé la 
Metacogniciòn preguntándoles ¿qué aprendieron,  cómo lo hicieron? Y ¿para qué aprendieron? 
Todos ellos respondieron acertadamente. Tocó el timbre de recreo y salieron. 

REFLEXIÒN CRÌTICA: 

 La programación del tiempo y las acciones de mi sesión de clase no se cumple a 
cabalidad debido a que surgen improvisaciones. 

  Todos los alumnos participaron hoy en clase 

 Se está notando mucha mejoría en la participación de los alumnos y la voluntad en que 
ponen para trabajar en grupo. 
 
 INTERVENTIVA:  

 Tengo que evaluar  individualmente con  fichas de evaluación permanente en cada 
sesión de clase. 

 Seguir haciendo el seguimiento a los alumnos de poco interés por el estudio. 
 

                   



 
 

 

      DIARIO DE CAMPO: SESIÒN DE APRENDIZAJE Nº 06 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1. Lugar: “I. E. Pumahuasi 

2. Docente: Lic. Raúl Jaimes Herrera 

3. Tema: Planificamos la elaboración de nuestra historieta, teniendo en cuenta 

el escenario, los personajes y el tema 

4. Grado y Sección: 2do B 

5. Hora: 9:15 – 10:45 am 

II. REGISTRO DE OBSERVACIÒN 

Ingresé al aula muy alegre. Los estudiantes se pusieron de pie al verme llegar. Les 

saludé con un tono familiar y ellos me respondieron emotivamente. Les invité a 

sentarse y ellos, agradecidos lo hicieron. A continuación les narré una anécdota 

sobre la importancia de la coma sobre un joven que se presentó buscando trabajo. 

Fue gracioso, que les hice reír a todos. Inmediatamente les hablé de la importancia 

de los signos de puntuación en los textos escritos. Luego les pregunté sobre la 

formación en el patio como inicio de semana: quienes participaron, que se hizo, qué 

participación les ha gustado, etc. Ellos iban respondiendo de forma entrecortada 

sobre lo presenciado. Entonces les pedí que conformaran grupos de dos para que 

puedan recrear todo lo sucedido en la formación de la mañana. Les pregunté si 

sabían cómo elaborar una historieta. Ellos me respondieron que  ignoraban como 

iniciar. Entonces les expliqué que es lo mismo como redactar un texto narrativo y 

como toda actividad va a depender de un plan. A continuación le grafiqué en la 

pizarra un cuadro en el que los estudiantes podrían completar los datos sobre la 

estructura de una historieta y los pasos para su elaboración; en seguida, los 

estudiantes elaboraron un bosquejo de como presentarían una historieta. Utilicé 

una ficha de observación para evaluar sus participaciones en clase, así como sus  

trabajos  en equipo. El tiempo que es enemigo de todos, me sorprendió y ya no pude 

hacer la Metacogniciòn. Tocó el timbre del recreo y salimos del aula. 

REFLEXIÒN CRÌTICA: 

 No dosifiqué el tiempo. 

 Falta de motivación constante. 

INTERVENTIVA: 

 Se debe considerar el tiempo como referencia 
 



 
 

 

 DIARIO DE CAMPO: SESIÒN DE APRENDIZAJE Nº 07 
 

I. DATOS INFORMATIVOS 

 

1. Lugar: “I. E. Pumahuasi 

2. Docente: Lic. Raúl Jaimes Herrera 

3. Tema: Planificamos la elaboración de nuestra historieta, teniendo en cuenta 

el escenario, los personajes y el tema 

4. Grado y Sección: 2do B 

5. Hora: 9:15 – 10:45 am 

II. REGISTRO DE OBSERVACIÒN 

Ingresé al aula muy alegre. Los estudiantes se pusieron de pie al verme llegar. Les saludé con un 

tono familiar y ellos me respondieron emotivamente. Les invité a sentarse y ellos, agradecidos 

lo hicieron. A continuación les pregunté. ¿Alguna vez ustedes han dramatizado un hecho en una 

actividad realizada por la I. E? ¿De qué manera se han organizado? ¿Cómo plasmarían en un 

texto escrito lo actuado? Cada uno de ellos iba respondiendo a cada interrogante y yo iba 

anotando en la pizarra las [ideas]  A un inicio quisieron responder todos al unísono, luego les 

sugerí que participaran en orden respetando las ideas de los demás. Luego les pregunté ¿ qué 

acciones han realizado? ¿Qué nombre se le da a esa acción? ¿será lo mismo decir conversación 

o diálogo? Luego de una lluvia de ideas llegaron a coincidir con el tema. El diálogo .A 

continuación les propuse que se agruparan en grupos de dos para que puedan trabajar los 

diálogos y pudieran insertar en las historietas. Los estudiantes se tardaron un minuto en 

conformar su grupo y con ayuda del docente, iban elaborando sus diálogos. Durante el trabajo 

grupal se consideraba en la historieta, el tiempo, se consideraba el escenario y, sobre todo, el 

hilo temático. Luego de un tiempo prudencial el grupo exhibió su trabajo pegando en la pizarra 

sus historietas para que pueda ser observada por todos los estudiantes. Se tomó cinco minutos 

para la observación e inmediatamente se determinó los errores para ser corregidos. Toda 

participación del estudiante se registraba en una ficha de evaluación. Terminada esta actividad 

se realizó la Metacognición y la reflexión por parte de los estudiantes. 

 Falta de motivación constante. 

INTERVENTIVA: 

 

 Mantener la motivación constante en los alumnos. 



 
 

 

                   DIARIO DE CAMPO: SESIÒN DE APRENDIZAJE Nº 08 

I. DATOS INFORMATIVOS 

 

1. Lugar: “I. E. Pumahuasi 

2. Docente: Lic. Raúl Jaimes Herrera 

3. Tema:    Textualizamos el primer borrador de nuestras historietas 

4. Grado y Sección: 2do B 

5. Hora: 9:15 – 10:45 am 

 

      II. REGISTRO DE OBSERVACIÒN 

Ingresé al aula muy alegre. Los estudiantes se pusieron de pie al verme llegar. Les saludé con un 

tono familiar y ellos me respondieron emotivamente. Les invité a sentarse y ellos, agradecidos 

lo hicieron. Inicié mi participación relatándoles mi historia de cuándo empecé a escribir mi 

primera carta y de los errores que había cometido, el cual llegó a manos de mi maestro quien 

me corrigió delante de mis colegas en clase. Luego se comunica el propósito de la sesión. 

Seguidamente se realiza un recuento de la clase anterior preguntando a los estudiantes ¿Qué 

son las historietas? ¿Cuál es su estructura? ¿Qué elementos tiene una historieta? Los 

estudiantes responden a las interrogantes. A continuación se les pregunta ¿Qué pasos deben 

seguirse para elaborar una historieta? ¿Será necesario realizar una planificación para escribir? 

¿Qué pasaría si no planificamos? Respetando sus turnos, dan ideas asertivas. A continuación se 

organizan en grupo para sistematizar la información sobre la elaboración del primer borrador 

de la historieta. Los estudiantes eligen un tema, recrean el escenario, los personajes, las 

secuencias de acciones y el final del relato, teniendo en cuenta los  elementos constitutivos de 

la historieta. 

El docente propone que sus historietas estén basadas en sus vivencias personales con la 

finalidad que puedan desenvolverse con toda espontaneidad en la elaboración de los guiones. 

Los coordinadores de cada grupo pegan en la pizarra el producto terminado. 

Todos los estudiantes dan lectura a  los trabajos y realizan las observaciones del caso. El Docente 

evalúa los trabajos utilizando la Rúbrica. 

Se realiza la meta cognición con las siguientes interrogantes: ¿Qué, cómo y para qué 

aprendieron? Los estudiantes respondieron que aprendieron a Planificar primero sobre la 

actividad que quisieran hacer. Expresaron que aprendieron la forma de cómo se planifica y que 

esto les va a servir en su vida práctica. 

 

 



 
 

 

DIARIO DE CAMPO: SESIÒN DE APRENDIZAJE Nº 09 

I. DATOS INFORMATIVOS 

 

1. Lugar: “I. E. Pumahuasi” 

2. Docente: Lic. Raúl Jaimes Herrera 

3. Tema:    Revisamos el  borrador de nuestras  historietas 

4. Grado y Sección: 2do B 

5. Hora: 9:15 – 10:45 am 

     II. REGISTRO DE OBSERVACIÒN 

Ingresé al aula muy alegre. Los estudiantes se pusieron de pie al verme llegar. Les saludé con un 

tono familiar y ellos me respondieron emotivamente. Les invité a sentarse y ellos, agradecidos 

lo hicieron. A continuación realicé una dinámica con los estudiantes que  consistía en mostrarles 

una frase escrita con errores de tildación, de coherencia, de concordancia, etc. los estudiantes 

observaban las frases que les mostraba e iban opinando sobre la corrección debida. Se les 

pregunta ¿alguna vez han corregido su propio trabajo o de su compañero? ¿Qué se siente ser 

corregido de nuestros errores por un colega? ¿Te gustaría corregir a tus compañeros de sus 

errores?  ¿Te  gustaría enseñar a tus colegas lo que sabes? ¿Eres consciente de tus errores y 

aceptas ello para corregirte?, ¿alguna vez te diste cuenta de tus errores y cambiaste 

inmediatamente? Se dialoga con los alumnos con lluvia de ideas. Luego se comunica el propósito 

de la sesión. Se organizan en grupo para corregir los trabajos de sus colegas. Esta vez, se 

agruparon en dos para que vayan acostumbrándose a trabajar solos en los próximos trabajos. 

Los estudiantes elaboran un cuadro de evaluación guiados por el docente (Rúbrica). A 

continuación realizan las correcciones correspondientes según los criterios establecidos por el 

grupo, guiados por el Docente. Del mismo modo, realizaron anotaciones de sus errores y demás 

observaciones. Luego sumaron  los puntajes adquiridos de cada trabajo, para finalmente 

reflexionar sobre la importancia de la producción escrita. 

Terminado el trabajo de grupo se  presenta la historieta revisada.                                                                 

El docente verifica las correcciones de los estudiantes utilizando la Rúbrica.                                                                                                                                                  

Ellos, en sus cuadernos de trabajo, toman nota de las observaciones hechas por el docente.       

Al final se les indica que deben ser bastante reflexivos de sus errores. Se terminó la clase 

haciendo la Metacognición: ¿Qué, cómo y para qué aprendieron? 

REFLEXIÒN CRÌTICA:  

 

 

 



 
 

 

                      DIARIO DE CAMPO: SESIÒN DE APRENDIZAJE Nº 10 

I. DATOS INFORMATIVOS 

 

1. Lugar: “I. E. Pumahuasi” 

2. Docente: Lic. Raúl Jaimes Herrera 

3. Tema:    Redactamos la versión final de nuestra historieta 

4. Grado y Sección: 2do B 

5. Hora: 9:15 – 10:45 am 

II. REGISTRO DE OBSERVACIÒN 

Ingresé al aula muy alegre. Los estudiantes se pusieron de pie al verme llegar. Les saludé con un 

tono familiar y ellos me respondieron emotivamente. Les invité a sentarse y ellos, agradecidos 

lo hicieron. A continuación les narré la historia de cómo Mario Vargas Llosa  Se inicia como 

escritor a partir de sus primeros garabatos y por qué etapas ha pasado hasta realizar sus 

publicaciones, luego se comunica el propósito de la sesión. Se les pregunta ¿Qué pasos han 

seguido para elaborar una historieta? ¿Qué tipo de errores han podido identificar en sus 

historietas? ¿Ya están preparados para producir textos escritos? Los estudiantes responden con 

lluvia de ideas. Luego se les recalca las interrogantes ¿Cuándo, un texto requiere ser publicado? 

¿Qué debemos tener en cuenta de nuestros textos para con los lectores? Terminado sus 

respuestas,  anuncié el tema de la clase. A continuación pedí a mis estudiantes que se  organicen 

en grupo para corregir por última vez sus escritos y redactar la versión final de  sus historietas. 

Se agruparon de dos integrantes. 

Con la ayuda del docente, van despejándose todas las dudas hasta concluir con la redacción final 

para su publicación. Como de costumbre, exhibieron sus trabajos en las pizarras para que 

puedan ser observados por todos los estudiantes y ser corregidos inmediatamente. Paralelo a 

las correcciones, se iba evaluando los trabajos utilizando la Rúbrica. 

Cada grupo, finalmente, corregirá nuevamente su historieta para ser exhibido a nivel de 

Institución Educativa a través del periódico mural. 

Al final se realizó la Metacognición con las interrogantes ¿Qué, cómo y para qué aprendieron?  

REFLEXIÒN CRÌTICA:  

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

Instrumentos de 

Evaluación 

 

 

 

 

 



 
 

 

GUÍA DE ENTREVISTA PARA EL ACOMPAÑANTE PEDAGÓGICO O 

AMIGO CRÍTICO 

 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1. INSTITUCIÓN EDUCATIVA     :  Integrada Pumahuasi 

1.2. NIVEL                                        : Secundario   

1.3. AREA                                        :  Comunicación 

1.4. DOCENTE PARTICIPANTE     : Lic. Raúl Jaimes Herrera 

1.5. AULA FOCALIZADA                 : 2° “B” 

1.6. N° DE ESTUDIANTES              : 20              FECHA: …./……./ 2014 

I. INFORMACIÓN: 

El instrumento que se presenta a continuación contiene 11 ítems, las mismas que 

después de un análisis servirán para el trabajo de investigación cualitativa que vengo 

realizando en base a la propuesta pedagógica alternativa de investigación acción sobre 

producción de textos escritos 

II. INSTRUCCIONES: 

El desarrollo de los ítems nos permitirá cualificar la investigación y servirá para 

recolectar información para su trabajo de investigación sobre las estrategias de 

producción de textos escritos. 

N° CATEGORÍAS ITEMS 

01  
PLANIFICACIÓN 

¿En su opinión estoy desarrollando adecuadamente los procesos 
pedagógicos? 
………………………………………………………….. 
…………………………………………………………… 

02  
PLANIFICACIÓN 

¿Cree usted que contextualizo adecuadamente los materiales 
para lograr adecuadamente la expresión oral en mis estudiantes?  
…………………………………………………………… 
……………………………………………………………  

03 ESTRATEGIA ¿Qué opina de la nueva propuesta pedagógica que estoy 
desarrollando en clase? 
……………………………………………………………. 
……………………………………………………………. 

04 ESTRATEGIA ¿Es pertinente la aplicación de la estrategia “estudiantes con 
lentes críticos” para desarrollar adecuadamente la expresión 
oral? 
…………………………………………………………… 

05 EVALUACIÓN ¿Los instrumentos que utilicé para evidenciar los resultados de 
mi propuesta pedagógica fueron pertinentes?    
…………………………………………………………… 

06 ACTITUD ¿Qué cambios positivos en el desarrollo de mi sesión de clase? 
………………………………………………………….. 

07 ACTITUD  ¿Qué aspectos de mi trabajo pedagógico consideras  que debo 
mejorar? 

 

 

 



 
 

 

 

 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1.  I.E.                   :  Integrada Pumahuasi 
1.2. Aula Focal        : 2°  “B” 
1.3. Área                  : Comunicación 
1.4. Fecha                : ……/……../ 2014 

II. INFORMACIÓN: 

La presente encuesta ha sido elaborada clon fines de investigación, teniendo 

como objetivo recoger información sobre las estrategias de enseñanza para la 

producción de textos escritos. Los resultados obtenidos se tratarán en estricta 

reserva y confidencialidad y serán un referente para el trabajo de investigación 

cualitativa que se viene desarrollando en la Segunda Especialización en 

Didáctica de la Comunicación. 2013 – 2015.     

III. INSTRUCCIONES: 

Estimado estudiante es muy importante que leas con mucha atención cada una 

de las preguntas y respondas con veracidad. No dejes de contestar ningún ítem 

ya que tus respuestas son validad. Los resultados se mantendrán en reserva 

como parte de nuestra ética profesional. 

 

SUBCATEGORÍA: PLANIFICACIÓN DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

 

SUBCATEGORÍA: ESTRATEGIAS PARA LA PRODUCCIÓN DE TEXTOS ESCRITOS 

1. ¿Te agradan las actividades que realizamos para iniciar la clase? ¿Por qué? 

……………………………………………………………………………………… 
2. ¿Qué pasos realiza habitualmente el docente del área de comunicación en las 

sesiones de clase desde el inicio hasta el final? 

……………………………………………………………………………………… 
 

1. ¿Qué actividades realizas antes de iniciar la producción de un texto escrito? 

………………………………………………………………………………………… 
2. ¿Qué pasos o actividades realizas durante la planificación para un texto escrito? 

………………………………………………………………………………………… 
3. ¿Qué estrategias utilizas durante la textualización de un texto narrativo? 

………………………………………………………………………………………… 
4. ¿Qué estrategias utilizas con frecuencia para revisar los textos narrativos que 

ha producido en la clase? 

………………………………………………………………………………………… 
5. ¿Qué tipo de materiales utiliza frecuentemente el docente para desarrollar su 

sesión de clase? 

…………………………………………………………………………………………… 
6. Menciona las ventajas de trabajar en equipo durante la clase. 

………………………………………………………………………………………….. 

ENCUESTA PARA EL ESTUDIANTE 



 
 

 

 

SUBCATEGORÍA : EVALUACIÓN 

 

SUBCATEGORÍA: ACTITUD 

  

2. Menciona los cambios de actitud que percibes en el docente del área de 

comunicación al desarrollar su sesión de clase 

……………………………………………………………………… 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. ¿Cómo evalúa tu profesor durante y después de las sesiones de aprendizaje? 

………………………………………………………………………………………… 
2. ¿El docente de comunicación promueve la evaluación entre estudiantes y la 

autoevaluación? 

…………………………………………………………………………………………… 
3. ¿El docente de comunicación, menciona los aspectos que se evaluarán durante 

y después de la sesión de clase? Comenta. 

…………………………………………………………………………………………… 

1. ¿Qué opinas sobre la nueva propuesta que aplica tu docente del área de 

comunicación durante la clase? 

………………………………………………………………………………………… 



 
 

 

LISTA DE COTEJO PARA PRODUCCION DE TEXTOS – INVESTIGACION 

 

  INDICADORES DE LOGRO Inicio Proceso Progreso 
P

LA
N

IF
IC

A
 

1 
 

Determina el propósito para crear viñetas 
literarias 

   

2 
 

Determina el tema literario para producir 
viñetas 

   

3 
 

Selecciona el destinatario de las viñetas    

TE
X

TU
A

LI
ZA

 

4 Utiliza correctamente los signos de 
puntuación y tildación 

   

5 Usa conectores para relacionar ideas 
 

   

6 Mantiene la secuencia lógica 
 

   

R
EV

IS
A

 8 Revisa si ha utilizado los signos ortográficos 
 

   

9 Revisa si ha utilizado los conectores 
 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

RÚBRICA PARA EVALUAR PRODUCCIÓN DE TEXTOS ESCRITOS:   

HISTORIETAS 

  
CATEGORIAS 

                                    VALORACIÒN          TOTAL 

              4                3                1 

Profundización 
del tema 

Descripción 
clara y 
sustancial de 
la historieta y 
buena 
cantidad de 
detalles 

Descripción 
ambigua de la 
historieta, 
algunos 
detalles que no 
clarifica. 

Descripción 
incorrecta de 
la historieta, 
sin detalles 
significativos o 
escasos. 

 

Aclaración 
sobre el tema 

Historieta  bien 
elaborado y 
claramente 
presentado así 
como del fácil. 

historieta bien 
elaborado, pero 
no 
suficientemente 
organizado 

historieta 
imprecisa y 
poco clara, sin 
coherencia 
entre las 
partes que lo 
componen 

 

Alta calidad de 
las historietas 

Historieta 
sobresaliente y 
atractivo que 
cumple con los 
criterios de 
diseño 
planteados, sin 
errores de 
ortografía. 

Historieta 
simple pero 
bien organizado 
con al menos 
tres errores de 
ortografía 

historieta mal 
elaborada que 
no cumple con 
los criterios de 
diseño 
planteados y 
con más de 
tres errores de 
ortografía 

 

Elementos 
propios de las 
historietas 

Se usaron 
frases cortas, 
se destacaron 
los temas, 
personajes 
principales, los 
globos, los 
textos y la 
alineación de 
las ideas fue 
correcta 

Las frases 
utilizadas 
fueron 
extensas, se 
destacaron 
algunos 
elementos y 
hubo alineación 
correcta de las 
ideas. 

No se 
destacaron,  
Personajes 
principales, la 
alineación no 
muestra orden 
y no existen 
temas, 
subtemas. 

 

Presentación 
de la historieta 

La 
presentación y 
exposición fue  
hecho en 
tiempo y 
forma, además 
se entregó de 
forma limpia 
en el formato 
pre establecido 
papel bond 

La 
presentación, 
exposición fue 
hecha en 
tiempo y forma, 
aunque la 
entrega no fue 
tan limpia y en 
formato no 
establecido. 

La 
presentación, 
exposición no 
fue hecha en 
tiempo y 
forma, además 
la entrega no 
fue  limpia y en 
formato no 
establecido por 
el Docente. 

 

                                CALIFICATIVO DE LA ACTIVIDAD  

 

 



 
 

 

 

                                    LISTA DE COTEJO 

 

 
       INDICADORES 

 
REDACTA 

CON 
COHERENCIA 

 
(4) 

 
MANTIENE 

LA IDEA 
CENTRAL 

 
 

(4) 

 
UTILIZA 

ADECUADAME
NTE LOS 

SIGNOS DE 
PUNTUACIÓN 

 
(4) 

 
USA CON 

PROPIEDAD EL 
TEMA 

APRENDIDO 
 

(4) 

 
UTILIZA EL 
REGISTRO 
FORMAL 

ADECUADO 
(4) 

N° DE 
O. 

APELLIDOS Y 
NOMBRES 

01       

02       

03       

04       

05       

06       

07       

08       

09       

10       

11       

12       

13       

14       

15       

16       

17       

18       

19       

20       

21       

22       

23       

24       

25       

26       

27       

28       

29       

30       

31       

32       

33       

34       

35       

36       

37       

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     Registro Fotográfico 

 

 

 

 

 

 

         

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

IMÁGENES DE LAS PRIMERAS HISTORIETAS 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

IMÁGENES DE LAS ÚLTIMAS HISTORIETAS 
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