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RESUMEN 
 

El propósito de la investigación fue Probar que la aplicación del 

Método Heurístico mejora el aprendizaje de operaciones básicas con 

números racionales en los estudiantes del 3° año de educación 

secundaria del C.N.A. UNHEVAL - 2018; la investigación es de tipo 

explicativa y diseño cuasi experimental; la población de estudio ha sido 

299 estudiantes y la muestra empleada es no aleatoria, con grupo 

experimental = 32 y grupo de control = 34; el instrumento utilizado fue la 

prueba de evaluación escrita, con el nombre de prueba de entrada (PE), 

prueba de proceso (PP) y prueba final (PF), con diez preguntas cada 

prueba y dos puntos cada uno, fue calificado en la escala de [00 - 20]; 

para el procesamiento de datos se usó estadística descriptiva y 

estadística inferencial, obteniéndose el resultado y conclusión siguiente: 

El valor Z = 5,4 en el gráfico que antecede, se ubica a la derecha de z = 

1,96; es decir, en la zona de rechazo, por lo tanto, se rechaza la hipótesis 

nula y se acepta la hipótesis alterna; porque se tiene indicios suficientes 

que prueban que los niveles de aprendizaje de operaciones básicas en 

Q mejoran con la aplicación del método heurístico en estudiantes del 

tercer año de secundaria del CNA UNHEVAL durante el año 2018. 

Palabras clave: método heurístico, operaciones básicas con números 

racionales. 

 
 
 

  



V 

ABSTRACT 
 
The purpose of the research was to prove that the application of the 

Heuristic Method improves the learning of basic operations with rational 

numbers in the students of the 3rd year of secondary education of the 

C.N.A. UNHEVAL - 2018; the research is of an explanatory type and 

quasi-experimental design; the study population was 299 students and 

the sample used was non-random, with experimental group = 32 and 

control group = 34; the instrument used was the written evaluation test, 

with the name of entrance test (PE), process test (PP) and final test (PF), 

with ten questions each test and two points each, was rated on the scale 

from [00-20]; For data processing, descriptive statistics and inferential 

statistics were used, obtaining the following result and conclusion: The 

value Z = 5.4 in the graph above, is located to the right of z = 1.96; that 

is, in the rejection zone, therefore, the null hypothesis is rejected and the 

alternative hypothesis is accepted; because there is enough evidence to 

prove that the levels of learning of basic operations in Q improve with the 

application of the heuristic method in students of the third year of 

secondary of the CNA UNHEVAL during the year 2018. 

Keywords: heuristic method, basic operations with rational numbers 
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INTRODUCCIÓN 
 
 

Durante las clases de prácticas pre profesionales, se observó que los 

estudiantes del tercer año del colegio nacional de aplicación (CNA) de la 

universidad nacional Hermilio Valdizán (UNHEVAL), en el área de 

matemáticas en su mayoría mostraban dificultades en el aprendizaje de 

las operaciones básicas en el conjunto de los racionales (Q); como 

consecuencia de ello, se hizo la misma observación en otras instituciones 

educativas de la localidad, notándose en ellos las mismas dificultades y 

en algunos de ellos con mayor incidencia; por lo tanto, durante el resto de 

las prácticas con los estudiantes del tercer año A se les aplicó el método 

heurístico con la finalidad de superar la dificultad detectada, que el 

aprendizaje de las operaciones de suma, resta, multiplicación y división 

con los números racionales. 

Como antecedentes del estudio se tiene los siguientes: 

Paragua, M. y Otros. (2015), hicieron la investigación: El criterio de la 

primera y segunda derivada y el aprendizaje de la gráfica de funciones en 

estudiantes de la escuela profesional de Matemática y Física de la 

UNHEVAL – 2015, se propusieron mejorar el nivel de aprendizaje de la 

gráfica de funciones aplicando el criterio de la primera y segunda derivada, 

para la cual desarrollaron una investigación de tipo explicativo y diseño 

cuasi experimental, con un grupo experimenta y otro de control, con 

estudiantes de la especialidad de Matemática y Física; concluyeron que 

el uso del criterio de la primera y segunda derivada como método mejora 
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el nivel de aprendizaje de la gráfica de funciones en los estudiantes de la 

especialidad de matemática y física de la UNHEVAL 2015. 

Paragua, M. y Otros. (2014), en la investigación: El método gráfico y el 

aprendizaje del dominio y rango de funciones en alumnos de la escuela 

profesional de Matemática y Física de la UNHEVAL-2014, se propusieron 

mejorar el nivel de aprendizaje del dominio y rango de funciones aplicando 

el método gráfico, para la cual desarrollaron una investigación de tipo 

Explicativo y diseño cuasi experimental, con un grupo experimenta y otro 

de control, con alumnos de la especialidad de Matemática y Física de la 

UNHEVAL; en el estudio probaron que el uso del método gráfico mejora 

el nivel de aprendizaje del dominio y rango de funciones en los estudiantes 

de la especialidad de matemática y física de la UNHEVAL 2014. 

Paragua, M. y Torres, N. (2013), en la investigación: Estandarización de 

nomenclaturas y sumillas y el aprendizaje de la estadística aplicada en la 

escuela de post grado. UNHEVAL – 2013, se propusieron mejorar el nivel 

de aprendizaje de la estadística aplicada a través de la estandarización 

de nomenclaturas y sumillas, para la cual desarrollaron una investigación 

de tipo Explicativo y diseño cuasi experimental, con un grupo experimental 

y otro de control, con estudiantes de la Escuela de Post Grado de la 

UNHEVAL; en el estudio prueban que la estandarización de 

nomenclaturas y sumillas mejora el nivel de aprendizaje de la Estadística 

en la Escuela de Post Grado. UNHEVAL durante el año 2013. 
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En el estudio se trata de solucionar las dificultades que tienen los 

estudiantes del tercer año del CNA, con la aplicación del método 

heurístico; en ese sentido, el informe final ha sido diseñado de la siguiente 

manera: 

Capítulo I, incluye todo lo referente al problema de investigación como: 

descripción, formulación, los objetivos, las hipótesis, la justificación e 

importancia, viabilidad, limitaciones, entre otros. 

Capítulo II, incluye el marco teórico, donde está considerado: los 

antecedentes de la investigación, las teorías básicas y la definición 

conceptual de términos usados en la investigación. 

Capítulo III, en esta parte está considerado todo lo referente al marco 

metodológico de la investigación, que son: el tipo de investigación, diseño 

y esquema, población y muestra, instrumentos de recolección de datos, y 

las técnicas para el análisis y procesamiento de los datos. 

Capítulo IV, se considera los resultados obtenidos en el trabajo de campo; 

en esta parte se presenta la aplicación de la estadística descriptiva y la 

estadística inferencial con la prueba de hipótesis para la diferencia de 

medias, dicho estadígrafo permitió el contraste de la hipótesis de 

investigación. 

Luego, está incluido la discusión de resultados donde se analiza lo hallado 

durante el trabajo de campo, y en lo posible, está contrastado con 

referencias bibliográficas; además, están las conclusiones, sugerencias, 

la bibliografía y los anexos. 
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CAPÍTULO I 

1. PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

1.1. DESCRIPCIÓN DEL PROBLEMA 

La educación es la clave del desarrollo para cualquier sociedad, sin 

importar el sistema que impere en ella; en los países del primer mundo 

lo han admitido tanto teóricamente como aplicativamente; en cambio, en 

los países como el Perú, se han quedado en la parte teórica, tanto en 

comprensión lectora, como en resolución de problemas; es decir, los 

estudiantes no comprenden lo que leen, y como consecuencia, no 

pueden resolver los problemas por no entenderlo. 

Al respecto, Pérez, M. J. (2005), dice: 

“… cuántos mayores sean los conocimientos previos de que 

disponga el lector, mayor será su conocimiento del significado 

de las palabras, así como su capacidad para predecir y 

elaborar inferencias durante la lectura…”. 

 

En el aprendizaje de la matemática en general, los errores no aparecen 

por azar, sino que surgen en un marco conceptual consistente, basado 

en los saberes previos.  

Pochulu, (2003), manifiesta que: 

 

“También se debe tener en cuenta que las oportunidades de 

los estudiantes para aprender Matemática dependen del 

entorno y del tipo de tareas y discurso en que participan, 

dependiendo lo que aprenden de cómo se implican en las 
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actividades matemáticas, lo que marca, a su vez, las actitudes 

que tienen hacia esta ciencia”. 

En este sentido, se ha observado que los estudiantes del tercer grado 

de secundaria del C.N.A. UNHEVAL, presentan dificultades operativas 

de las operaciones básicas con los números racionales; sin embargo, 

ellos deben llegar a la universidad, con ciertas competencias 

desarrolladas, y de está, salir con una profesión basado en el desarrollo 

de competencias pertinentes a la profesión que escogió; sin embargo, 

se egresan profesionales teóricos, y no competentes como deben de ser. 

Al respecto, Gonzales, V. (2002), dice: 

“Para que un profesional se considere competente, (…), no 

basta con lograr un desempeño eficiente, sino que es 

necesario además que actúe con compromiso y responda por 

las consecuencias de las decisiones tomadas, …”. 

Como tal, la baja calidad de la educación es la principal causa que del 

subdesarrollo. 

Con la globalización, los logros científicos se saben al instante; antes de 

este fenómeno, no se tenía ningún punto de comparación, ahora se sabe 

que los países están divididos en desarrollados y subdesarrollados, en 

este sentido, los desarrollados producen tecnologías y los 

subdesarrollados consumen, generándose una brecha cada vez más 

grande. 

Acorde con lo descrito, los estudiantes de los distintos centros 

educativos están egresando sin la preparación ni el conocimiento 

adecuado sobre el tema de operaciones básicas con números 
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racionales; en ese sentido, es necesario que los docentes tengan 

alternativas metodológicas pertinentes que ayuden a los estudiantes 

mitigar la falencia que van acumulando de toda la primaria; en este 

sentido, es preciso determinarles sus saberes previos, que permita 

tomar la decisión de retroalimentarlos, básicamente, sobre temas 

prerrequisito sobre los tópicos que se desarrollarán en los diferentes 

grados de la educación secundaria y primaria. 

Al respecto Gonzales (1998) dice que la matemática: 

“… ha sido un instrumento de creación de belleza artística, un 

campo de ejercicio lúdico, entre los matemáticos de todos los 

tiempos”. 

Además, resulta frecuente escuchar a los docentes universitarios de 

matemática, afirmando que la formación matemática durante la 

secundaria ha sido deficitaria, y esto de echarse la culpa llega hasta los 

niveles básicos; en este sentido, ni los docentes ni las autoridades están 

haciendo algo para cambiar la problemática, y aprovechando la 

culminación de la formación profesional en matemática y física los 

estudiantes universitarios presentan investigaciones proponiendo la 

aplicación de algún estilo de aprendizaje con la finalidad de subsanar las 

deficiencias en el aprendizaje de la matemática, (Pochulu, 2003) 

Es evidente que la matemática es una ciencia dinámica y muy práctica, 

es por ello que permite el desarrollo de la capacidad de razonamiento de 

todos los estudiantes en los diferentes niveles, y si esto es así, entonces 

la política educativa de cualquier País debe enfatizar sus prioridades 

hacia la educación matemática de calidad. 
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Los estilos de aprendizaje que se están priorizando en la actualidad, es 

la del constructivismo o llamados también métodos activos. 

Al respecto De Guzmán (1993), opina:  

“… la perspectiva constructiva de la educación ha reorientado 

la educación matemática hacia la estimulación de los 

procesos mentales fundamentales”. 

En este sentido, en la actualidad se le da una gran importancia al estudio 

de las estrategias didácticas como herramienta que tienen por objetivo, 

la optimización del aprendizaje de la información matemática, vinculado 

al aprendizaje de operaciones básicas con números racionales, es por 

ello que se propone aplicar el método heurístico, para  mejorar el nivel 

de aprendizaje de operaciones básicas con números racionales en los 

estudiantes del 3° año de educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL - 

2018. 

Lo que se pretende con la aplicación del método heurístico es que los 

estudiantes mejoren la capacidad de solucionar problemas que 

involucran operaciones básicas con números racionales en el tercer año 

de educación secundaria en el C.N.A. UNHEVAL, cumpliendo lo 

establecido para una adecuada aplicación de la Heurística; es decir, 

deben leer y entender, planificar, ejecutar y retroalimentar; esto, debido 

a que ellos presentan dificultades operativas de la suma, resta, 

multiplicación, división, potenciación y radicación con los números 

racionales. 

Es por ello que se pretende investigar si la aplicación del método 

heurístico, mejorará los niveles de aprendizaje de operaciones básicas 
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con números racionales en los estudiantes del 3° año de educación 

secundaria del C.N.A.- UNHEVAL - 2018. Los resultados que se 

obtengan permitirán acrecentar los aportes hacia la mejora de la 

didáctica de la matemática. Es en ese sentido que se formula la siguiente 

interrogante: 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. PROBLEMA GENERAL 

¿En qué medida la aplicación del Método Heurístico mejora el 

aprendizaje de operaciones básicas con números racionales en los 

estudiantes del 3° año de educación secundaria del C.N.A. UNHEVAL - 

2018? 

1.2.2. PROBLEMAS ESPECÍFICOS 

• ¿Cuál es el nivel de los saberes previos respecto a operaciones 

básicas con números racionales en los estudiantes del 3° año de 

educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL? 

• ¿Cuál es el nivel de aprendizaje de operaciones básicas con 

números racionales durante el proceso de aplicación del método 

heurístico en los estudiantes del 3° año de educación secundaria del 

C.N.A.- UNHEVAL? 

• ¿Cuál es el nivel de aprendizaje de operaciones básicas con 

números racionales al finalizar el proceso de aplicación del método 

heurístico en los estudiantes del 3° año de educación secundaria del 

C.N.A.- UNHEVAL? 
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• ¿Cuál es el nivel de aprendizaje de operaciones básicas con 

números racionales antes y después de aplicación del método 

heurístico en los estudiantes del 3° año de educación secundaria del 

C.N.A.- UNHEVAL? 

• ¿Cuál es el nivel de aprendizaje de operaciones básicas con 

números racionales con y sin la aplicación del método heurístico en 

los estudiantes del 3° año de educación secundaria del C.N.A.- 

UNHEVAL? 

1.3. OBJETIVOS 

1.3.1. OBJETIVO GENERAL 

Determinar que la aplicación del Método Heurístico mejora el 

aprendizaje de operaciones básicas con números racionales en los 

estudiantes del 3° año de educación secundaria del C.N.A. UNHEVAL - 

2018. 

1.3.2. OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

• Determinar el nivel de saberes previos respecto a operaciones 

básicas con números racionales en los estudiantes del 3° año de 

educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL. 

• Determinar el nivel de aprendizaje de operaciones con números 

racionales durante el proceso de aplicación del método heurístico en 

los estudiantes del 3° año de educación secundaria del C.N.A.- 

UNHEVAL. 

• Determinar el nivel de aprendizaje de operaciones básicas con 

números racionales al finalizar el proceso de aplicación del método 
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heurístico en los estudiantes del 3° año de educación secundaria del 

C.N.A.- UNHEVAL. 

• Comparar, analizar y evaluar el nivel de aprendizaje de operaciones 

básicas con números racionales antes y después de la aplicación del 

método heurístico en los estudiantes del 3° año de educación 

secundaria del C.N.A.- UNHEVAL. 

• Comparar, analizar y evaluar el nivel de aprendizaje de operaciones 

básicas con números racionales con y sin de la aplicación del 

método heurístico en los estudiantes del 3° año de educación 

secundaria del C.N.A.- UNHEVAL. 

 

1.4. HIPÓTESIS DE INVESTIGACION 

Ho: La aplicación del Método Heurístico no mejora el aprendizaje de 

operaciones básicas con números racionales en los estudiantes del 3° 

año de educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL - 2018. 

 

Ha: La aplicación del Método Heurístico mejora el aprendizaje de 

operaciones básicas con números racionales en los estudiantes del 3° 

año de educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL - 2018. 

1.5. VARIABLES 

1.5.1. VARIABLE INDEPENDIENTE (X) 

• El método heurístico 

1.5.2. VARIABLE DEPENDIENTE (Y) 

• Aprendizaje de operaciones básicas con números racionales. 



17 

1.5.3. OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTOS 

V.I. 

método 

heurístico 

 

 

Comprender el 

problema 

Comprende el problema, analizando 

el enunciado hasta fijar con precisión 

la incógnita, los datos, y las 

condiciones. 

Sesiones de 

aprendizaje 

Imaginar un plan 

Establece un plan que conduce a la 

solución del problema, apelando a la 

intuición e imaginación. 

Ejecutar el plan 

Realiza el plan efectuando las 

demostraciones y operaciones 

indispensables, controlando cada 

paso 

Mirar hacia atrás 

Efectúa la revisión crítica del trabajo 

realizado, verificando el resultado y el 

razonamiento. 

V.D. 

Aprendizaje de 

operaciones 

básicas con 

números 

racionales. 

 

Comunicación 

matemática 

1. Identifica y describe expresiones 

algebraicas. 

2. Identifica tipos de expresiones 

algebraicas. 
Cuestionario de 

Preprueba y 

Postprueba 
Resolución de 

problemas 

3. Determina y analiza problemas 

sobre números racionales 

4. Resuelve problemas que implica la 

aplicación de operaciones básicas. 

 

 

1.6. JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DEL ESTUDIO 

El aprendizaje de las operaciones con números racionales en los 

estudiantes del 3° año de educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL. 

2018, vinculando los problemas y ejercicios con los problemas de la vida 

real y cumpliendo los pasos del método heurístico, justifican la 

realización de la presente investigación. 

La importancia del aprendizaje de las operaciones con números 

racionales está en que permite a los estudiantes a desarrollar un 

pensamiento matemático, estimulándole la creatividad, el sentido crítico 

y estrategias; todas estas actitudes indispensables para una mejor 

comprensión y asimilación de tópicos en las diferentes asignaturas de su 
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formación secundaria o superior, y ello permitirá un mejor desempeño 

en su vida futura, tanto profesional como cotidiana. 

Es así como a través de la investigación que se proyecta se quiere 

averiguar si la utilización sistemática y adecuada del método heurístico 

puede ser una alternativa viable y eficaz en el aprendizaje de 

operaciones con números racionales. Se intenta, además, determinar si 

con el método antes mencionado se pueda lograr algún mejoramiento 

en la calidad de la enseñanza de las operaciones básicas con números 

racionales en Huánuco, de ocurrir ello podrá sugerirse el uso del método 

heurístico en forma más amplia y sostenida, y ello ayudaría a resolver 

problemas educacionales frecuentes en la realidad educativa peruana.   

Si el nivel de aprendizaje alcanzado por los estudiantes está vinculado – 

entre otros factores, con los métodos de enseñanza, se hace necesario 

el mejoramiento de dichos métodos, precisamente una manera de 

hacerlo es investigar la validez y eficacia de si el Método Heurístico 

basada en la resolución de problemas, sobre operaciones básicas con 

números racionales, es capaz de lograr en alguna medida la mejora de 

los niveles de aprendizaje y, por consiguiente, el nivel académico en los 

estudiantes. 

Los datos a obtenerse en la presente investigación, permitirán aportar 

información científica sobre la efectividad de la aplicación del método 

heurístico para mejorar el nivel de aprendizaje de los números racionales 

en los estudiantes del 3° año de educación secundaria del C.N.A.- 

UNHEVAL. 2018, la misma, que tiene importancia teórica, practica y 

social. 
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1.6.1. JUSTIFICACION LEGAL:  

La presente investigación se justifica desde el punto de vista legal, de 

acuerdo al reglamento que norma los procedimientos para la obtención 

de grado y título en matemática y física de la UNHEVAL – HUANUCO. 

1.6.2. IMPORTANCIA PRÁCTICA: 

A los docentes y alumnos se propone esta metodología, para optimizar 

el aprendizaje de operaciones básicas con números racionales, en el 

marco del proceso de aprendizaje-enseñanza, orientada a mejorar la 

formación del estudiante en el C.N.A- UNHEVAL. 

1.7. VIABILIDAD 

El presente trabajo fue viable o factible, pues se dispuso de los recursos 

financieros, humanos y materiales necesarios para su ejecución. 

Asimismo, se ha previsto los alcances de la investigación, tuvimos 

acceso al lugar o contexto donde se llevó a cabo la investigación. 

 

1.8. LIMITACIONES 

No existe limitaciones para el desarrollo de la presente investigación, 

puesto que se cuenta con abundante bibliografía relacionado a la 

heurística como estilo de aprendizaje que se propone para que aprendan 

las operaciones básicas con números racionales, además se cuenta con 

docentes de calidad y de gran bagaje cultural en el campo de la 

investigación y está por demás decir que se cuenta con suficiente 

material humano dispuesto a investigar. 
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1.9. DELIMITACION DEL PROBLEMA 

La investigación se realizará en los ambientes del C. N. A. UNHEVAL; 

por lo tanto, la población será todos los alumnos del 3er año de 

educación secundaria con un total de 66 estudiantes varones y mujeres; 

la muestra se conformó con los mismos elementos de la población, con 

un total de 66 unidades de análisis: con 32 estudiantes como grupo 

experimental (3er año A) y 34 estudiantes como grupo de control (3er 

año B). El Colegio Nacional de Aplicación de la UNHEVAL está ubicado 

en el Distrito Metropolitano de Amarilis y allí, es donde los futuros 

docentes de las diferentes especialidades hacen sus prácticas pre 

profesionales. 
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CAPÍTULO II 

2. MARCO TEÓRICO 

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACIÓN 

• Peña y otros. (2002), en la tesis: “el aprendizaje significativo de la 

matemática mediante la dinámica grupal en los alumnos del primer 

grado de educación secundaria del C.N.A – UNHEVAL”, se propone 

lograr un aprendizaje significativo en los alumnos por cada tema que 

abordaron durante la realización de sus prácticas pre-profesionales, 

mediante la aplicación de dinámica de grupos. Los integrantes de 

cada grupo lo determinaron previa prueba de entrada buscando la 

homogeneidad del grupo. El modelo fue simple les proporcionaron la 

clase por escrito incluido la práctica y por niveles en función a los 

resultados de la prueba de entrada, permitieron a los grupos: leer, 

debatir, sacar conclusiones. desarrollar ejercicios y problemas, elevar 

y sustentar informes. Lograron mejor socialización entre ellos y 

efectivamente el aprendizaje de cada grupo fue complementado por 

los practicantes, logrando con ello en los alumnos algo superior y 

duradero por la participación activa que tuvieron en la generación de 

sus aprendizajes de la matemática. 

 

• Cocinero, P. (2015) en la tesis: “Método heurístico y su incidencia en 

el aprendizaje del algebra en la Universidad Rafael Landívar-Facultad 

de Humanidades – 2015”, realiza una investigación de tipo 

cuantitativo, con diseño cuasi experimental, con dos grupos uno 

experimental y otro de control, donde aplica (prueba de entrada, 
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prueba de proceso y prueba de salida; trabaja con alumnos del 5to 

año del bachillerato en educación sección “B”, en el que logra que,  la 

aplicación del método heurístico, permite establecer una relación 

significativa en el aprendizaje del algebra, la forma de presentar los 

temas de manera desafiante hace que el  discente se inquiete, 

también propicia un ambiente agradable en el salón de clases, lo que 

permite  que su práctica  sea efectiva. 

• Agudelo, G. et al. (2008) en la tesis: “Método heurístico en la 

resolución de problemas matemáticos en la Institución Camilo Torres 

2008”, realiza una investigación de tipo cuantitativo, con diseño cuasi 

experimental, con un grupo escogido de manera aleatoria, en el cual 

se aplica un pre test y un pos test; trabajó con alumnos pertenecientes 

al estrato 2 y 3 de la I.E. Camilo Torres, la población estaba constituida 

por alumnos entre 9 y12 años de edad, quienes se benefician con la 

aplicación del método heurístico y los investigadores comprueban que 

la aplicación del mencionado método mejora la capacidad de 

resolución de problemas en los estudiantes de todos los grados y de 

manera específica en el quinto grado de educación primaria. 

• Guerra, A. (2009) en la tesis: “La conducción del método heurístico en 

la enseñanza de la matemática”, realiza una investigación de tipo 

cuantitativo, con diseño cuasi experimental, y dos grupos de trabajo: 

un grupo experimenta y otro grupo de control, el investigador recoge 

datos aplicando al inicio una prueba de entrada y al finalizar la 

experiencia, una prueba de salida. Trabajó con los 24 estudiantes 

matriculados en el Centro Pre Universitario de la Universidad Privada 
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San Juan Bautista, distribuidos en 2 Secciones, allí se aplicaron 

plenamente el método heurístico y empleándose la resolución de 

problemas del método heurístico, se elevó de manera significativa los 

niveles de aprendizaje del grupo experimental (grupo A) en relación 

con el grupo control (grupo B). 

 

2.2. BASES TEÓRICAS 

2.2.1. MÉTODO HEURÍSTICO 

Miller (2006) comenta que el 13 de diciembre de 1887 en Hungría nació 

un científico-matemático llamado George Pólya, quien estudió en la 

Universidad de Budapest temas vinculados a probabilidades. Luego en 

1940 llegó a la Universidad de Brown en E.U.A. y pasó a la Universidad 

de Stanford en 1942 como maestro. Elaboró tres libros y más de 256 

documentos, donde indicaba que para entender algo se tiene que 

comprender el problema. 

George Pólya investigó muchos enfoques, propuestas y teorías; su 

teoría más importante fue la Combinatoria. El interés en el proceso del 

descubrimiento y los resultados matemáticos llegaron en él, despertar el 

interés en su obra más importe la resolución de problemas. Se 

enfatizaba en el proceso de descubrimiento más que desarrollar 

ejercicios sistematizados. 

La heurística permite el desarrollo de los niveles de aprendizaje de las 

asignaturas en general y específicamente, potencia el nivel de 

aprendizaje de las operaciones básicas con números racionales de los 

alumnos del 3° año de educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL. 

2018. 
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Pérez, P. (2000), define: al método heurístico, como: 

“La actividad del estudiante en el proceso de aprendizaje; 

actividad mental, como es obvio, pero que en determinados 

niveles puede ser simplemente manipulativa. De esta forma 

el estudiante se convierte en sujeto activo, eje del proceso, 

mientras que la labor del profesor se centra en despertar el 

interés (motivar) y orientar su actividad. Asimismo, en todo 

momento el docente, debe acompañar al estudiante, para 

ayudar a resolver errores en los que incurra y aprovecharlos 

para empezar la estrategia intelectual cuyo fin es que el 

estudiante descubra por sí mismo los conceptos y las 

soluciones a los p Gonzales, V. (2002). ¿Qué significa ser un 

profesional competente? Revista Cubana de Educación 

Superior. Vol. XXII N° 1. 2002, pp. 45- 53. Universidad de la 

Habana, Cuba problemas” 

El método heurístico procura retomar la génesis de los conocimientos y 

su uso, permite que el estudiante pase por un proceso de formación de 

conceptos, para luego verlo plasmado en un desarrollo sistemático del 

problema en cuatro pasos. 

En las matemáticas esa concepción activa del pensamiento es evidente. 

Así, por ejemplo, la geometría (en el sentido de Klein) no es ya el estudio 

de tales o cuales figuras, sino de las propiedades que permanecen 

invariantes respecto de un cierto tipo de transformaciones prácticas. El 

álgebra se ocupa de las estructuras respecto de unas operaciones: no 
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estudia los elementos de los conjuntos, sino las operaciones entre los 

conjuntos numéricos dados. 

Se considera por tanto la conveniencia de una metodología, por 

supuesto, activa; pero no sólo eso, sino que esa actividad se oriente a la 

elaboración de los conceptos y propiedades, lo que significa que sea   

heurística. El estudiante siente así alegría al descubrir la verdad por su 

propia inventiva, a partir de situaciones didácticas hábilmente creadas 

ante él por el profesor para despertar el interés. 

Por otra parte, es evidente que el niño o el adolescente tienen una 

curiosidad innata, por lo que el problema se reduce a ser capaces de 

encauzar ese interés, de procurar los estímulos adecuados para 

promover el esfuerzo investigador en la dirección deseada. 

El método heurístico busca ceder al estudiante gran parte del 

protagonismo en el proceso aprendizaje-enseñanza, pues deberá ser él 

quien, luego de comprender, haga la planificación y lo ejecute para hallar 

la solución de los problemas. El profesor actúa como facilitador, plantea 

problemas, sugiere métodos, suministra los materiales, finalmente 

contrasta las soluciones. Con la aplicación del método heurístico se 

fomenta la responsabilidad e iniciativa del estudiante.  

 

2.2.2. PAPEL DEL DOCENTE QUE USA EL MÉTODO HEURÍSTICO 

Ortiz, J. (2002), menciona que:  

“El método heurístico pretende desarrollar en el estudiante 

cierta autonomía en el proceso de la búsqueda de soluciones 

a las situaciones problemáticas que se le presenta”. 
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Eso se logra a través del diálogo dirigido, el   docente   debe   crear   en   

el   aula   las   situaciones problematizadas y contextualizadas de forma 

que los estudiantes   comprendan y analicen   la situación a través de 

preguntas con las cuales los lleva a reflexionar sobre las posibles formas 

de dar solución a dichas situaciones. Durante el diálogo, el profesor debe 

realizar preguntas con propósitos previamente establecidos para no 

perder la dirección que desea darle al proceso. La interacción entre 

profesor estudiante se ve claramente favorecida con el uso de este 

método, se propicia el debate y el intercambio de criterios.  El profesor 

debe desarrollar la habilidad de formular preguntas claras, para lograr la 

comprensión del estudiante de lo que se quiere; sin respuestas obvias, 

para que el estudiante reflexione y analice; y que tengan una secuencia 

lógica y en el grado de dificultad de forma que el proceso se desarrolle 

de forma gradual. 

2.2.3. MÉTODO HEURÍSTICO Y LAS SITUACIONES PROBLEMÁTICAS  

Rivilla, S. et al. (2014) indican: 

 “…un enfoque actual del método elige y presenta los 

contenidos de modo que los adapta al nivel psico-evolutivo del 

estudiante, donde el docente plantea la situación 

problemática y orienta la dinámica del aprendizaje”.  

Se trata de un método heurístico dado que el propio estudiante es quién 

inventa y recrea los conceptos y los relaciona entre sí. Estructuralmente 

es de tipo inductivo basado en la observación y la experimentación.   

Para el docente representa un trabajo de preparación en la selección de 

supuestos que permitan revisar los conceptos que se pretenden fijar y 
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así prever las vías más convenientes para las características 

individuales y de grupo.   Desde el punto didáctico es frecuente clasificar 

el proceso matemático en las siguientes fases:  

• Exploración 

• Presentación 

• Asimilación 

• Organización 

• Aplicación. 

En las fases de organización y aplicación, este método es esencial, pues 

permite al estudiante recrear conceptos que el docente ha expuesto en 

la fase de presentación y organizar las ideas aceptando y descartando 

ideas en la situación problemática propuesta. El método contribuye al 

aprendizaje significativo pues partiendo de la asimilación de conceptos 

anteriores ayuda a entender los nuevos constituyéndose en eje 

transversal de los contenidos de los bloques del área y estimular las 

competencias de los estudiantes.  Se trata de un método de aprendizaje 

por investigación o descubrimiento en el que no se requiere de retención 

y memorización de las situaciones problemáticas anteriores para 

recordarlas, se precisa que los estudiantes sean capaces de memorizar 

genéricamente el tipo de soluciones que han aplicado a tipos de 

situaciones para que les sirva como punto de partida para aplicarla a la 

nueva situación planteada.  El trabajo en el grupo-aula que utiliza el 

método heurístico sirve para valorar las interacciones profesor- 

estudiante y los estudiantes-estudiantes, contribuyendo a superar los 

conflictos de aprendizaje; los estudiantes con ritmos de aprendizaje más   
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lentos se aprovecharán de las aportaciones de sus compañeros en el 

grupo-aula. De esta manera, se consigue una mejora en el nivel de 

aprendizaje en los estudiantes de la muestra. 

2.2.4. PRINCIPIOS TEÓRICOS DEL MÉTODO HEURÍSTICO 

Rabanal, B. (1991), señala: 

“…los principios teóricos se entienden como una construcción 

intrapersonal derivada de un procedimiento heurístico dirigido 

por el propio sujeto”. 

 Son los siguientes: 

• El estudiante está dotado de una potencialidad natural para descubrir 

conocimiento. 

• El resultado del descubrimiento es una construcción intrapsíquica 

novedosa. 

• El aprendizaje por descubrimiento encuentra su punto de partida en 

la identificación de problemas. 

• El aprendizaje por descubrimiento se desarrolla a través de un 

proceso investigador de resolución significativa de problemas. 
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2.2.5. OBJETIVOS FUNDAMENTALES DEL MÉTODO HEURÍSTICO 

Asimilación y transferencia de estructuras conceptuales y 

procedimientos algorítmicos novedosos en un contexto de resolución de 

problemas. 

• Desarrollo de estrategias heurísticas. 

• Generación de estrategia positivas hacia las matemáticas. 

Puede observarse, en el primer objetivo, una preocupación primordial 

por los contenidos específicos de las matemáticas, en contra de la 

irrelevancia que este aspecto suele tener en otras metodologías de 

este tipo.   En segundo lugar, se coloca el desarrollo de estrategias 

heurísticas que son técnicas que tienen una alta probabilidad de 

conducir a la resolución de muchos tipos de problemas.   Han sido 

identificadas mediante el análisis de la actuación de expertos o 

mediante la programación de un ordenador que efectúan tareas 

intelectualmente exigentes. 

Polya (1965), Shoenfeld (1985), Newel y Simon (1972), autores que 

caracterizan heurísticas al momento de resolver los problemas y son 

los siguientes: 

• Representación gráfica o simbólica: Trazar un dibujo o un   diagrama 

que resuma la información del enunciado, representar con números o 

letras las variables etc. 

• Problema análogo: Buscar un problema con una estructura similar o 

equivalente que ya haya sido resuelto o que sea más sencillo. 

• Casos especiales: Simplificar el problema fijándose en caso 

especiales (dando valores a las variables, entre otras formas). 
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• Subproblemas: Descomponer el problema en partes, se debe 

considerar las condiciones y los objetivos parciales, de modo que la 

solución progresiva de ellos conduzca a la solución completa del 

problema. 

• Registro de alternativas y exploración sistemática: Buscar relaciones 

entre los datos y la incógnita que permitan transformarlos o 

acercarlos. 

La heurística, como estrategia cognitiva ocupan un papel importante   en 

la educación y, por su gran versatilidad y aplicabilidad, su desarrollo se 

incluye como objetivo en el modelo del proceso aprendizaje-enseñanza. 

Las personas se adaptan al contexto si logran una clara percepción de 

él, si lo comprenden y lo aceptan, todo esto se evidencia a través de las 

acciones y de las actitudes que cada ser humano tiene como respuesta  

a  las  situaciones  que  se  le  presentan; lo descrito permite desarrollar 

en el estudiante la habilidad de observar y reflexionar sobre los 

acontecimientos cotidianos, y que descubra por sí mismo qué debe ir 

transformando la forma en que piensa y actúa sobre dichos 

acontecimientos. En el centro educativo se debe favorecer las actitudes 

positivas del estudiante y   evitar las actitudes negativas porque   además 

de todo obstaculizan el aprendizaje y su evolución como ser humano. 

2.2.6. APLICACIÓN DEL MÉTODO HEURÍSTICO 

Se propone un interesante esquema para la preparación, en caso de los 

profesores, se basa en pequeñas   reuniones de grupos de trabajo donde 

se experimenta y se reflexiona sobre el proceso de resolución de 

problemas.   La iniciación de la práctica con los estudiantes debe hacerse 
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gradualmente, el profesor selecciona algunos problemas en cuyo 

proceso resolutivo intervengan pocos conocimientos matemáticos y los 

reparte a los pequeños grupos; después de un tiempo razonable de 

trabajo que incluye la reflexión sobre la forma en que se han abordado 

los problemas, se realiza una puesta en común para analizar, estructurar 

y sintetizar las diferentes estrategias de resolución. Los problemas 

deben ser sencillos para garantizar la participación y el éxito de la 

mayoría de los estudiantes. Cuando los estudiantes se hayan 

familiarizado y hecho suyo los procesos mentales adecuados, viene la 

etapa de trabajo hacia la transferencia de estos procesos al campo más 

específicamente matemático.  A pesar de estas exigencias iniciales, es 

probable que el método funciona sin ninguna dificultad y desde luego, 

sus efectos educativos son realmente notables. 

 

2.2.7. NÚMEROS RACIONALES 

Los números racionales se representan como el cociente de dos 

números enteros, con un denominador distinto de cero. 

Una fracción dos números enteros A y B, que toma la forma de un 

cociente  
𝑨

𝑩
 𝒅𝒐𝒏𝒅𝒆, 𝑩 ≠ 𝟎 aquí, B es el denominador, indica el número 

de partes iguales en que se divide la unidad, y A es el numerador e indica 

las partes a tomar de esa división. 

Observe las siguientes figuras. En ellas la unidad es el rectángulo A. se 

ha partido la unidad en diversas formas, pero siempre en partes iguales. 

Cuando se divide la unidad que se tiene en 2 partes iguales cada una se 
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llama mitad o medio y la unidad queda. Partida en 2 mitades, y se 

expresa como   𝟏 =  
𝟐

𝟐
=

𝟏

𝟐
+

𝟏

𝟐
 

Si la unidad parte en tres partes iguales, cada parte se llama tercio y la 

unidad queda dividida en tres tercios, el mismo que se expresa como  

𝟏 =  
𝟑

𝟑
=

𝟏

𝟑
+

𝟏

𝟑
+

𝟏

𝟑
 

En el dibujo de abajo también se ha partido la unidad en sextos y en 

cuartos. Abajo de cada dibujo se indica la manera en que queda partida 

la unidad y el nombre de las partes. 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

En la forma en que está expresando estas particiones, cada uno de ellos 

indica las partes en que está dividido la unidad y el numerador indica 

cuántas partes se toman. La expresión completa se llama fracción o 

quebrado. En las figuras de arriba son iguales el numerador y el 
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denominador porque se han tomado todas las partes que forman la 

unidad. 

Es preciso indicar que dos fracciones son equivalentes cuando el 

producto de extremos es igual al producto de medios        

𝒂

𝒃
=

𝒄

𝒅
 𝒔𝒊 𝒂. 𝒅 = 𝒃. 𝒄., esto es: 

𝟏

𝟒
=

𝟑

𝟏𝟐
 𝒔𝒊 (𝟏)(𝟏𝟐) = (𝟒)(𝟑) → 𝟏𝟐 = 𝟏𝟐 

En la expresión anterior a los números a y d se les denominan 

extremos, y a los números b y c se les denominan medios. 

 

 

 

 

 

 

 

 

En las figuras H e I se tiene  
𝟏

𝟑
=  𝟐

𝟔
  como fracciones equivalentes y hay 

muchas otras maneras de tener fracciones equivalentes. Observe las 

siguientes figuras en las que el rectángulo U es la unidad; en ellas se ha 

marcado la misma cantidad de área de muchas maneras: 
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En las figuras anteriores se ha marcado la tercera parte del área del 

rectángulo U con diversas fracciones. 

Estas fracciones son equivalentes: porque expresan la misma cantidad, 

un tercio:  
𝟏

𝟑
=

𝟐

𝟑
=

𝟒

𝟏𝟐
=

𝟖

𝟐𝟒
 

                                        

Observe que se pueden obtener todas estas fracciones de un tercio 

multiplicando al numerador y al denominador por un mismo número: 

𝟏

 𝟑
=  

𝟏𝒙𝟐

𝟑𝒙𝟐
=  

𝟐

𝟔
 

𝟏

𝟑
=  

𝟏𝒙𝟒

𝟑𝒙𝟒
=  

𝟒

𝟏𝟐
 

𝟏

𝟑
=  

𝟏𝒙𝟖

𝟑𝒙𝟖
=  

𝟖

𝟐𝟒
 

 

Estas operaciones corresponden a obtener una partición más fina, de 

partes más pequeñas. 
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De esta manera es posible obtener todas las fracciones equivalentes que 

se quiera. Se toma una fracción y se multiplica, tanto al numerador, como 

al denominador por el mismo número natural. 

Por ejemplo, dos diecisieteavos es equivalente a dieciséis cientos treinta 

y seisavos porque: 

𝟐

𝟏𝟕
=

𝟏𝟔

𝟏𝟑𝟔
→

𝟐 𝒙 𝟖

𝟏𝟕 𝒙 𝟖
=

𝟏𝟔

𝟏𝟑𝟔
 

Luego: 2 x 8 = 16 y 17 x 8 = 136 

 

Muchas fracciones son reducibles, en este sentido, si el numerador y el 

denominador de una fracción son divisibles por un mismo número, 

entonces al realizar estas divisiones se obtiene una fracción equivalente. 

Lo que se hace con esto es agrupar las partes pequeñas en una mayor. 

Por ejemplo: 

     
𝟒

𝟏𝟐
=  

𝟒÷𝟐

𝟏𝟐÷𝟐
=  

𝟐

𝟔
 

 

 

A partir de las figuras sucede lo siguiente 
𝟏𝟐

𝟏𝟐
→

𝟏𝟐

𝟏𝟐
−

𝟒

𝟏𝟐
=

𝟖

𝟏𝟐
 la operación indica: 
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de las doce partes en que queda dividido la unidad, solo pinta cuatro, y el 

resultado indica que ocho partes quedan en blanco o sin pintar. 

Si se aplican multiplicaciones sucesivas por un mismo número, a la vez 

al numerador y al denominador, se obtienen fracciones equivalentes; al 

proceso inverso se le denomina simplificación, hasta convertirlo en una 

fracción irreductible y esto se produce cuando el denominador y 

numerador son números primos entre sí, o, cuando el numerador y el 

denominador de una fracción no tienen divisores en común se dice que 

la fracción es irreducible; es decir, que no se puede reducir. 

Ejemplo: Se pide simplificar la fracción cuarenta y ocho sesentavos. 

Solución: Los divisores comunes son: dos, dos y tres, hasta obtener la 

fracción cuatro quintos, cuyo numerador y denominador son primos entre 

si y es una fracción irreductible. El proceso numérico es el siguiente: 

𝟒𝟖

𝟔𝟎
=  

𝟒𝟖 ÷ 𝟐

𝟔𝟎 ÷ 𝟐
=  

𝟐𝟒

𝟑𝟎
=   

𝟐𝟒 ÷ 𝟐

𝟑𝟎 ÷ 𝟐
=  

𝟏𝟐

𝟏𝟓
=

𝟏𝟐 ÷ 𝟑

𝟏𝟓 ÷ 𝟑
=  

𝟒

𝟓
 

 

La importancia de saber el concepto de fracciones equivalentes es para 

la comparación de fracciones y efectuar operaciones con ellas. 

En este sentido, para operar varias fracciones con denominadores 

diferentes o llamados heterogéneos, lo primero que se hace es hallar el 

denominador común para convertirlas en otras fracciones equivalentes 

que tengan el mismo denominador, ello permitirá fácilmente sumarlas o 

restarlas. 

Ejemplo: 
𝟐

𝟑
; 

𝟓

𝟏𝟐
;  

𝟏

𝟗
 entonces el Mínimo Común Múltiplo de las fracciones 

se expresa de la siguiente manera: 𝑴𝑪𝑴(𝟑;𝟏𝟐;𝟗) = 𝟐𝟐. 𝟑𝟐 = 𝟑𝟔 luego, las 

nuevas fracciones homogéneas y equivalentes son las siguientes: 
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𝟐𝟒

𝟑𝟔
; 

𝟏𝟓

𝟑𝟔
; 

𝟒

𝟑𝟔
 

La homogenización de fracciones permite la comparación de las 

mismas, por ejemplo: Dados dos o más fracciones que tienen el mismo 

denominador es menor la que tiene el menor denominador: 

𝟏

𝟔
<

𝟒

𝟔
<

𝟓

𝟔
 

Por el contrario, dos o más fracciones que tienen el mismo numerador 

es menor el que tiene mayor denominador: 
𝟒

𝟏𝟐
<

𝟒

𝟖
<

𝟒

𝟕
 

Si las fracciones en análisis tienen numeradores y denominadores 

diferentes, entonces, primero se les tiene que dar un común 

denominador, y es menor la que tiene menor numerador: 
𝟏

𝟗
<

𝟓

𝟏𝟐
<

𝟐

𝟑
 

Las denominadas fracciones propias son todas las que tienen menor 

numerador: 
𝟐

𝟑
; 

𝟏𝟏

𝟐𝟎
; 

𝟒

𝟕
;  

𝟑𝟐

𝟑𝟔𝟎
 

Si, por el contrario, las fracciones tienen un mayor numerador, se les 

denomina fracciones impropias que dan origen a las fracciones mixtas: 

𝑭𝒓𝒂𝒄𝒄𝒊ó𝒏 𝒊𝒎𝒑𝒓𝒐𝒑𝒊𝒂
𝟕

𝟓
→ 𝑭𝒓𝒂𝒄𝒄𝒊ó𝒏 𝒎𝒊𝒙𝒕𝒂 𝟏

𝟐

𝟓
 

𝑭𝒓𝒂𝒄𝒄𝒊ó𝒏 𝒊𝒎𝒑𝒓𝒐𝒑𝒊𝒂
𝟒

𝟑
→ 𝑭𝒓𝒂𝒄𝒄𝒊ó𝒏 𝒎𝒊𝒙𝒕𝒂 𝟏

𝟏

𝟑
 

𝑭𝒓𝒂𝒄𝒄𝒊ó𝒏 𝒊𝒎𝒑𝒓𝒐𝒑𝒊𝒂
𝟐𝟑

𝟏𝟎
→ 𝑭𝒓𝒂𝒄𝒄𝒊ó𝒏 𝒎𝒊𝒙𝒕𝒂 𝟐

𝟑

𝟏𝟎
 

𝑭𝒓𝒂𝒄𝒄𝒊ó𝒏 𝒊𝒎𝒑𝒓𝒐𝒑𝒊𝒂
𝟏𝟑𝟐

𝟐𝟓
→ 𝑭𝒓𝒂𝒄𝒄𝒊ó𝒏 𝒎𝒊𝒙𝒕𝒂 𝟓

𝟕

𝟐𝟓
 

2.2.8. OPERACIONES CON NÚMEROS RACIONALES 

Adición y Sustracción  
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Para sumar y restar números racionales hay dos casos, el primero es 

cuando poseen un denominador distinto entre los sumandos, y el otro es 

cuando tienen un denominador común. Para resolver la adición y la 

sustracción de números racionales con igual denominador, simplemente 

se mantiene el mismo denominador y se suma o se resta los 

numeradores, según sea el caso. 

𝟏

𝟖
+

𝟐

𝟖
+

𝟒

𝟖
+

𝟔

𝟖
=

𝟏 + 𝟐 + 𝟒 + 𝟔

𝟖
=

𝟏𝟑

𝟖
= 𝟏

𝟓

𝟖
 

𝟓

𝟕
−

𝟐

𝟕
=

𝟓 − 𝟐

𝟕
=

𝟑

𝟕
 

𝟏

𝟖
−

𝟗

𝟖
+

𝟒

𝟖
+

𝟔

𝟖
−

𝟑

𝟖
−

𝟐

𝟖
=

𝟏 − 𝟗 + 𝟒 + 𝟔 − 𝟑 − 𝟐

𝟖
=

𝟏𝟏 − 𝟏𝟒

𝟖
= −

𝟑

𝟖
 

 

Si los denominadores son de distinto valor, se busca una fracción 

equivalente, hallando el mínimo común múltiplo de los denominadores a 

través de multiplicaciones o divisiones que los igualen y formen 

fracciones equivalente, tomando en cuenta que cualquier operación 

realizada debe también realizarse al numerador para no alterar el 

resultado, por ejemplo, si se multiplica el denominador por 4 para 

encontrar el mínimo común múltiplo también se debe multiplicar por 4 al 

numerador. 

𝟏

𝟒
+

𝟔

𝟓
=

𝟓

𝟐𝟎
+

𝟐𝟒

𝟐𝟎
=

𝟐𝟗

𝟐𝟎
= 𝟏

𝟗

𝟐𝟎
 

               
𝟏

𝟒
−

𝟔

𝟓
=

𝟓

𝟐𝟎
−

𝟐𝟒

𝟐𝟎
= −

𝟏𝟗

𝟐𝟎
=

𝟏𝟗

𝟐𝟎
 

 

Multiplicación en Racionales 
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En la multiplicación de números racionales, se multiplican numeradores 

entre numeradores y denominadores entre denominadores. 

 

𝟒

𝟑
.
𝟓

𝟔
.
𝟏

𝟐
=

𝟒. 𝟓. 𝟏

𝟑. 𝟔. 𝟐
=

𝟐𝟎

𝟑𝟔
=

𝟓

𝟗
 

𝟐

𝟓
.
𝟓

𝟐
=

𝟐. 𝟓

𝟓. 𝟐
=

𝟏𝟎

𝟏𝟎
= 𝟏 

 

División en racionales 

Para dividir números racionales, se multiplica en aspa: el numerador del 

dividendo por el denominador del divisor y el resultado se pone al 

numerador de la fracción resultante; luego, el denominador del dividendo 

por el numerador del divisor y el resultado se pone al denominador de la 

fracción resultante. 

𝟐

𝟓
:
𝟔

𝟗
=

𝟐. 𝟗

𝟓. 𝟔
=

𝟏𝟖

𝟑𝟎
=

𝟑

𝟓
 

 

((
𝟏

𝟒
−

𝟏

𝟐
) +

𝟐

𝟑
) :

𝟏

𝟐
+

𝟏

𝟐
= ((−

𝟏

𝟒
) +

𝟐

𝟑
) :

𝟏

𝟐
+

𝟏

𝟐
=

𝟓

𝟏𝟐
:
𝟏

𝟐
+

𝟏

𝟐
=

𝟓

𝟔
+

𝟏

𝟐
=

𝟒

𝟑
 

 

2.3. DEFINICIÓN CONCEPTUAL DE TÉRMINOS 

• Método heurístico 

Es un método para resolver problemas e incluye los pasos 

siguientes: Comprender el problema; hacer el plan; ejecutar el plan; 

y analizar la solución. Polya (1975). 

 

• Número racional 
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Es todo número que puede representarse como el cociente de dos 

números enteros o, más precisamente, un entero y un natural 

positivo; es decir, una fracción común con numerador y denominador 

distinto de cero. El término «racional» alude a una fracción o parte 

de un todo. 

• Operaciones básicas con números racionales 

Son la suma, resta, multiplicación y división, cada uno con reglas 

pertinentes. 

• Resolución de problemas 

Es el procedimiento para encontrar el resultado de un problema o 

comúnmente llamado, el valor de la variable. 

• Programa heurístico:  

Conjunto de actividades sistemáticamente organizadas que tienen 

un propósito determinado. La propuesta por Polya: entender el 

problema; establecer un plan o estrategia; ejecutar el plan o 

estrategia; verificación del proceso para una adecuada 

retroalimentación. 

• Aprendizaje 

Proceso por el cual el individuo adquiere cierto conocimiento, 

aptitudes, actitudes, habilidades y comportamiento. El aprendizaje 

supone un cambio adaptativo y es el resultado de la interacción con 

el medio, sus bases indiscutibles son la maduración biológica y la 

educación. 

 

• Aprendizaje – Enseñanza 
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Es el proceso por el cual las personas se relacionan dentro de un 

medio socio-cultural. Profesor alumno asume un compromiso para 

desarrollar destrezas y habilidades. El maestro orienta, para facilitar 

el aprendizaje proporcionado los medios y a materiales para lograrlo. 

• Aprendizaje Significativo 

Es el aprendizaje sustancial que articula los conocimientos, con las 

estructuras cognitivas previas. 

El aprendizaje significativo no se da de manera aislada; si no que se 

conecta con los conocimientos ya aprendidos, teniendo en cuenta 

las situaciones de aprendizaje. 

• Aptitud 

Es la capacidad para llevar a cabo con eficacia cierto tipo de 

actividad o conductas. 

• Asimilación 

Término empleado por Piaget para referirse a la forma de 

información y de categorización con base en lo que ya sabe. El 

sujeto transforma la realidad para poder incorporarla a su estructura 

a su esquema previsto. 

• Dinámica de grupo 

Relaciones e interacciones de los miembros de un grupo y entre los 

miembros de este y el docente. 

• Educación 

Es un proceso permanente e integral de la persona en los aspectos 

biopsicosocial a través del cual los individuos y los grupos sociales, 

mediante procesos dialecticos de enseñanza - aprendizaje de los 
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contenidos valorizados por estos, procuran su desarrollo multilateral 

y su perfeccionamiento de acuerdo a una determinada concepción 

del mundo. 

• Enseñanza 

Consiste en conducir al educando a reaccionar ante ciertos 

estímulos. A fin de que sean alcanzados determinados objetos, que 

pueden ser mediatos e inmediatos, y no la enseñanza en el sentido 

que el profesor enseña cosa a alguien. 

• Enseñanza tradicional 

Es de naturaleza receptiva, pues el alumno se limita a recibir del 

docente o del texto el conocimiento ya elaborado, lo único que debe 

hacer el estudiante es memorizar mecánicamente los contenidos y 

ante los exámenes escribirlas con máxima exactitud, al pie de la 

letra. 

• Evaluación 

Es un proceso que consiste en la recopilación de información de la 

educación concreta, formulación de juicios de valor del proceso y la 

toma de decisiones concretas, coherentes para optimizar el proceso 

educativo. 

• Facilitador 

Es cualquier elemento o factor que logra favorecer la obtención de 

un mejor rendimiento o eficacia en las respuestas. 

En el ámbito de la dinámica de grupos se emplea para describir 

como la actividad del líder tiene como objetivo del catalizador de la 

discusión grupal y conseguir la participación de todos los miembros. 
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• Interacción 

Acción reciproca de dos o varios fenómenos o cosas. El hecho 

principal de la interacción es que los participantes se encuentran en 

un campo m, se dirige unos a otros, sus actos se interpretan y 

regulan recíprocamente. Los sujetos responden a las conductas que 

manifiestan las personas que interaccionan con ellas, como si se 

tratara de un conjunto de estímulos que evocan una reacción. El 

individuo tiene la capacidad de plantearse a sí mismo cuestiones y 

resolverlas. 

• Globalización 

Es un proceso económico, tecnológico, político y cultural a escala 

planetaria que consiste en la creciente comunicación e 

interdependencia entre los distintos países del mundo uniendo sus 

mercados, sociedades y culturas, a través de una serie de 

transformaciones sociales, económicas y políticas que les dan un 

carácter global. 

• Razonamiento 

Es el conjunto de actividades mentales que consiste en la conexión 

de ideas de acuerdo a ciertas reglas y que darán apoyo o justificarán 

una idea. En otras palabras, más simples, el razonamiento es la 

facultad humana que permite resolver problemas tras haber arribado 

a conclusiones que permiten hacerlo. 

• Fracción 

Número que expresa una cantidad determinada de porciones que se 

toman de un todo dividido en partes iguales; se representa con una 
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barra oblicua u horizontal que separa la primera cantidad, que es el 

numerador, de la segunda que es el denominador. 

• Conjuntos numéricos 

Son construcciones matemáticas que definen diversos tipos de 

números y que guardan una serie de propiedades estructurales. 
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CAPÍTULO III 

3. METODOLOGÍA 

3.1. TIPO DE INVESTIGACIÓN 

La investigación es del tipo explicativo Hernández, S. et al. (2003), 

Paragua (2017), porque durante el desarrollo de la investigación se 

manipula las variables y tiene la característica de ser reproductible en 

otros escenarios con ligeras adaptaciones en los instrumentos de 

recolección de datos, además, se busca encontrar las razones o causas 

que provocan ciertos fenómenos. Además, Hernández, S. et al. (2003) 

menciona:  

“Los estudios explicativos van más allá de la descripción de 

conceptos o fenómenos o del establecimiento de relaciones 

entre conceptos; están dirigidos a responder a las causas de 

los eventos físicos o sociales”. 

Se pretende explicar los efectos que produce la aplicación del método 

heurístico en el nivel de aprendizaje de los números racionales en los 

estudiantes del 3° año de educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL 

durante el año lectivo 2018. 

3.2. DISEÑO DE INVESTIGACIÓN 

El diseño será el cuasi experimental según Hernández, S. et al. (2003), 

Paragua (2012); el diseño es una clasificación del diseño experimental, 

de manera especial para investigar problemas sociales, en este sentido: 

Al grupo experimental y control se les aplicará una prueba de entrada, 

que es de carácter diagnóstica; luego se les aplicará la prueba de 

proceso y finalmente se le aplicará una prueba final. En este sentido las 
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variables serán manipulados, o sea, se aplicará la heurística y se espera 

la mejora en el aprendizaje de las operaciones básicas con los números 

enteros en los estudiantes del tercer grado de secundaria del C.N.A. 

UNHEVAL. 

El esquema del diseño es: 

GE: O1-----------x--------O2--------x------------O3 

GC: O1-------------------O2-----------------------O3 

Dónde:  

GE: grupo experimental 

GC: grupo de control 

O1, O2 y O3: observaciones 

X: variable independiente a aplicar al grupo experimental 

3.3. POBLACIÓN Y MUESTRA 

3.3.1. POBLACIÓN 

La población de estudio estaba constituida por los estudiantes del tercer 

año de educación secundaria, matriculados en el año 2018 en el Colegio 

Nacional de Aplicación, haciendo un total de 66 estudiantes, tal como se 

muestra en el siguiente cuadro: 

Tabla N° 01: Población estudiantil el tercer año A y B del C.N.A. UNHEVAL 

matriculados en el año académico 2018. 

GRADO Y SECCIÓN N° DE ESTUDIANTES 

Tercero A 32 

Tercero B 34 

TOTAL 66 

FUENTE: Nomina de matrícula 2018, C.N.A. UNHEVAL 

Elaboración: Los investigadores. 
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3.3.2. MUESTRA 

La muestra se eligió mediante el muestreo no probabilístico 

intencionado; es decir, se ha tomado los grupos intactos por tratarse de 

secciones ya conformadas con su respectivo número de estudiantes. 

Además, dicho tipo de muestreo facilita la aplicación del método 

heurístico. 

Como grupo experimental se tomó a los alumnos del 3° año sección “B” 

de educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL – 2018, sobre el que se 

aplicará como metodología de aprendizaje el método heurístico, y el 

grupo de control serán los alumnos de 3° año sección “A” de la misma 

institución. 

 

Tabla N° 02: Muestra de estudiantes del tercer año A y B del C.N.A. UNHEVAL 

2018 

GRADO Y SECCIÓN GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO DE CONTROL 

Tercero A 32  

Tercero B  34 

FUENTE: Nomina de matrícula 2018, C.N.A. 

Elaboración: Los investigadores 
 

3.4. INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

Se ha utilizado la técnica de la prueba educativa y como instrumento el 

cuestionario de preguntas. El cuestionario de preguntas estuvo 

constituido por 10 ítems, calificado a dos puntos como máximo por 

pregunta haciendo un total de veinte puntos, los mismos que serán 

calificados en la escala de 0 a 20 puntos. Durante la investigación se 

empleó al inicio la denominada prueba de entrada (PE), otra durante el 

proceso (PP), y al clausurar el experimento una prueba final (PF). El 
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primero de carácter diagnóstico, la segunda y tercero, proporcionara 

datos relacionados a la aplicación del método heurístico, con lo que se 

puede opinar sobre el comportamiento grupal respecto al nivel de 

aprendizaje sobre números racionales.  

 

3.5. TÉCNICAS DE PROCESAMIENTO Y PRESENTACIÓN DE DATOS 

Para el procesamiento y análisis de los datos obtenidos se ha usado la 

estadística descriptiva, enfatizando en las medidas de tendencia central 

y las de dispersión para poder interpretar el comportamiento del grupo 

experimental respecto al aprendizaje de números racionales con la 

aplicación del método heurístico. 

También se utilizó la estadística inferencial para hacer la respectiva 

prueba de hipótesis con la diferencia de medias. 
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CAPITULO IV 

4. ANÁLISIS DE RESULTADOS 

Los datos obtenidos con las Pruebas evaluativas (Prueba de entrada, de 

proceso y de salida o final), con la aplicación del método Heurístico, a 

partir de los grupos experimental y de control, se analizaron 

obteniéndose los estadígrafos descriptivos mediante el siguiente 

procedimiento: 

Un análisis descriptivo de los resultados de los grupos experimental y 

control sobre las variables en estudio, sobre todo, interpretando las 

medidas de tendencia central y de dispersión de cada una de las 

pruebas, y también, comparativamente, para ello se optó por la siguiente 

escala cualitativa de evaluación: 

 

ESCALA DE CALIFICACIÓN DEL APRENDIZAJE 
 

ESCALA DE CALIFICACIÓN DESCRIPCIÓN 

Excelente [16 - 20] 

Bueno [12 - 16) 

Regular [08 - 12) 

Malo [04 - 08) 

Muy malo [00 - 04) 
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4.1. ANÁLISIS DESCRIPTIVO DE RESULTADOS DEL GRUPO 

EXPERIMENTAL.  

 

Tabla Nº 03. Nivel de saberes previos sobre operaciones básicas en Q en 

los estudiantes del 3° año A de educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL 

2018 - GE 

 
 
 
 
 
 
 
 

Fuente: Prueba de entrada. 

Elaboración: Los investigadores 

 

 

En la tabla N° 03 se observa que las medidas de tendencia central con 

Media = 9,06 en la escala de evaluación se ubica en la clase regular, es 

esa la situación inicial de los saberes previos en el grupo experimental; 

es decir, esa era el nivel de conocimiento de los temas previos a las 

operaciones con números racionales. 

Respecto a la Desviación estándar = 2,17 que indica la dispersión de los 

niveles de saberes previos, se puede afirmar que, aparte de ser 

regulares, son bastante dispersos entre; es decir, no hay homogeneidad 

de saberes previos entre las unidades de análisis. 

Lo dicho está confirmado por el Rango = 9; porque ambos son medidas 

de dispersión. 

El coeficiente de asimetría = 0,78 es positivo, configurando una asimetría 

positiva. 

PE-3A-GE 

Media 9,06 

Mediana 9,00 

Moda 9,00 

Desviación estándar 2,17 

Varianza de la muestra 4,71 

Coeficiente de asimetría 0,78 

Rango 9,00 

Mínimo 6,00 

Máximo 15,00 

n 32,00 
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Gráfico N° 01. Nivel de saberes previos sobre operaciones básicas en Q en los 

estudiantes del 3° año A de educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL 2018 - GE 

 

 

  Fuente: prueba de entrada. 

  Elaboración: Los investigadores 

 
 
En el gráfico N° 01 se observa que el mayor apuntamiento está sobre la 

clase (7 - 9] y a partir de él y hacia la izquierda están ubicados 22 de 32 

unidades de análisis; en concreto, el gráfico dice que hay bastantes 

estudiantes con saberes previos por debajo del calificativo 9. 

El coeficiente de asimetría = 0,78 es positivo, por lo tanto, configura una 

asimetría positiva, que indica que el mayor apuntamiento está hacia la 

izquierda con una fuerte tendencia hacia el dato Mínimo = 6. 

 

CONTRASTE DEL PRIMER OBJETIVO ESPECÍFICO 

El nivel de saberes previos respecto operaciones básicas en Q eran 

regulares en los estudiantes del tercer grado A del CNA. UNHEVAL. 
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Tabla Nº 04. Nivel de aprendizaje de operaciones básicas en Q durante el proceso de 

aplicación del método heurístico en los estudiantes del 3° año A de educación 

secundaria del C.N.A.- UNHEVAL 2018. GE 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Prueba de proceso. 

Elaboración: Los investigadores 
 
En la tabla que antecede se observa que las medidas de tendencia 

central, con Media = 11,56 han tenido un desplazamiento importante 

hacia la derecha; es decir, hacia el dato Máximo = 16, indicando una 

mejora del nivel de aprendizaje de las operaciones básicas en Q, durante 

la aplicación de la heurística como estilo de aprendizaje en los 

estudiantes del tercer año A de la UNHEVAL. 

Además, la Desviación estándar = 2,20 indica un crecimiento de tres 

centésimos, esto dice que los estudiantes han mejorado su nivel de 

aprendizaje de las operaciones básicas en Q con la aplicación de la 

Heurística, pero de manera individual; en este sentido, como el análisis 

es grupal, entonces la dispersión aumenta; es decir, los niveles de 

aprendizaje de las unidades de análisis se vuelven heterogéneos entre 

ellos. 

El coeficiente de asimetría = -0,43 es negativo, por lo tanto, configura 

una asimetría negativa. 

PP-3A-GE 

Media 11,56 

Mediana 12,00 

Moda 13,00 

Desviación estándar 2,20 

Varianza de la muestra 4,83 

Coeficiente de asimetría -0,43 

Rango 9,00 

Mínimo 7,00 

Máximo 16,00 

n 32,00 
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Gráfico N° 02. Nivel de aprendizaje de operaciones básicas en Q durante el proceso 

de aplicación del método heurístico en los estudiantes del 3° año A de educación 

secundaria del C.N.A.- UNHEVAL 2018. GE 

 

Fuente: Prueba de proceso. 
Elaboración: Los investigadores 

 
En el gráfico que antecede se observa que el mayor apuntamiento está 

sobre la clase (12 - 14]; sin embargo, contando a partir de la clase 

central, y hacia la derecha están ubicados 22 de 32 unidades de análisis; 

es decir, durante el proceso de aplicación del método heurístico van 

mejorando los niveles de aprendizaje de las operaciones básicas en Q, 

con una fuerte tendencia hacia la clase Bueno, en la escala de 

calificaciones. 

El coeficiente de asimetría = -0,43 es negativo, por lo tanto, configura 

una asimetría negativa, que indica que el mayor apuntamiento está hacia 

la derecha con una fuerte tendencia hacia el dato Máximo = 16. 

CONTRASTE DEL SEGUNDO OBJETIVO ESPECÍFICO 

El nivel aprendizaje de las operaciones básicas en Q durante la 

aplicación del método heurístico, mejoran y asumen una tendencia muy 

fuerte hacia la clase buena en la escala de calificaciones en los 

estudiantes del tercer grado A del CNA. UNHEVAL. 
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Tabla Nº 05. Nivel de aprendizaje de operaciones básicas en Q al finalizar el 

proceso de aplicación del método heurístico en los estudiantes del 3° año A de 

educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL 2018 - GE. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

   Fuente: Prueba de salida. 

   Elaboración: Los investigadores 

 
En la tabla N° 05 se observa que las medidas de tendencia central, con 

Media = 13,47 se ha desplazado hacia la derecha; es decir, hacia el dato 

Máximo = 17, indicando una mejora del nivel de aprendizaje de las 

operaciones básicas en Q, al finalizar la aplicación de la heurística como 

estilo de aprendizaje en los estudiantes del tercer año A de la UNHEVAL. 

Además, la Desviación estándar = 2,05 indica un decrecimiento, esto 

dice que los estudiantes han mejorado su nivel de aprendizaje de las 

operaciones básicas en Q con la aplicación de la Heurística; además, 

dichos niveles de conocimiento adquirido por cada uno de ellos, se están 

homogenizando entre ellos. 

El coeficiente de asimetría = -0,23 es negativo, por lo tanto, configura 

una asimetría negativa. 

 

 
 

Gráfico N° 03. Nivel de aprendizaje de operaciones básicas en Q al finalizar el 

proceso de aplicación del método heurístico en los estudiantes del 3° año A de 

educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL 2018 - GE 

PS-3A-GE 

Media 13,47 

Mediana 13,00 

Moda 13,00 

Desviación estándar 2,05 

Varianza de la muestra 4,19 

Coeficiente de asimetría -0,23 

Rango 8,00 

Mínimo 9,00 

Máximo 17,00 

n 32,00 
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Fuente: Prueba de salida. 

Elaboración: Los investigadores 
 
En el gráfico que antecede se observa que el mayor apuntamiento está 

sobre la clase (11 - 13] y contando a partir de dicha clase hacia la 

derecha están ubicados 27 de 32 unidades de análisis; es decir, al 

finalizar el proceso de aplicación del método heurístico han mejorado los 

niveles de aprendizaje de las operaciones básicas en Q, y ubicándose 

en la clase Bueno, en la escala de calificaciones. 

El coeficiente de asimetría = -0,43 es negativo, por lo tanto, configura 

una asimetría negativa, que indica que el mayor apuntamiento está hacia 

la derecha con tendencia hacia en dato Máximo = 17. 

 

CONTRASTE DEL TERCER OBJETIVO ESPECÍFICO 

El nivel aprendizaje de las operaciones básicas en Q durante la 

aplicación del método heurístico, mejoran y asumen una tendencia muy 

fuerte hacia la clase buena en la escala de calificaciones en los 

estudiantes del tercer grado A del CNA. UNHEVAL. 

CONTRASTE DEL CUARTO OBJETIVO ESPECÍFICO 

1

4

12

10

5

0

2

4

6

8

10

12

14

9 11 13 15 17

f

Clases



56 

Al finalizar la aplicación del método heurístico, los niveles de aprendizaje 

de las operaciones básicas en Q, de media = 9,06 pasaron a media = 

13,47, mejorando 4,41 puntos en promedio, en los estudiantes del tercer 

grado A del CNA. UNHEVAL. 

 

4.2. ANÁLISIS DESCRIPTIVO DE RESULTADOS DEL GRUPO DE 

CONTROL 

Tabla Nº 06. Nivel de saberes previos sobre operaciones básicas en Q en 

los estudiantes del 3° año B de educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL 

2018 - GC 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

   Fuente: Prueba de entrada. 

   Elaboración: Los investigadores 

 
En la tabla N° 06 se observa que las medidas de tendencia central con 

Media = 10 en la escala de evaluación se ubica en la clase regular, es 

esa la situación inicial de los saberes previos en el grupo de control; es 

decir, esa era el nivel de conocimiento de los temas previos a las 

operaciones con números racionales. 

Respecto a la Desviación estándar = 3,26 que indica la dispersión de los 

niveles de saberes previos, se puede afirmar que, aparte de ser 

regulares, son bastante dispersos entre ellos; es decir, no hay 

homogeneidad de saberes previos entre las unidades de análisis. 

PE-3B-GC 

Media 10,00 

Mediana 9,00 

Moda 9,00 

Desviación estándar 3,26 

Varianza de la muestra 10,61 

Coeficiente de asimetría 0,79 

Rango 13,00 

Mínimo 5,00 

Máximo 18,00 

n 34,00 



57 

Lo dicho está confirmado por el Rango = 13; ambos son medidas de 

dispersión. 

El coeficiente de asimetría = 0,79 es positivo, configurando una asimetría 

positiva. 

Gráfico N° 04. Nivel de saberes previos sobre operaciones básicas en Q en los 

estudiantes del 3° año B de educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL 2018 - GC 

 

 

Fuente: prueba de entrada. 

Elaboración: Los investigadores 

 
En el gráfico N° 04 se observa que el mayor apuntamiento está sobre la 

clase (7 - 10] y a partir de él y hacia la izquierda están ubicados 22 de 

34 unidades de análisis; en concreto, el gráfico dice que hay bastantes 

estudiantes con saberes previos por debajo del calificativo 10. 

El coeficiente de asimetría = 0,79 es positivo, por lo tanto, configura una 

asimetría positiva, que indica que el mayor apuntamiento está hacia la 

izquierda con una fuerte tendencia hacia el dato Mínimo = 5. 

 

Tabla Nº 07. Nivel de aprendizaje de operaciones básicas en Q durante el 

proceso de aplicación del método heurístico en los estudiantes del 3° año B 

de educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL 2018. GC 
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   Fuente: Prueba de proceso. 
   Elaboración: Los investigadores 

 
En la tabla que antecede se observa que las medidas de tendencia 

central, con Media = 10,53 han tenido un desplazamiento poco 

importante hacia la derecha; es decir, hacia el dato Máximo = 18, 

indicando una mejora no significativa del nivel de aprendizaje de las 

operaciones básicas en Q, de los estudiantes del tercer año B de la 

UNHEVAL, quienes eran estudiantes del grupo de control. 

Además, la Desviación estándar = 3,15 es mejor que el de la prueba de 

entrada; sin embargo, sigue siendo alto, esto dice que los estudiantes 

han mejorado ligeramente su nivel de aprendizaje de las operaciones 

básicas en Q produciéndose entre ellos una alta dispersión; por lo tanto, 

el nivel de aprendizaje de los estudiantes del tercero B grupo de control, 

son bastante dispersos. 

El coeficiente de asimetría = 0,48 es positivo, por lo tanto, configura una 

asimetría positiva. 

 

 

Media 10,53 

Mediana 10,00 

Moda 9,00 

Desviación estándar 3,15 

Varianza de la muestra 9,89 

Coeficiente de asimetría 0,48 

Rango 13,00 

Mínimo 5,00 

Máximo 18,00 

n 34,00 
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Gráfico N° 05. Nivel de aprendizaje de operaciones básicas en Q durante el proceso 

de aplicación del método heurístico en los estudiantes del 3° año B de educación 

secundaria del C.N.A.- UNHEVAL 2018. GC 

 

 

 

 

 

          

 

 

 

 

 

 

 

 

          

 

      Fuente: Prueba de proceso. 

      Elaboración: Los investigadores 

 

 
En el gráfico N° 05 se observa que el mayor apuntamiento está sobre la 

clase (7 - 10]; de allí, y hacia la izquierda están ubicados 20 de las 34 

unidades de análisis del grupo de control; mantienen la mejora mínima y 

la dispersión alta. 

El coeficiente de asimetría = 0,48 es positivo, por lo tanto, configura una 

asimetría positiva, que indica que el mayor apuntamiento tiene una 

tendencia hacia la izquierda, es decir, hacia el dato Mínimo = 5. 
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Tabla Nº 08. Nivel de aprendizaje de operaciones básicas en Q al finalizar el 

proceso de aplicación del método heurístico en los estudiantes del 3° año B 

de educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL 2018 - GC 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  

Fuente: Prueba de salida. 

Elaboración: Los investigadores 

 
 
En la tabla que antecede se observa que las medidas de tendencia 

central, con Media = 10,21 se ha desplazado hacia la izquierda; es decir, 

hacia el dato Mínimo = 5, y es una tendencia que se mantiene durante 

toda la investigación, donde el nivel de aprendizaje de las operaciones 

básicas en Q, al finalizar estudio en los estudiantes del tercer año B de 

la UNHEVAL, siguen siendo inciertas. 

La Desviación estándar = 2,82 disminuye respecto al anterior, sin 

embargo, sigue siendo alto, esto dice que los estudiantes del grupo de 

control han bajado su nivel de aprendizaje de las operaciones básicas 

en Q. 

El coeficiente de asimetría = 0,26 es positivo, por lo tanto, configura 

una asimetría positiva. 

 
  

PS-3B-GC 

Media 10,21 

Mediana 10,00 

Moda 9,00 

Desviación estándar 2,82 

Varianza de la muestra 7,93 

Coeficiente de asimetría 0,26 

Rango 11,00 

Mínimo 5,00 

Máximo 16,00 

n 34,00 
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Gráfico N° 06. Nivel de aprendizaje de operaciones básicas en Q al finalizar el 

proceso de aplicación del método heurístico en los estudiantes del 3° año B de 

educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL 2018 - GC 

 

  Fuente: Prueba de salida. 

  Elaboración: Los investigadores 

 

En el gráfico N° 06 se observa que el mayor apuntamiento está sobre la 

clase (8 - 10] y contando a partir de allí y hacia la izquierda se ubican 21 

de 34 unidades de análisis del grupo de control al finalizar la experiencia; 

se han mantenido desde el inicio hasta el final como Regulares en la 

escala de evaluación propuesta; es decir los niveles de aprendizaje de 

las operaciones básicas en Q han tenido una tendencia hacia el dato 

Mínimo = 5. 

El coeficiente de asimetría = 0,26 es positivo, por lo tanto, configura una 

asimetría positiva, que indica que el mayor apuntamiento está con 

tendencia hacia el dato Mínimo = 5. 

 

CONTRASTE DEL QUINTO OBJETIVO ESPECÍFICO 

Al finalizar la aplicación del método heurístico, los niveles de aprendizaje 

de las operaciones básicas en Q del grupo experimental fueron media = 

13,47 mientras que, del grupo de control, media = 10,21 siendo la mejora 

en favor del grupo experimental de 3,26 puntos en promedio, mostrando 
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la efectividad de la aplicación del método heurístico en el aprendizaje de 

operaciones básicas en Q. 

4.3. PRUEBA DE HIPOTESIS 

4.3.1. Formulación de hipótesis 

Ho: La aplicación del Método Heurístico no mejora el aprendizaje de 

operaciones básicas con números racionales en los estudiantes del 

3° año de educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL - 2018.  

    𝑯𝒐: 𝝁𝒆 ≤ 𝝁𝒄 

Ha: La aplicación del Método Heurístico mejora el aprendizaje de 

operaciones básicas con números racionales en los estudiantes del 

3° año de educación secundaria del C.N.A.- UNHEVAL - 2018. 

    𝑯𝒂: 𝝁𝒆 > 𝝁𝒄 

4.3.2. Determinación de la prueba 

La hipótesis alternativa indica que la prueba es unilateral de cola 

derecha, porque se trata de verificar solo una probabilidad. 

 

4.3.3. Determinación de nivel de significatividad de la prueba 

Asumimos el nivel de significación de 5%, en consecuencia, el nivel de 

confiabilidad es de 95 %. 

 

4.3.4. Determinación de la distribución muestral de la prueba 

La distribución de las probabilidades adecuada para la prueba es la 

distribución normal Z, mediante la diferencia de medias. Además, como 

n1 > 30 y n2 > 30 (muestra grande), las distribuciones de datos se 
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aproximan a la distribución normal, propiedad que permite utilizar la 

prueba propuesta. 

4.3.5. Determinación del valor de los coeficientes críticos 

El valor de z crítico para el 95% en la tabla es 1,96. 

 

4.3.6. Cálculo del estadístico de prueba (Z) 

Se calcula el estadístico de prueba (Z) con la siguiente formula: 

𝒛 =
𝒙𝟏̅̅ ̅ − 𝒙𝟐̅̅ ̅

√
𝒔𝟏

𝟐

𝒏𝟏
 + 

𝒔𝟐
𝟐

𝒏𝟐
   

 

Reemplazando los valores en la fórmula se tiene: 

𝒛 =
𝟏𝟑, 𝟒𝟕 − 𝟏𝟎, 𝟐𝟏

√𝟒, 𝟏𝟗
𝟑𝟐  +  

𝟕, 𝟗𝟑
𝟑𝟒    

 

Entonces, Z = 5,4 

4.3.7. GRÁFICO 

 

Gráfico N° 07: Prueba de hipótesis. Zona de rechazo y de aceptación 

 

 

          

 

 

 

 

 
 

Fuente: Prueba de hipótesis de diferencia de dos medias 

Diseño: Los investigadores 

 

ec 

e>c 

    z=1,96 Zona Rechazo  Zona de Aceptación 
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4.3.8. CONTRASTE DEL OBJETIVO GENERAL O HIPÓTESIS GENERAL 

 

El valor Z = 5,4 en el gráfico que antecede, se ubica a la derecha de z = 

1,96; es decir, en la zona de rechazo, por lo tanto, se rechaza la hipótesis 

nula, y se acepta la hipótesis alternativa; porque se tiene indicios 

suficientes que prueban que los niveles de aprendizaje de operaciones 

básicas en Q mejoran con la aplicación del método heurístico en 

estudiantes del tercer año de educación de secundaria del CNA, 

UNHEVAL 2018. 

 

5. DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

 

El aprendizaje de la matemática en general y el de las operaciones 

básicas en Q, con la aplicación de un estilo de aprendizaje (Gallego, 

2007) es un reto para los investigadores, conseguirlo; pues, el estilo de 

aprendizaje está considerado como variable entre la inteligencia y la 

personalidad de las unidades de análisis, que les permite abordar, 

planificar y responder ante las demandas del aprendizaje (Suárez, 

2000). 

En este sentido, los estudiantes del tercer año del colegio nacional 

de aplicación (CNA) de la universidad nacional Hermilio Valdizán 

(UNHEVAL), deben tener también sus propios estilos de aprendizaje, 

entonces la labor docente es buscar un método didáctico que se adapte 

a la mayoría de las unidades de análisis (Cabrera,2005), es debido a ello 

que se propuso la aplicación del método heurístico. 

Es evidente que se les informó sobre el proceso teórico de las 

operaciones básicas en Q, que es complementado por el proceso 
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práctico (Boscán, 2012), que consistía en la resolución de ejercicios y 

problemas sobre adición, sustracción, multiplicación y división en el 

conjunto de los racionales, y es aquí, donde la heurística juega un papel 

muy importante en la aprehensión cognitiva del saber en el tema 

indicado. 

La aplicación del método heurístico, implicó averiguar los saberes 

previos de las unidades de análisis que tenían sobre operaciones 

básicas en Q, era importante diagnosticar los conocimientos previos de 

la muestra, porque ellos inciden sobre las posibilidades de lograr nuevos 

aprendizajes, formándose una espiral en sus aprendizajes (Villegas, 

2016). 

Establecido la importancia de los saberes previos, se diagnosticó el de 

las unidades de análisis del estudio a través de la prueba de entrada 

(PE), y se determinó que el nivel de saberes previos respecto 

operaciones básicas en Q eran regulares en los estudiantes del tercer 

grado A y B del CNA. UNHEVAL; por lo que les programó una 

retroalimentación de dos sesiones, tratando de incrementar los saberes 

previos olvidados. 

La deficiencia en los saberes previos es debido a que los temas de los 

grados anteriores no fueron incorporados a la cognición de las unidades 

de análisis (Rico, 1995); la retroalimentación programada fue, 

precisamente para superar dicha problemática, y no tener dificultades 

durante la aplicación de la heurística y lograr un aprendizaje óptimo de 

las operaciones básicas en Q por parte de los estudiantes del tercer año 

del CNA UNHEVAL. 
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En estricto cumplimiento del diseño propuesto en el estudio, se 

aplicó el método heurístico durante el desarrollo de los ítems adición y 

sustracción en Q, se recogieron los datos con la prueba de proceso (PP), 

el análisis de dichos datos permitió conocer que el nivel aprendizaje de 

las operaciones básicas (adición y sustracción), habían mejorado, 

inclusive se logró una tendencia muy fuerte hacia la clase buena en la 

escala de calificaciones en los estudiantes del tercer grado A del CNA. 

UNHEVAL, esto indica la importancia de corregir los errores que se 

producen durante el aprendizaje de la matemática (Pochulo, 2003). 

Asimismo, con el valor Z = 5,4 se confirma que la aplicación del Método 

Heurístico mejora el aprendizaje de operaciones básicas con números 

racionales en los estudiantes del 3° año de educación secundaria del 

C.N.A. UNHEVAL – 2018. 

Producido la observación de proceso, se continuó aplicando el método 

heurístico, esta vez para los ítems multiplicación y división en Q, al final 

se les aplicó la observación final (PF), determinándose que los niveles 

de aprendizaje mejoran ubicándose plenamente como buena con una 

ligera tendencia hacia la clase superior en la escala de calificaciones en 

los estudiantes del tercer grado A del CNA. UNHEVAL. 

La comparación inicial y final en el grupo experimental (4,41 puntos en 

promedio) determina el nivel de mejora en el aprendizaje (Pons, 2008) 

de las operaciones básicas en Q con la aplicación del método heurístico; 

sin embargo, la comparación con los resultados del grupo de control 

(3,26 puntos en promedio) es la que determina la efectividad de la 

aplicación del método heurístico. 



67 

Respecto a los antecedentes de estudio como Pena y otros (2002) y 

Guerra A. (2009) quienes concluyen que el aprendizaje de la matemática 

es más efectivo con la aplicación de algún método, estrategia o recurso; 

en ese sentido los resultados de esta investigación también corroboran 

que es necesario la aplicación de algún método particular para mejorar los 

niveles de aprendizaje de las operaciones básicas. 
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6. CONCLUSIONES 

• La aplicación del método heurístico mejora el aprendizaje de 

operaciones básicas con números racionales en estudiantes del 

tercer año de educación secundaria del CNA.  UNHEVAL. 

• El nivel de saberes previos respecto operaciones básicas en Q eran 

regulares en los estudiantes del tercer grado A del CNA. UNHEVAL. 

• El nivel aprendizaje de las operaciones básicas en Q durante la 

aplicación del método heurístico, mejoran y asumen una tendencia 

muy fuerte hacia la clase buena en la escala de calificaciones en los 

estudiantes del tercer grado A del CNA. UNHEVAL. 

• Al finalizar la aplicación del método heurístico, los niveles de 

aprendizaje de las operaciones básicas en Q, de media = 9,06 

pasaron a media = 13,47, mejorando 4,41 puntos en promedio, en 

los estudiantes del tercer grado A del CNA. UNHEVAL. 

• El nivel de aprendizaje de las operaciones básicas con números 

racionales antes de la aplicación del método heurístico se 

encontraba en niveles bajos en los grupos experimental y de control 

con puntuaciones inferiores a 10 con media de 9. Luego de la 

aplicación del método indicado dicho nivel de aprendizaje subió 

favorablemente con puntuaciones mayores a 12. 

• Con la aplicación del método heurístico, los niveles de aprendizaje 

de las operaciones básicas en Q del grupo experimental fueron 

media = 13,47 mientras que, del grupo de control, media = 10,21 

siendo la mejora en favor del grupo experimental de 3,26 puntos en 

promedio. Mostrando la efectividad en el aprendizaje de operaciones 
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básicas en Q. Sin la aplicación del referido método los resultados no 

fueron óptimos, lo que se confirma con la media de los grupos 

experimental y control en la prosprueba fueron 13,47 y 10,21 

respectivamente, y 9,06 y 10,00 en un inicio. 
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7. SUGERENCIAS 

• Se sugiere a los docentes del área de matemática aplicar el método 

heurístico para mejorar el aprendizaje de las operaciones básicas en 

números racionales 

• Se sugiere diagnosticar el nivel de saberes previos respecto 

operaciones básicas en Q, porque permite tomar decisiones de 

retroalimentación. 

• Se sugiere determinar el nivel de aprendizaje de las operaciones 

básicas en Q durante la aplicación del método heurístico, porque 

permite detectar los errores de aplicación del método heurístico. 

• Se sugiere determinar el nivel de aprendizaje de las operaciones 

básicas en Q al finalizar la aplicación del método heurístico, porque 

permite saber el estado final de las unidades de análisis. 

• Se sugiere comparar y evaluar los resultados de la prueba de 

entrada con los resultados de prueba final, porque permite 

determinar el nivel de mejora en el grupo experimental. 

• Se sugiere comparar, analizar y evaluar los resultados de los grupos: 

experimental y de control, antes y después de la aplicación del 

método heurístico, para determinar las ventajas del método 

heurístico sobre los niveles de aprendizaje de las operaciones 

básicas en Q. 
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ANEXO N° 01 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 
Título: El Método Heurístico y el aprendizaje de operaciones básicas con números racionales en 

los estudiantes de educación secundaria del C.N.A. UNHEVAL, Huánuco -  2018. 
PROBLEMA OBJETIVO HIPÓTESIS METODOLOGÏA 

Problema General: 
¿En qué medida la aplicación del 
Método Heurístico mejorará el 
aprendizaje de operaciones con 
números racionales en los 
estudiantes del 3° año de 
educación secundaria del C.N.A. 
UNHEVAL - 2018? 
Problemas Específicos: 

• ¿Cuál es el nivel de los saberes 
previos respecto a los números 
racionales en los estudiantes del 
3° año de educación secundaria 
del C.N.A.- UNHEVAL? 

• ¿Cuál es el nivel de aprendizaje 
de los números racionales 
durante el proceso de aplicación 
del método heurístico en los 
estudiantes del 3° año de 
educación secundaria del 
C.N.A.- UNHEVAL? 

• ¿Cuál es el nivel de aprendizaje 
de los números racionales al 
finalizar el proceso de aplicación 
del método heurístico en los 
estudiantes del 3° año de 
educación secundaria del 
C.N.A.- UNHEVAL? 

• ¿Cuál es el nivel de aprendizaje 
de los números racionales antes 
y después de aplicación del 
método heurístico en los 
estudiantes del 3° año de 
educación secundaria del 
C.N.A.- UNHEVAL? 

• ¿Cuál es el nivel de aprendizaje 
de números reales con y sin la 
aplicación del método heurístico 
en los estudiantes del 3° año de 
educación secundaria del 
C.N.A.- UNHEVAL 

Objetivo General 
Determinar que la aplicación del 
método heurístico mejorará el 
aprendizaje de números 
racionales en los estudiantes del 
3° año de educación secundaria 
del C.N.A. UNHEVAL, 2018. 
Objetivos Específicos: 

• Determinar el nivel de saberes 
previos respecto a los números 
racionales en los estudiantes del 
3° año de educación secundaria 
del C.N.A.- UNHEVAL. 

• Determinar el nivel de 
aprendizaje de números 
racionales durante el proceso de 
aplicación del método heurístico 
en los estudiantes del 3° año de 
educación secundaria del 
C.N.A.- UNHEVAL. 

• Determinar el nivel de 
aprendizaje de números 
racionales al finalizar el proceso 
de aplicación del método 
heurístico en los estudiantes del 
3° año de educación secundaria 
del C.N.A.- UNHEVAL. 

• Comparar, analizar y evaluar el 
nivel de aprendizaje de números 
racionales al finalizar el proceso 
de aplicación del método 
heurístico en los estudiantes del 
3° año de educación secundaria 
del C.N.A.- UNHEVAL. 

• Comparar, analizar y evaluar el 
nivel de aprendizaje de números 
racionales con y sin de la 
aplicación del método heurístico 
en los estudiantes del 3° año de 
educación secundaria del 
C.N.A.- UNHEVAL. 

Hipótesis General: 
Ho: La aplicación del 
Método Heurístico no 
mejorará el aprendizaje de 
números racionales en los 
estudiantes del 3° año de 
educación secundaria del 
C.N.A.- UNHEVAL - 2018. 
Ha: La aplicación del 
Método Heurístico 
mejorará el aprendizaje de 
números racionales en los 
estudiantes del 3° año de 
educación secundaria del 
C.N.A.- UNHEVAL - 2018. 
Variables: 
Variables Independiente: 
Método Heurístico. 
 
Variable Dependiente: 
Aprendizaje de números 
racionales. 
 

Tipo de 
Investigación: 
Explicativo 
 
Diseño de 
Investigación: 
Cuasi-experimental 

 

Esquema: 

GE: O1---x---O2---x---O3 

GC: O1--------O2-------O3 
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MATRÍZ DE CONSISTENCIA 

Título: El Método Heurístico y el aprendizaje de operaciones básicas con números racionales en 
los estudiantes de educación secundaria del C.N.A. UNHEVAL, Huánuco -  2018. 

POBLACIÓN INSTRUMENTOS 

Población estudiantil estudiantes del tercer 

grado “A” y “B” de secundaria del C.N.A. 

UNHEVAL, matriculados en el año académico 

2018. 

Año Sección N° de Estudiantes 

Tercero A 32 

Tercero B 34 
TOTAL 66 

Fuente: Nómina de matrícula 2018 C.N.A. UNHEVAL 
Elaboración: investigadores 

Pruebas de evaluación escrita. 

• Prueba de entrada (PE). 

• Prueba de proceso (PP) 

• Prueba final (PF) 

 

POBLACIÓN Y MUESTRA INSTRUMENTOS 

Muestra estudiantil del tercer año, secciones A y 

B del C.N.A. UNHEVAL matriculados en el año 

académico 2018 

Año G. E. G. de C. 

Tercero A 32  

Tercero B  34 

TOTAL 32 34 
Fuente: Nómina de matrícula 2018 C.N.A. UNHEVAL 

Elaboración: investigadores 

Pruebas de evaluación escrita. 

• Prueba de entrada (PE). 

• Prueba de proceso (PP) 

• Prueba final (PF) 
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Anexo N° 02 

Prueba de entrada (PE) 

 

Apellidos y nombres:………………………………………………………………… 

Fecha: 

Instrucciones: leer atentamente cada pregunta y responder de manera 

concreta de acuerdo a cada caso. 

1. Si al valor absoluto de un número negativo se le resta el opuesto del 

número -35 se obtiene el número -16. ¿Podrías decir de qué número se 

trata? 

 

 

 

 

2. Un buceador está sumergido a -24 metros del nivel del mar y sube a una 

velocidad de 3 metros por minuto. ¿A qué profundidad estará al cabo de 

5 minutos? 

 

 

 

 

3. Un terreno rectangular mide 12 metros de largo y 9 metros de ancho y 

otro terreno rectangular mide 9 metros de largo y 6 metros de ancho. 

Expresa la suma de las áreas de los terrenos como producto de dos 

factores aplicando la propiedad distributiva. 

 

 

 

 

4. Guillermo se baja del ascensor en la 4ª planta y se sienta a esperar su 

turno para el dentista. Observa como el ascensor sube 3 pisos, luego baja 

8, más tarde sube 3, luego sube 5 más, para después bajar 5 y luego bajar 
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2 más. ¿En qué planta se ha detenido finalmente? Si en pasar de un piso 

al siguiente tarda 5 segundos, ¿cuánto tiempo ha estado en 

funcionamiento para hacer el recorrido que ha observado Guillermo? 

 

 

 

5. Una caja de bombones tiene 3 pisos y en cada piso hay 12 bombones y 

otra caja tiene 3 pisos con 10 bombones cada uno. Expresa la suma de 

los bombones que contiene cada caja como producto de dos factores 

aplicando la propiedad distributiva. Halla el número total de bombones. 

 

 

 

6. Una empresa debe pagar a dos empleados 120 euros y a otros dos, 130 

euros. Expresa la suma de las cantidades que debe la empresa como 

producto de dos factores aplicando la propiedad distributiva. Halla la 

cantidad total que debe. 

 

 

 

7. Un submarino está sumergido en el mar. Desciende 37 metros, luego 3 y 

después sube a la superficie que se encuentra a 50 metros de distancia 

de él. ¿Cuál era la posición inicial del submarino? 
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8. En una cinta de vídeo has grabado dos documentales de 15 minutos y 

tres vídeos musicales de 5 minutos. Después borras uno de los 

documentales. ¿Cuántos minutos hay grabados después de borrar el 

documental? 

 

 

 

 

9. Para comenzar el curso escolar, Mariana compra en la papelería 3 libros 

de lectura a s/. 7 cada uno, 3 cuadernos de espiral y una carpeta a s/. 3 

cada uno y por último descambia un diccionario de inglés que costaba s/. 

27 por dos más elementales de inglés y francés que cuestan s/. 14 cada 

uno. Utiliza una expresión de operaciones combinadas para calcular lo 

que se ha gastado Mariana en la papelería. 

 

 

 

 

10. En una cinta de música has grabado cuatro canciones de 3 minutos y 

cuatro de 4 minutos y has borrado dos de 5 minutos. Si repites cuatro 

veces este proceso, ¿cuántos minutos hay grabados en la cinta? 
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Anexo N° 03 

Prueba de proceso (PP) 

Apellidos y nombres:………………………………………………………………… 

Fecha: 

Instrucciones: leer atentamente cada pregunta y responder de manera 

concreta de acuerdo a cada caso. 

1. El ayuntamiento de una ciudad vende 1/3 de un terreno a una empresa 

constructora y 3/4 del resto a otra, quedando aún 5 Hectáreas sin vender. 

¿Qué superficie tiene el terreno? 

 

 

2. ¿Qué cantidad de vino hay almacenado en once cajas y un tercio si cada 

caja tiene 24 botellas de tres cuartos de litro cada una? 

 

 

 

3. En un almacén venden café en paquetes de 1/4 kg y descafeinado en 

paquetes de 1/3 kg. El precio por kg de ambas variedades es el mismo. 

Un bar ha comprado 23 paquetes de café normal y 21 de descafeinado, 

pagando un total de S./63,75. ¿Cuál es el precio de un kg de café? 

 

 

 

4. Ayer participé en una carrera organizada por el C.N Aplicación. El 

recorrido era de 24 km, y al mediodía ya había hecho 7/12 ambas partes, 

¿cuántos kilómetros me faltaban para llegar a la meta? 
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5. Una persona trabaja 8 horas diaria y duerme 2/6 partes del día. Si ocupa 

1/12 parte del día entre desplazamientos y encargos y 2/24 partes 

ayudando a sus hijos con los deberes, ¿cuántas horas le quedan libres? 

 

 

 

 

6.  En la vendimia de 2018 se prevé cosechar 360 toneladas de uva. Esta 

cantidad es 1/4 parte inferior a la que se recolectó el año anterior, 

¿cuántas toneladas se cosecharon en 2017?  

 

 

 

 

7.  Carlos ha vuelto a ir de compras.  Ahora ha gastado dos quintas partes 

de su dinero en fruta, los tres séptimos de lo que le quedó, en yogures, y 

18 soles en leche, gastando todo su dinero.  ¿Cuánto gastó en total? 
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8. Los amigos de Carlos salieron a pasear.  Después de una hora, la sexta 

parte del grupo decidió regresar, y los tres quintos de los que quedaban 

pararon para hacer un descanso.  Los otros cuatro amigos siguieron 

andando hasta llegar a su destino.  ¿Cuántos formaban el grupo? 

 

 

 

 

9. Javier ha cortado 1/3 de una soga para su trabajo de ciencia y con los 3/4 

del resto colgó un macetero, sobrándole un trozo de 4 centímetros, 

¿cuánto medía la soga? 

 

 

 

 

 

 

10. ¿Cuántas botellas de 4/3 de litro se necesitan para envasar 300 litros de 

vino? 
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Anexo N° 04 

PRUEBA DE SALIDA (PS) 

Apellidos y nombres:………………………………………………………………… 

Fecha: 

Instrucciones: leer atentamente cada pregunta y responder de manera 

concreta de acuerdo a cada caso. 

 

1.  Un ciclista recorre el primer día 2/7 de la distancia, el segundo día 1/8 y 

el tercero 3/14. ¿Qué fracción de distancia lleva recorrido? 

 

 

 

2. Un coche tiene que recorrer una distancia de 300 km en 3 horas. La 

primera hora recorre 3/9 de la distancia, la segunda 5/10 y la última 2/12. 

¿Cuántos kilómetros recorrió cada hora? 

 

 

 

3. De una garrafa de agua, Juan saca 1/3 del contenido y Pedro 1/3 de lo 

que queda. Al final restan en la garrafa 4 litros de agua. ¿Cuál es la 

capacidad de la garrafa? 

 

 

 

4. Carlos dedica 2/9 de su tiempo a estudiar, 1/8 a hacer deporte y 1/3 a 

dormir. ¿Cuál es la actividad a la que dedica menos tiempo? 
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5. Ordena de forma decreciente las siguientes fracciones: 

               6

5
y

3

4
,

10

1
,

5

4
−−

 

 

 

 

6. Reduce a común denominador y ordena de forma creciente las siguientes 

fracciones: 

               2

1

  
4

3

   
6

5

                  
 20

7

  
5

6

 
  

10

3

 

 

 

7. El premio de un sorteo se reparte entre 12 personas. ¿Qué parte del 

premio recibirá cada uno de ellos? ¿Qué fracción corresponde a lo que 

reciben 5 personas?  Representa el resultado en la recta real. 

 

 

 

 

8. Los 2/5 de los alumnos del colegio practican baloncesto, ¼ tenis y el resto 

fútbol. ¿qué fracción de alumnos practican fútbol? Si el número total de 

alumnos del colegio es 660, calcular cuántos alumnos practican cada 

deporte. 

 

 

 

 

9. En un instituto hay 120 alumnos en segundo ciclo, de los que dos tercios 

practican algún deporte. De aquellos que practican algún deporte, dos 

quintos juegan al fútbol, un quinto al tenis y el resto a varios deportes. 



85 

a) ¿Cuántos alumnos practican algún deporte? 

b) ¿Cuántos juegan al fútbol? 

c) ¿Cuántos al tenis? 

 

 

 

 

 

10. Un vendedor tiene un puesto de golosinas. Por la mañana vende la mitad 

de los caramelos que tiene en una cesta. Por la tarde vende la mitad de 

los que quedaron por la mañana y ve que le quedan aún 50 caramelos sin 

vender. ¿Cuántos caramelos tenía la cesta? 
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  SESIÓN DE APRENDIZAJE 

 

                                                   
I. DATOS INFORMATIVOS  

Institución educativa: COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN- UNHEVAL 
DIRECTOR                              :  Dr. Amancio Rojas Cotrina GRADO Y SECCIÓN          :    3º  “A” 

DOCENTE FACILITADOR      :  Clinton Tineo Ambicho ÁREA                                  :  Matemática 

DOCENTE DE PRÁCTICAS   : Dr. Pio Trujillo Atapoma FECHA                                :   10/ 04/18 

DOCENTES PRACTICANTES: 

• Calero Montejo, Jerick 

• Vara Rafael, Pedro 

• Huaylas de la Cruz, Wilder 
 

DURACIÓN                         : 90 min 

 

            
 

II. APRENDIZAJES ESPERADOS 

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES 

Actúa y piensa 
matemáticamente en 
situaciones de 
cantidad 

• Elabora y usa 
estrategias 

• Matematiza 
situaciones 

▪ Expresar problemas diversos en modelos 
matemáticos relacionados con los números y 
operaciones. 

▪ Planificar, ejecutar y valorar estrategias heurísticas, 
procedimientos de cálculo, comparación, estimación, 
usando diversos recursos para resolver problemas. 

 

 III. SECUENCIA DIDÁCTICA 

Inicio (15 minutos) 

• El docente saluda a los estudiantes y les pone en la pizarra el tema a tratarse en clase que es 
“Fracciones” y explora los saberes previos 

• Los estudiantes responden a manera de lluvia de ideas. El docente escribe en la pizarra las ideas fuerza 
de cada intervención. 

• El docente reparte la ficha de trabajo de la clase, para poder reforzar las ideas que los estudiantes tienen 
acerca de los números racionales 
 
 

Desarrollo: 40 minutos 

• El docente lee y desarrolla junto a los estudiantes el concepto y clasificación de fraccionarios 
 

• El docente mientras explica cada clasificación de fracciones realiza un ejemplo en la pizarra 
• El docente plantea ejercicios relacionado al tema y los desarrolla junto a los estudiantes en la 

pizarra aplicando el método heurístico. 
 

NÚMERO DE SESIÓN 

I 

I. TÍTULO DE LA SESIÓN 
Fracciones 



 

 
 

 

Cierre: 30 minutos 

 

 

 

• El docente plantea las siguientes interrogantes y les da un tiempo para que las 
puedan responder 

 

▪ ¿Cómo surgen los números racionales? 

             __________________________________________________________________ 

▪ ¿Qué es una fracción? 

__________________________________________________________________ 

▪ ¿Cuáles son los términos de una fracción? 

__________________________________________________________________ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

• El docente da unos minutos para que desarrollen las interrogantes planteadas, luego 

pregunta aleatoriamente a la mayor cantidad de estudiantes, promoviendo la 

discusión entre ellos. Por ejemplo, si un estudiante dijera que sería “tal cosa”, el 

docente podría preguntar a otro: "¿Estás de acuerdo con lo que dice? ¿Por qué?". Y 

luego hacerle otra pregunta a un tercer estudiante: "¿Cuál es tu supuesto?", y 

después preguntar a otro: "¿Crees que está en lo cierto? ¿Por qué?"  

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

 
 
 
 
 

IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA 

 
 

V. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR 

- Cuaderno de trabajo  
-  calculadora                                                      
- plumones y pizarra 

 

                                                                                                                                         Llicua Baja, 10 de abril de 2018 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

………………………………… 

Wilder Huaylas de la Cruz 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 

Pedro Vara Rafael 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 

Jerick Calero Montejo 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 
Dr. Pio Trujillo Atapoma 

DOCENTE DE PRÀCTICAS  

 

…………………………………. 
Clinton Tineo Ambicho 

DOCENTE FACILITADOR 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

Ejercicios:  

25/27 < 1 ya que el numerador es menor que el denominador: Es una _______________ 

1/2 < 1 ya que el numerador es menor que el denominador: Es una _______________ 

5/4 > 1 ya que el numerador es mayor que el denominador: Es una _________________ 

180/180 = 1 ya que el numerador es igual al denominador: Es una _________________ 

36/3 > 1 ya que el numerador es mayor que el denominador: Es una ________________ 

6/6 = 1 ya que el numerador es igual al denominador: Es una _____________________ 

4/2 > 1 ya que el numerador es mayor que el denominador: Es una _________________ 

10/10 = 1 ya que el numerador es igual al denominador: Es una ____________________ 

200/279 < 1 ya que el numerador es menor que el denominador: Es __________________ 

 

 

 

 

 



 

 
 

                                                              

 

           SESIÓN DE APRENDIZAJE 

 

TÍTULO DE LA SESIÓN 
Números racionales  

 

II. DATOS INFORMATIVOS  
Institución educativa: COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN- UNHEVAL 
DIRECTOR                              :  Dr. Amancio Rojas Cotrina GRADO Y SECCIÓN            :      3º “A” 

DOCENTE FACILITADOR      :  Clinton Tineo Ambicho ÁREA                                    :     Matemática 

DOCENTE DE PRÁCTICAS   : Dr. Pio Trujillo Atapoma FECHA                                  :    17/04/18 

DOCENTES PRACTICANTES: 

• Calero Montejo, Jerick 

• Vara Rafael, Pedro 

• Huaylas de la Cruz, Wilder 
 

DURACIÓN: 90 min 

 

II. APRENDIZAJES ESPERADOS 

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES 

Actúa y piensa 
matemáticamente en 
situaciones de 
cantidad 

• Elabora y usa 
estrategias 

• Matematiza 
situaciones  

▪ Expresar problemas diversos en modelos 
matemáticos relacionados con los números y 
operaciones. 

▪ Planificar, ejecutar y valorar estrategias heurísticas, 
procedimientos de cálculo, comparación, estimación, 
usando diversos recursos para resolver problemas. 

 

 III. SECUENCIA DIDÁCTICA 

Inicio (15 minutos) 

• El docente saluda a los estudiantes  
 

 

• Los estudiantes expresan sobre los números NÚMEROS MIXTOS y mencionan lo que 
saben ¿Qué otras formas de números mixtos conoces? ¿Es necesario conocer los 
números mixtos y tipos de fracciones? 

 

Desarrollo: 40 minutos 

• El docente lee y desarrolla junto a los estudiantes el concepto y clasificación los números mixtos y tipos 
de fracciones 

 

• El docente mientras explica el tema de clase relacionado a fracciones realiza un ejemplo en la 
pizarra 

 

• El docente plantea ejercicios relacionado al tema y los desarrolla junto a los estudiantes 
en la pizarra aplicando el método heurístico. 

 

NÚMERO DE SESIÓN 

II 



 

 
 

• El docente acompañara en todo momento las diferentes mesas de trabajo y realizará 

las aclaraciones a todas las consultas que tengan, indica que el tiempo para el 

desarrollo de las actividades es de 15 minutos como máximo. 

 
 
 

Cierre: 30 minutos 

• Se realizará a través de interrogantes con la participación activa de todos los niños 

(as) de la sesión desarrollada, promoviendo el respeto a las opiniones vertidas de los 

participantes. 

           ¿Qué aprendí? ¿Cómo aprendí? ¿Cómo lo aplicare en mi vida diaria?  ¿ 
          ¿Qué fortalezas tuve? ¿En qué me dificulte? ¿Qué me comprometo mejorar? ¿Como 
           lo mejoraré? 
 

• El docente reparte una práctica calificada con problemas relacionadas al tema 
de estudio. 
 
 
 
 

1. Un recipiente está lleno de agua hasta los 4/5 de su capacidad. Se saca la mitad del 
agua que contiene. ¿Qué fracción de la capacidad del recipiente se ha sacado? Si la 
capacidad del recipiente es de 80 litros, ¿cuántos litros queden en el mismo? 
 

2. Una finca se divide en tres parcelas. La primera es igual a los 4/7 de la superficie de la 
finca y la segunda es igual a la mitad de la primera. ¿Qué fracción de la finca representa 
la tercera parcela? Si la extensión de la finca es de 14000 m2, ¿cuál es la superficie de 
cada parcela? 

 

3. Una máquina teje en un día 1/8 de una pieza de 96 metros. Al día siguiente teje los 2/7 
de lo que quedó por tejer el día anterior. ¿Cuántos metros ha tejido en los dos días? 
¿Qué parte de la pieza queda por tejer? 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA 

 
 



 

 
 

V. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR 

- Cuaderno de trabajo  
-  calculadora                                                      
- plumones y pizarra 

 

                                                                                                                                         Llicua Baja, 17 de abril de 2018 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

………………………………… 

Wilder Huaylas de la Cruz 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 

Pedro Vara Rafael 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 

Jerick Calero Montejo 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 
Dr. Pio Trujillo Atapoma 

DOCENTE DE PRÀCTICAS  

 

…………………………………. 
Clinton Tineo Ambicho 

DOCENTE FACILITADOR 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

▪ Desarrolla: 
 

1. De los vecinos de la casa de Rosa, 2/7 son rubios y la cuarta parte de estos tienen los ojos 
azules. Sabiendo que hay 6 vecinos con los ojos azules. ¿Cuántos vecinos hay en la casa 
de Rosa? 
 

2. 3/5 de las alumnas de una clase hacen el camino en coche o en autobús, las demás van 
andando. Si los tres cuartos de los alumnos que usan vehículo hacen el viaje en coche y 9 
alumnas utilizan el autobús. ¿Cuántas alumnas hay en clase? 

 

3. Entre tres hermanos deben repartirse 120 euros. El primero se lleva 7/15 del total, el 
segundo 5/12 del total y el tercero el resto. ¿Qué fracción del total se lleva el 3ª? 

 

4. A una persona le preguntan cuánta pesa, responde: “La mitad de la cuarta parte de mi peso 
es igual a 10 kg”. ¿Cuánto pesa esa persona? 

 



 

 
 

                                                              

                                                     

           SESIÓN DE APRENDIZAJE 

                                                                           

 TÍTULO DE LA SESIÓN 
Tipos de fracciones 

 

III. DATOS INFORMATIVOS  
Institución educativa: COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN- UNHEVAL 

DIRECTOR                              :  Dr. Amancio Rojas Cotrina GRADO Y SECCIÓN     :    3º “A” 

DOCENTE FACILITADOR      :  Clinton Tineo Ambicho ÁREA                             :    Matemática 

DOCENTE DE PRÁCTICAS   : Dr. Pio Trujillo Atapoma FECHA                           :   24/04/18 

DOCENTES PRACTICANTES: 

• Calero Montejo, Jerick 

• Vara Rafael, Pedro 

• Huaylas de la Cruz, Wilder 
 

DURACIÓN: 90 min 

 

II. APRENDIZAJES ESPERADOS 

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES 

Actúa y piensa 
matemáticamente en 
situaciones de 
cantidad 

• Elabora y usa 
estrategias 

• Matematiza 
situaciones 

▪ Expresar problemas diversos en modelos 
matemáticos relacionados con los números y 
operaciones. 

▪ Planificar, ejecutar y valorar estrategias heurísticas, 
procedimientos de cálculo, comparación, estimación, 
usando diversos recursos para resolver problemas. 

 

 III. SECUENCIA DIDÁCTICA 

Inicio (15 minutos) 

• El docente saluda a los estudiantes y les realiza preguntas relacionado a los tipos de fracciones. 

• El docente toma nota de la lluvia de ideas en la pizarra y luego las refuerza  
 

Desarrollo: 40 minutos 

• El docente reparte la ficha de trabajo y junto a los estudiantes leen y desarrolla el concepto y 
clasificación sobre los tipos de fracciones. 

 

• El docente mientras explica cada tipo de fracciones realiza ejemplos en la pizarra 
 
 

• El docente plantea ejercicios y problemas de la ficha de trabajo relacionado al tema y los 
desarrolla junto a los estudiantes en la pizarra aplicando el método heurístico. 

 
 
 
 
 

Cierre: 30 minutos 

 

NÚMERO DE SESIÓN 

III 



 

 
 

Se realizará a través de interrogantes con la participación activa de todos los niños (as) de la sesión 

desarrollada, promoviendo el respeto a las opiniones vertidas de los participantes. 

¿Qué aprendí? ¿Cómo aprendí? ¿Cómo lo aplicare en mi vida diaria?  ¿Qué fortalezas tuve? ¿En 
qué me dificulte? ¿Qué me comprometo mejorar? ¿Cómo lo mejoraré? 
 
 
 
 

• El docente reparte una práctica calificada con problemas relacionadas al tema de 
estudio. 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA 



 

 
 

 
 

V. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR 

- Cuaderno de trabajo  
-  calculadora                                                      
- plumones y pizarra 

 

                                                                                                                                         Llicua Baja, 24 de abril de 2018 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

………………………………… 

Wilder Huaylas de la Cruz 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 

Pedro Vara Rafael 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 

Jerick Calero Montejo 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 
Dr. Pio Trujillo Atapoma 

DOCENTE DE PRÀCTICAS  

 

…………………………………. 
Clinton Tineo Ambicho 

DOCENTE FACILITADOR 

 



 

 
 

TIPOS DE FRACCIONES 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ejercicios: 
     

• Escribir “V” si es verdadero o “F” si es falso: 
 

A. 24/5   -   18/7   -   53/9 ¿Son fracciones Homogéneas? _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _     (    ) 
B. 8/2    -     13/2   -   85/2 ¿Son fracciones heterogéneas? _  __ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _(    ) 
C. 6/4        - 20/3      – 4/5     - 9/5 Dentro de las fracciones mostradas  

existe alguna fracción reductible? _ _ _ __ _ _ _ _ _ _ _ _ _  _ _ _ __ _ _ _ _ _ _ _ _ (   ) 
 

 
 

 

 



 

 
 

 

      Desarrollar:  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

                                                              

                                                     

           SESIÓN DE APRENDIZAJE 

                                                                                    

TÍTULO DE LA SESIÓN 

                                                                         Adición y sustracción de números racionales 
 

IV. DATOS INFORMATIVOS  
Institución educativa: COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN- UNHEVAL 

DIRECTOR                              :  Dr. Amancio Rojas Cotrina GRADO Y SECCIÓN          :    3º  “A” 

DOCENTE FACILITADOR      :  Clinton Tineo Ambicho ÁREA                                  :  Matemática 

DOCENTE DE PRÁCTICAS   : Dr. Pio Trujillo Atapoma FECHA                                :   01/ 05/18 

DOCENTES PRACTICANTES: 

• Calero Montejo, Jerick 

• Vara Rafael, Pedro 

• Huaylas de la Cruz, Wilder 
 

DURACIÓN                         : 90 min 

 

II. APRENDIZAJES ESPERADOS 

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES 

Actúa y piensa 
matemáticamente en 
situaciones de 
cantidad 

• Elabora y usa 
estrategias 

• Matematiza 
situaciones 

▪ Expresar problemas diversos en modelos 
matemáticos relacionados con los números y 
operaciones. 

▪ Planificar, ejecutar y valorar estrategias heurísticas, 
procedimientos de cálculo, comparación, estimación, 
usando diversos recursos para resolver problemas. 

 

 III. SECUENCIA DIDÁCTICA 

Inicio (15 minutos) 

• El docente saluda a los estudiantes y les pregunta ¿Qué se desarrolló la clase anterior? 

• El docente refuerza la intervención de los estudiantes con el desarrollo de ejercicios escritos en la 
pizarra. 

 

Desarrollo: 40 minutos 

 
 

• El docente reparte la ficha de trabajo los estudiantes junto al docente leen el concepto de suma de 
números racionales. El docente explica lo relacionado a SUMA DE NUMEROS RACIONALES.  

• El docente explica los tipos de fracciones que existen para y la aplicación del M.C.M (Mínimo común 
múltiplo) en los números racionales para poder realizar adición. 
 

• El docente plantea problemas relacionado al tema y los desarrolla junto a los estudiantes en la 
pizarra aplicando el método heurístico. 

 
 
 

Cierre: 30 minutos 

 

NÚMERO DE SESIÓN 

IV 



 

 
 

• El cierre se realizará a través de interrogantes con la participación activa de todos los niños 

(as) de la sesión desarrollada, promoviendo el respeto a las opiniones vertidas de los 

participantes. 

¿Qué aprendí? ¿Cómo aprendí? ¿Cómo lo aplicare en mi vida diaria?  ¿Qué fortalezas tuve? 

¿En qué me dificulte? ¿Qué me comprometo mejorar? ¿Cómo lo mejorare? 

 

• El docente deja ejercicios para que los estudiantes agrupados de dos desarrollen lo 

aprendido y el docente los acompañara en todo momento acercándose a las 

diferentes mesas de trabajo cuando los estudiantes lo requieran para realizar las 

aclaraciones a todas las consultas que tengan. 

 

 
 

IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA 

 
 

V. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR 

- Cuaderno de trabajo  
-  calculadora                                                      
- plumones y pizarra 

 

                                                                                                                                         Llicua Baja, 01 de mayo de 2018 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

………………………………… 

Wilder Huaylas de la Cruz 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 

Pedro Vara Rafael 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 

Jerick Calero Montejo 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 
Dr. Pio Trujillo Atapoma 

DOCENTE DE PRÁCTICAS  

 

…………………………………. 
Clinton Tineo Ambicho 

DOCENTE FACILITADOR 

 



 

 
 

 

RECORDANDO: 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

Problemas: 

 

 

1. Una máquina teje en un día 1/8 de una pieza de 96 metros. Al día siguiente teje los 
2/7 

de lo que quedó por tejer el día anterior. 
 
a) ¿Cuántos metros ha tejido en los dos días? 
b) ¿Qué parte de la pieza queda por tejer? 
 

2. Una persona sale de compras. Gasta los 3/7 de su dinero en el supermercado; 
después 1/2 de lo que le queda en una tienda de regalos y, finalmente, 1/2 de lo 
restante en una librería. Si le quedan 12 soles ¿cuánto dinero tenía al salir de casa? 
 

3. Paloma salió de fin de semana con S/12. En ir al cine se gastó la tercera parte del 
dinero, y, con un cuarto de lo que le quedaba, se compró un bocadillo, prestándole, 
finalmente, la sexta parte del resto a una amiga. ¿Con cuánto dinero volvió Paloma a 
casa? 
 

4. Raquel gasta en una entrada de cine 1/3 del dinero que lleva, luego un 1/4 de lo 
que le queda en chucherías. Al volver a casa le quedan S/15 ¿Cuánto dinero llevaba 
al salir de casa? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

                                                              

                                                  

           SESIÓN DE APRENDIZAJE 

                                                                    

 TÍTULO DE LA SESIÓN 

                                                                         Multiplication de números racionales 
 

V. DATOS INFORMATIVOS  
Institución educativa: COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN- UNHEVAL 
DIRECTOR                              :  Dr. Amancio Rojas Cotrina GRADO Y SECCIÓN          :    3º  “A” 

DOCENTE FACILITADOR      :  Clinton Tineo Ambicho ÁREA                                  :  Matemática 

DOCENTE DE PRÁCTICAS   : Dr. Pio Trujillo Atapoma FECHA                                :   08/ 05/18 

DOCENTES PRACTICANTES: 

• Calero Montejo, Jerick 

• Vara Rafael, Pedro 

• Huaylas de la Cruz, Wilder 
 

DURACIÓN                         : 90 min 

 

II. APRENDIZAJES ESPERADOS 

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES 

Actúa y piensa 
matemáticamente en 
situaciones de 
cantidad 

• Elabora y usa 
estrategias 

• Matematiza 
situaciones 

▪ Expresar problemas diversos en modelos 
matemáticos relacionados con los números y 
operaciones. 

▪ Planificar, ejecutar y valorar estrategias heurísticas, 
procedimientos de cálculo, comparación, estimación, 
usando diversos recursos para resolver problemas.. 

 

 III. SECUENCIA DIDÁCTICA 

Inicio (15 minutos) 

• El docente saluda a los estudiantes y pone ejercicios en la pizarra para reforzar lo aprendido la clase 
anterior de la suma y resta de números racionales. 
 

Desarrollo: 40 minutos 

 

• El docente explica sobre la MULTIPLICACIÓN de números racionales y se le entrega a cada uno 
una copia para pegar en su cuaderno y completar los espacios que faltan 

 “Multiplicación de números naturales” 

 
 

• El docente acompañara en todo momento las diferentes mesas de trabajo y realizará las 

aclaraciones a todas las consultas que tengan. 

• El docente continúa desarrollando junto a los estudiantes ejercicios de multiplicación 

aplicando el método heurístico. 

 

Cierre: 30 minutos 

NÚMERO DE SESIÓN 

V 



 

 
 

 

• El docente reflexiona con los estudiantes mediante las siguientes preguntas: 

 

• ¿Qué pasos realizaste para desarrollar los problemas de fracciones? 

• ¿Qué te pareció más sencillo en la sesión? ¿Por qué? ¿Qué te pareció complicado? 

¿Por qué? 

• Revisando todo lo anterior, ¿qué utilidad tienen fracciones y los números racionales 

en nuestra vida 

cotidiana? 

 

• ¿En qué otros contextos podemos utilizarlas? 

 
 

IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA 

 
 

V. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR 

- Cuaderno de trabajo  
-  calculadora                                                      
- plumones y pizarra 

 

                                                                                                                                         Llicua Baja, 08 de mayo de 2018 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

………………………………… 

Dr. Pio Trujillo Atapoma 

DOCENTE DE PRÀCTICAS  

 

…………………………………. 

Clinton Tineo Ambicho 

DOCENTE FACILITADOR 

 

………………………………… 

Wilder Huaylas de la Cruz 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 

Pedro Vara Rafael 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 

Jerick Calero Montejo 

DOCENTE PRACTICANTE  

 



 

 
 

RECORDANDO: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

LA MULTIPLICACIÓN 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

PROBLEMAS: 
 
1. Un labrador tiene pienso para alimentar una vaca durante 27 días y si fuera una oveja para 

54 días. ¿Para cuánto tiempo tendría pienso si tuviera que alimentar a la vaca y a la oveja? 
 

2. Una tormenta de granizo daña parte de la cosecha de esta primavera. En la finca de Juan 7 
de cada 15 tomates están dañados y en la de Pedro 4 de cada 9. ¿En qué huerta se han 
dañado más tomates? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

                                                              

                                                    

           SESIÓN DE APRENDIZAJE 

                                                                                   

 TÍTULO DE LA SESIÓN 

                                                                         División de números racionales 
 

VI. DATOS INFORMATIVOS  
Institución educativa: COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN- UNHEVAL 

DIRECTOR                              :  Dr. Amancio Rojas Cotrina GRADO Y SECCIÓN          :    3º  “A” 

DOCENTE FACILITADOR      :  Clinton Tineo Ambicho ÁREA                                  :  Matemática 

DOCENTE DE PRÁCTICAS   : Dr. Pio Trujillo Atapoma FECHA                                :  15/ 05/18 

DOCENTES PRACTICANTES: 

• Calero Montejo, Jerick 

• Vara Rafael, Pedro 

• Huaylas de la Cruz, Wilder 
 

DURACIÓN                         : 90 min 

 

II. APRENDIZAJES ESPERADOS 

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES 

Actúa y piensa 
matemáticamente en 
situaciones de 
cantidad 

• Elabora y usa 
estrategias 

• Matematiza 
situaciones 

▪ Organiza datos a partir de fuentes de información, en 
situaciones de equivalencia al expresar modelos 
referidos a sistemas de ecuaciones lineales. 

▪ Aplica los diferentes métodos de resolución de un 
sistema de ecuaciones lineales. 

▪ Prueba sus conjeturas sobre los posibles conjuntos 
solución en un sistema de ecuaciones lineales. 

 

 III. SECUENCIA DIDÁCTICA 

Inicio (15 minutos) 

• El docente saluda a los estudiantes y plantea ejercicios en la pizarra para reforzar lo aprendido la clase 
anterior de la suma y resta y multiplicación de números racionales. 

 

Desarrollo: 40 minutos 

 

• El docente refuerza la teoría con los ejercicios planteados en la separata aplicando el método heurístico 
para un mejor aprendizaje. 
 

• El docente explica sobre la división de números racionales y se le entrega a cada uno una copia 
para pegar en su cuaderno y completar los espacios que faltan 

 “División de números naturales” 

 
 

• El docente acompañara en todo momento las diferentes mesas de trabajo y realizará las 

aclaraciones a todas las consultas que tengan. 

NÚMERO DE SESIÓN 

VI 



 

 
 

• El docente continua desarrollando junto a los estudiantes ejercicios de Suma, resta, 

multiplicación y división de números racionales aplicando el método heurístico. 

 
 

 
 
 
 
 
 

 

Cierre: 30 minutos 

  

Se realizara a través de interrogantes con la participación activa de todos los niños (as) de la sesión 

desarrollada, promoviendo el respeto a las opiniones vertidas de los participantes. 

¿Qué aprendí? ¿Cómo aprendí? ¿Cómo lo aplicare en mi vida diaria?  ¿Qué fortalezas tuve? ¿En 
qué me dificulte? ¿Qué me comprometo mejorar? ¿Cómo lo mejorare? 

 

IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA 

 
 

V. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR 

- Cuaderno de trabajo  
-  calculadora                                                      
- plumones y pizarra 

 

                                                                                                                                         Llicua Baja, 15 de mayo de 2018 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

………………………………… 

Dr. Pio Trujillo Atapoma 

DOCENTE DE PRÀCTICAS  

 

…………………………………. 

Clinton Tineo Ambicho 

DOCENTE FACILITADOR 

 

………………………………… 

Wilder Huaylas de la Cruz 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 

Pedro Vara Rafael 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 

Jerick Calero Montejo 

DOCENTE PRACTICANTE  

 



 

 
 

RECORDANDO: 

1. Candy tiene 5 años más que un tercio de la edad de Liam. Si Candy tiene 16, 

¿cuántos años tiene Liam?  

 
 
 

DIVISIÓN DE FRACCIONES 

 

 

 

 

 

 

 

 

EJERCICIOS: 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

PROBLEMAS: 

 

 

1. 3/5 de las alumnas de clase hacen el camino de casa al colegio en coche o en 

autobús, las demás van andando. Si los tres cuartos de las alumnas que usan vehículo 

hacen el viaje en coche y 9 alumnas utilizan autobús ¿Cuántas alumnas hay en clase? 

2. Entre tres hermanos deben repartirse 120 euros. El primero se lleva 7/15 del total, 

el 

segundo 5/12 del total y el tercero el resto. ¿Qué fracción del total se lleva el 3º? 

¿Cuánto dinero se ha llevado cada uno? 

3. A una persona que le preguntan cuánta pesa, responde: “La mitad de la cuarta 

parte 

de mi peso es igual a 10 kg”. ¿Cuánto pesa esa persona? 

4. En un quiosco se han vendido a lo largo de la mañana los 2/3 de un lote de 

periódicos. 

Por la tarde se han vendido la mitad de los que han quedado. 

a) ¿Qué fracción del total de periódicos representan los vendidos por la tarde? 

b) Si son 20 periódicos los que no se han vendido, ¿cuántos había al empezar la 

venta? 

5. Un recipiente está lleno de agua hasta los 4/5 de su capacidad. Se saca la mitad 

del 

agua que contiene. 

a) ¿Qué fracción de la capacidad del recipiente se ha sacado? 

b) Si la capacidad del recipiente es de 80 litros, ¿cuántos litros quedan en el mismo? 
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TÍTULO DE LA SESIÓN 

                                                                         Division de números racionales 
 

VII. DATOS INFORMATIVOS  
Institución educativa: COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN- UNHEVAL 
DIRECTOR                              :  Dr. Amancio Rojas Cotrina GRADO Y SECCIÓN          :    3º  “A” 

DOCENTE FACILITADOR      :  Clinton Tineo Ambicho ÁREA                                  :  Matemática 

DOCENTE DE PRÁCTICAS   : Dr. Pio Trujillo Atapoma FECHA                                :  22/ 05/18 

DOCENTES PRACTICANTES: 

• Calero Montejo, Jerick 

• Vara Rafael, Pedro 

• Huaylas de la Cruz, Wilder 
 

DURACIÓN                         : 90 min 

 

II. APRENDIZAJES ESPERADOS 

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES 

Actúa y piensa 
matemáticamente en 
situaciones de 
cantidad 

• Elabora y usa 
estrategias 

• Matematiza 
situaciones 

• Comunica y 
representa ideas 
matemáticas. 

▪ Expresar problemas diversos en modelos 
matemáticos relacionados con los números y 
operaciones. 

▪ Planificar, ejecutar y valorar estrategias heurísticas, 
procedimientos de cálculo, comparación, 
estimación, usando diversos recursos para resolver 
problemas. 

▪ Elabora representaciones concreta, pictórica, 
gráfica y simbólica de los significados de la adición 
con fracciones de igual denominador. 

 
 

 III. SECUENCIA DIDÁCTICA 

Inicio (15 minutos) 

 

• El docente da la bienvenida a los estudiantes y comenta con ellos respecto a lo que 
saben respecto a los sistemas de agricultura que empleaban nuestros antepasados. 
Reparte la ficha de trabajo y lee junto a los estudiantes las primeras interrogantes. 

 
 

• Para recoger los saberes previos el docente menciona a los estudiantes que les 
contará una historia y que ellos deberán escribir en tarjetas las fracciones que el 
docente va mencionando. 
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VII 



 

 
 

 

• El docente Pega las tarjetas en la pizarra y luego pídeles que observen que tienen 
en común las fracciones. 

 
 
 
 
 

 
 

• El docente Pregunta a los estudiantes si saben con qué nombre se les conoce a aquellas 
fracciones que tienen el mismo denominador. 

 

• El docente aprovecha para comunicar el propósito de la sesión de aprendizaje: 
 

Hoy aprenderemos a resolver problemas relacionados a sumar 
fracciones con el mismo denominador. 
 

• El docente organiza a los estudiantes en equipos de 4 a 6 integrantes y luego acuerda 
con ellos algunas normas para garantizar la buena convivencia y 
alcanzar el propósito de la sesión. 

 
 

Desarrollo: 40 minutos 

 
 

• El docente presenta el problema y luego pide a los estudiantes que lo lean 
individualmente. 

 
 

• El docente para asegurar que los estudiantes hayan comprendido el problema 
pídeles que en parejas digan con sus propias palabras lo qué han 
entendido de este. Luego les plantea estas preguntas:  
¿de qué trata el problema?, ¿qué forma tiene el terreno?, ¿en cuántas partes está 
dividido?, ¿qué fracción de terreno se sembró el primer día?; ¿Y, el 
segundo día?, ¿qué día se sembró más?, ¿qué nos pide que hallemos? 

 

• El docente hace que los estudiantes busquen algunas estrategias para 
encontrar solución al problema. Ayudándolos planteando estas preguntas: 
¿alguna vez resolvieron un problema parecido?, ¿cómo lo resolvieron?; 
¿qué materiales nos pueden ayudar? 

 

• El docente guía a los estudiantes a realizar varias representaciones: 
 



 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• El docente plantea otros problemas, y los guía usando el método heurístico 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Cierre: 30 minutos 

 

• El docente propicia un diálogo sobre las actividades desarrolladas, con las 
         las siguientes preguntas: ¿qué hicimos hoy? ¿les gustó?; ¿por 
         qué?; ¿alguien me puede decir cuándo un grupo de fracciones son 
          homogéneas?; ¿creen que nos será útil lo que aprendimos?; ¿en qué 
          situaciones de la vida cotidiana podemos aplicar lo que aprendimos? 
 
 
 



 

 
 

 
 

IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA 

 
 

V. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR 

- Cuaderno de trabajo  
- Papeles de colores para cada grupo. 
- Plumones 
- Lápices de color. 
- Tijeras para cada grupo                                               
- plumones y pizarra 

 

                                                                                                                                        Llicua Baja, 22 de mayo de 2018 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

………………………………… 

Dr. Pio Trujillo Atapoma 

DOCENTE DE PRÀCTICAS  

 

…………………………………. 

Clinton Tineo Atapoma 

DOCENTE FACILITADOR 

 

………………………………… 

Wilder Huaylas de la Cruz 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 

Pedro Vara Rafael 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 

Jerick Calero Montejo 

DOCENTE PRACTICANTE  

 



 

 
 

SISTEMAS DE AGRICULTURA QUE EMPLEABAN NUESTROS 

ANTEPASADOS 

 

 

 

 

 

 

 

 

TEXTO 1: 

 

 

 

 

 

 

▪ ¿Cómo cultivaban nuestros antepasados? 
▪ ¿Qué productos cultivaban? 
▪ ¿Han visto alguna vez andenes?; ¿para qué servían? 
▪ ¿Cómo medían sus terrenos? 
▪ ¿Cómo dividían sus cultivos? etc. 

TEXTO 2: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

El Inca Urco junto a su pueblo vivía en el Valle Sagrado de los Incas (Cusco). 

Él tenía 2 hijos; a uno de ellos le pidió que en las dos cuartas partes de su 

terreno cultive papa, al otro le indicó que en la cuarta parte del terreno cultive 

quinua y él se encargaría de cultivar kiwicha en la otra cuarta parte. 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

PROBLEMAS DE FRACIONES: 

 

 

4. Para preparar un pastel, se necesita: 1/3 de un paquete de 750 g de azúcar. 3/4 de un paquete de harina 

de kilo. 3/5 de una barra de mantequilla de 200 g. 

Halla, en gramos, las cantidades que se necesitan para preparar el pastel. 
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I. TÍTULO DE LA SESIÓN 

Desarrollamos nuestra creatividad usando fracciones 
 

VIII. DATOS INFORMATIVOS  
Institución educativa: COLEGIO NACIONAL DE APLICACIÓN- UNHEVAL 

DIRECTOR                              :  Dr. Amancio Rojas Cotrina GRADO Y SECCIÓN          :    3º  “A” 

DOCENTE FACILITADOR      :  Clinton Tineo Ambicho ÁREA                                  :  Matemática 

DOCENTE DE PRÁCTICAS   : Dr. Pio Trujillo Atapoma FECHA                                :  29/ 05/18 

DOCENTES PRACTICANTES: 

• Calero Montejo, Jerick 

• Vara Rafael, Pedro 

• Huaylas de la Cruz, Wilder 
 

DURACIÓN                         : 90 min 

 

II. APRENDIZAJES ESPERADOS 

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES 

Actúa y piensa 
matemáticamente en 
situaciones de 
cantidad 

 

• Comunica y 
representa ideas 
matemáticas. 

Elabora representaciones concretas, pictóricas, 
gráficas y simbólicas de las fracciones propias, 
impropias, números mixtos y la fracción de una 
cantidad continua. 

 

 III. SECUENCIA DIDÁCTICA 

Inicio (15 minutos) 

• El docente saluda a los estudiantes y les pide que coloquen en la mesa todos sus materiales de 
escritorio: colores, plumones, reglas, lápices. Reparte también la ficha de trabajo. 

• Recoge los saberes previos de los estudiantes, conversando con ellos sobre algunos gustos personales. 
Ayudándose de estas preguntas:  
 
 
 
 
 
 
 

 
El docente indica que para diseñar cosas se necesita usar varios materiales, aplicar nociones 
matemáticas como contar, medir y sobre todo, nuestra creatividad. 
 

•  El docente comunica el propósito de la sesión: hoy aprenderán a representar cantidades con fracciones. 
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¿cuál es tu juguete favorito? 
 ¿cuál es tu color favorito?, 
¿cuál es la figura geométrica que más te gusta? 
 ¿te gustaría diseñar un juguete?, ¿qué necesitaríamos para 
hacerlo? 

 



 

 
 

Desarrollo: 40 minutos 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• El docente lee el problema que está en la ficha de trabajo 
 
 

• Para asegurar la comprensión del problema, el docente realiza las siguientes preguntas: 
 ¿qué quiere elaborar Rossana?, ¿qué materiales tiene?, ¿qué condición debe tener su 
juguete?, ¿qué preferencias personales le colocarías? 

 

• El docente motiva a los estudiantes para que piensen en un plan a fin de responder las 
preguntas. El docente les entrega hojas bond para que elaboren el diseño de la cometa. 

 

• Luego promueve en los estudiantes la búsqueda de estrategias para responder cada 
interrogante. Ayudándolos planteando estas preguntas: ¿qué diseño prefieren?, ¿qué figura 
geométrica usarán? Dirige sus intervenciones hacia la mención de triángulos, cuadrados, 
rectángulos. 

 
 
 

• El docente plantea esta pregunta: ¿cuántas figuras podemos usar? Luego de que hayan culminado, les 
pide que pinten sus diseños usando mínimamente dos colores diferentes; uno de ellos debe ser el 
verde. Por ejemplo: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• El docente pide que peguen sus diseños en la pizarra, elige cualquier modelo representado y realiza la 
siguiente pregunta: ¿qué parte de toda la base de la cometa representa el color verde en cada modelo? 

 



 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• Sobre la base del ejemplo, el docente comenta junto con los estudiantes que el color verde representa 
1 de 4 espacios iguales, es decir, la cometa se ha dividido en 4 partes iguales y una de ellas es de color 
verde: una parte de cuatro partes es verde. 
 

• El docente plantea esta pregunta: ¿cómo se puede representar con números que lo verde es una parte 
de un total de cuatro partes de medidas iguales? Escucha sus respuestas y escribe en la pizarra lo que 
comenten. Indica que también se pueden usar las fracciones y que el problema propuesto se 
representaría de la siguiente manera: 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• El docente formaliza lo aprendido con la participación de los estudiantes, a partir de las siguientes 
preguntas: ¿cómo se denominará al número que representa la cantidad de partes que se toma?, ¿cómo 
se denominará al número que representa el total de partes en que se divide la unidad? 

 
 
 

• El docente les ayuda a completar el siguiente organizador gráfico. 
 



 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• El docente precisa que las fracciones sirven para representar cantidades que se toman de una unidad 
dividida en partes de medidas iguales, como el caso de la base de la cometa de Rossana. 

 
 

• El docente Reflexiona junto con los estudiantes por medio de las siguientes preguntas: ¿qué es una 
fracción?, ¿cómo se representa?, ¿para qué nos sirven las fracciones?, ¿qué elementos tiene una 
fracción?, ¿podemos aplicar lo que hemos construido en otros problemas? 

 
 
 
 
 

• El docente indica a los responsables de repartir los materiales que entreguen papelotes y plumones a 
cada grupo. A continuación, presenta el siguiente problema: 

 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• El docente pregunta lo siguiente al grupo: 
 ¿las figuras utilizadas en el diseño de la pared son iguales?, ¿para hallar la fracción de la pared 
necesitamos que las figuras sean de medidas iguales?, ¿qué podemos hacer para resolver el problema?  
 
Espera que propongan en grupo que se debe dividir la pared (unidad) en solamente cuadrados para 
responder la primera pregunta. Para responder la segunda y tercera pregunta, el docente pregunta al 
grupo: 
 
 ¿cómo consigo solo rectángulos en el muro? Dirige las intervenciones para que los grupos proponga 
que se deben considerar dos cuadrados pequeños como un rectángulo. 
 
 

• El docente pidea a cada grupo que presente sus conclusiones y ubique su producción en un lugar del 
aula que sea visible para todos. 

 
 

 

Cierre: 30 minutos 

 

• El docente Conversa con tus estudiantes sobre: ¿qué aprendieron hoy?; ¿cómo representamos una 
fracción?, ¿qué es una fracción?, ¿para qué nos sirven las fracciones?; ¿cómo se han sentido durante 
la sesión?, ¿les gustó?; ¿qué debemos hacer para mejorar nuestro desempeño?,¿cómo 
complementarías este aprendizaje? 
 

 

IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA 

 
 
 
 

 

V. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR 

- Cuaderno de trabajo  
-  calculadora                                                      
- plumones y pizarra 

- Papelotes y plumones.  
- Hojas bond A4.  



 

 
 

- Lista de cotejo. 
-  Ficha de actividades 

 

                                                                        

                                                                                                                                                 Llicua Baja, 29 de mayo de 2018 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

………………………………… 

Wilder Huaylas de la Cruz 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 
Dr. Pio Trujillo Atapoma 

DOCENTE DE PRÀCTICAS  

 

…………………………………. 
Clinton Tineo Ambicho 

DOCENTE FACILITADOR 

 

………………………………… 

Pedro Vara Rafael 

DOCENTE PRACTICANTE  

 

………………………………… 

Jerick Calero Montejo 

DOCENTE PRACTICANTE  

 



 

 
 

DESARROLLAMOS NUESTRA CREATIVIDAD USANDO FRACCIONES  

 

 

 

 

 

 

 

 

Pintar sus diseños usando mínimamente dos colores diferentes; uno de ellos debe ser el verde. Por ejemplo: 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

• ¿qué parte de toda la base de la cometa representa el color verde en cada modelo? 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• ¿cómo se puede representar con números que lo verde es una parte de un total de cuatro partes 

de medidas iguales? 

 

 

 

• ¿cómo se denominará al número que representa la cantidad de partes que se toma?, ¿cómo se denominará 
al número que representa el total de partes en que se divide la unidad? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

• Formar grupos para desarrollar: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• ¿las figuras utilizadas en el diseño de la pared son iguales?, ¿para hallar la fracción de la pared 

necesitamos que las figuras sean de medidas iguales?, ¿qué podemos hacer para resolver el problema 

 

 

 


