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RESUMEN

ESTRATEGIAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION DE TEXTOS EN
EL NIVEL INFERENCIAL EN LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO
GRADO “B” DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA LE.l. “TUPAC

AMARU II” DE CHAULAN, 2014

El objetivo principal de esta investigacibn es proponer una alternativa
pedagogica a través de las estrategias PISITIPER y evaluar la efectividad
en la mejora de comprension de textos en el nivel inferencial en los
estudiantes de la I.LE.l. “Tupac Amaru II” de Chaulan. El enfoque es
cualitativo. La muestra es intencional con estudiantes del 2do. Grado “B”
de educacién secundaria. Los instrumentos de recojo de informacion
fueron diarios de campo, prueba de entrada y salida, cuestionario. Los
instrumentos de interpretacion de resultados fueron matriz de analisis
categorial y textual, cuadro de los hallazgos segun categorias, la
interpretacion tedrica y conclusiones, cuadro de interpretacion con las
percepciones de los estudiantes, cuadro comparativo entre linea de base
y prueba de salida, matriz para interpretar los diarios reflexivos y matriz
de triangulacién. La investigacién concluye indicando que la aplicacion de
las estrategias PISITIPER, en el antes, durante y después de la lectura
es efectiva porque ha influenciado positiva y progresivamente en la
mejora de la comprension lectora en el nivel inferencial en los
estudiantes del 2do. Grado “B” de la l.E.l. “Tupac Amaru II” de Chaulan,

2014.



SUMMARY

STRATEGIES TO IMPROVE THE COMPREHENSION OF TEXTS IN
THE INFERENTIAL LEVEL IN STUDENTS OF THE SECOND GRADE
"B" OF SECONDARY EDUCATION OF THE I.E.I. "TUPAC AMARU II" OF

CHAULAN, 2014

The main objective of this research is to propose a pedagogical alternative
through the PISITIPER strategies and to evaluate the effectiveness in the
improvement of comprehension of texts in the inferential level in the
students of the I.E.l. "Tapac Amaru II" by Chaulan. The approach is
qualitative. The sample is intentional with students from the 2nd. Grade
"B" of secondary education. The information collection instruments were
field diaries, entrance and exit tests, questionnaire. The instruments for
interpretation of results were matrix of categorical and textual analysis,
table of findings according to categories, theoretical interpretation and
conclusions, table of interpretation with the perceptions of students,
comparative table between baseline and exit test, matrix for Interpret
reflective journals and triangulation matrix. The research concludes by
indicating that the application of PISITIPER strategies in the before, during
and after the reading is effective because it has positively and
progressively influenced the improvement of reading comprehension at
the inferential level in the students of the 2nd. Grade "B" of the IL.E.l

"Tupac Amaru II" by Chaulan, 2014.
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INTRODUCCION

La investigacion accion pedagogica se constituye una exigencia
para los docentes de todos los niveles y modalidades educativas; porque
en estos ultimos tiempos el ser docente investigador se vincula al buen
desemperio y la practica profesional de calidad; este tipo de investigacion
es un enfoque cuyo producto es la reconstruccion de la practica docente

generando a través de ella la creacion y construccién de conocimientos.

El presente trabajo de investigacidn-accion pedagdgica surge a
partir de la deconstruccion de mi practica pedagdgica, donde encontré
tanto fortalezas como debilidades, las cuales se reflejan y registran en los
diarios de campo a través de teorias implicitas manejadas. Debido a la
reflexion acerca de mis debilidades recurrentes sobre mi quehacer
pedagogico en el é&rea de Comunicacion, especificamente en
comprension de textos escritos, me vi motivado a realizar este trabajo de
investigacién con la finalidad de mejorar la ensefianza-aprendizaje de
comprension de textos escritos a partir de la reconstrucciéon de mi
practica sustentado en base a teorias explicitas de los aportes y enfoques
de las especialistas: Isabel Solé Gallart, (2000), “Estrategias de lectura” y
Juana Pinzas Garcia, (2006), “Guia de estrategias metacognitivas para

desarrollar la comprension lectora”.
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Por lo tanto, luego de haber identificado y reflexionado sobre mis
dificultades recurrentes en procesamiento de informacion de textos
escritos me he planteado como objetivo principal mejorar la comprension
de textos escritos en el nivel inferencial aplicando estrategias de

PISITIPER.

Para la realizacion de mi investigacién accion elaboré un plan de
accion, el cual me ha permitido establecer hipotesis y acciones para mi

mejora como docente, respecto a los campos de accidén pedagogica.

El presente trabajo se ha desarrollado en el marco del enfoque
cualitativo y corresponde al tipo de investigacion accion, el cual se realizé
producto de la reflexibn de mi practica pedagogica, buscando alternativas

de solucioén frente a las situaciones criticas encontradas.
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CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. DESCRIPCION DE LAS CARACTERISTICAS SOCIO

CULTURALES DEL CONTEXTO EDUCATIVO

La Institucion Educativa Integrada “Tupac Amaru II” de Chaulan, se
encuentra ubicada en el distrito de San Pedro de Chaulan, provincia y

region de Huanuco.

ASPECTO POBLACIONAL
» Informacion del Censos nacionales: XI de poblacién y VI de
vivienda sobre la poblacion del distrito capital de San Pedro de
Chaulan es de 1000 habitantes.
» De la poblacion total, un 51.90% esta compuesta por mujeres y
48.10 % por varones.
» Respecto a la distribucidon por edades: mas del 31% de la
poblacién es menor de 14 afos. De 15 a 64 afios, 64% (fuerza

potencial de trabajo); de 65 a mas afos, 5.4 % (tercera edad).

ASPECTO ACADEMICO
» Los niveles de educacion alcanzados por la poblaciébn de San
Pedro de Chaulan son lo siguiente: El 47.6% tiene instruccion

primaria, un 34.6% tiene educacion secundaria, el 10% tiene


http://censos.inei.gob.pe/censos2007/PagCensos_Importanciacenso.asp
http://censos.inei.gob.pe/censos2007/PagCensos_Importanciacenso.asp

12

formacion no universitaria y el 6% llega a tener educacion
universitaria.

» En su mayoria los estudiantes no tienen habitos de lectura.

» Falta de manejo de estrategias y técnicas de estudio

» Limitado apoyo de los padres de familia en el logro de los
aprendizajes.

» Incumplimiento de los deberes escolares.

» El analfabetismo en San Pedro de Chaulan llega al 12.41%.

ASPECTO LINGUISTICO
» Respecto al idioma materno de los pobladores de San Pedro de
Chaulén, el 70% tiene como idioma materno el espafiol, un 30%,

como idioma el quechua.

ASPECTO ECONOMICO
» La poblacion econdmicamente activa esta determinada por la
agricultura y en pequefia escala por la ganaderia, por el comercio y
servicios.
» En un gran porcentaje, las madres de familia carecen de profesion,
por lo que se dedican al servicio del hogar y actividades

domésticas.
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ASPECTO FAMILIAR
» Las familias son relativamente numerosas, cuentan entre 3 a 5
hijos. Constituyen familias disfuncionales en mayor porcentaje y
en menor porcentaje familias integras.
» Inadecuados habitos de higiene
» Deficiente habito alimentario

> Violencia familiar

ASPECTO DE INFRAESTRUCTURA de la LLE. | “Tapac Amaru II” de
Chaulan

» Buena infraestructura

» Indiferencia en el cuidado de la infraestructura

» Ambientes con poca higiene (INEI,2007)

A. CARACTERIZACION DE MI PRACTICA PEDAGOGICA

Segun Elliot (2005) antes de mencionar las caracteristicas de mi
practica docente, voy a asumir las posturas de la investigacion accion en
sus caracteristicas de interpretar lo que ocurre desde el punto de vista del

investigador y en primera persona.

Observando la deconstruccion de mi practica pedagogica en
cuanto a recurrencias en fortalezas y debilidades a partir del analisis de

mis diarios de campo (sesiones de aprendizaje) se llegdé a la conclusion
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de que los estudiantes no lograron comprender el texto escrito, porque
no se generod el proceso de ensefianza-aprendizaje con la utilizacion de
las estrategias adecuadas. Este resultado muestra alguna de mis
caracteristicas de mi practica pedagogica porque refleja limitada
participacion de estudiantes, constantemente clases expositivas, poca
utilizacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje, priorizaba impartir
conocimientos. Estas caracteristicas en su mayoria se enmarcan dentro

del enfoque conductista.

1.2.  JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

Después de haber registrado, analizado y reflexionado sobre mi
practica pedagogica a partir de mis diarios de campo desarrollados con
los estudiantes del 2° grado de secundaria, seccion “B”, de la L.E.I.
“TUPAC AMARU II” de Chaulan y procesados en la parte de la
deconstruccion de la practica pedagdgica, especificamente en
recurrencias en fortalezas y debilidades se muestra como conclusion de
que el problema recurrente es que los estudiantes no lograron
comprender el texto escrito, porque no se generd el proceso de

ensefianza-aprendizaje con la utilizacion de las estrategias adecuadas.

Este resultado claramente se muestra en el cuadro comparativo de
fortalezas y debilidades; siendo la cantidad de veces de las debilidades

gue se muestra en los diarios de campo: no utilizo adecuadamente las
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estrategias para procesar, analizar ni comprender textos escritos (Diarios
de campo 1,2,3,4,5,7,10); no genero constante atencion ni motivacion por
la lectura por falta de estrategias (Diarios de campo 6,8,9); limitada
participacion de los estudiantes (Diarios de campo 6,7,8,9); realizo clases
expositivas con rol protagonico del docente (Diarios de campo 3,5,6,8,9).
Ademas se muestra en el mapa conceptual de la deconstruccion, en su
categoria de estrategias de ensefianza para el aprendizaje (ejecucion) y
subcategoria de procesamiento de la informacion o construccion del
aprendizaje, que se hace poco uso de estrategias para procesar y
comprender textos escritos. A esto se suma y se evidencia a nivel de
nuestra region de Hudnuco que los resultados en las tarjetas
informativas en cuanto al area de Comunicacion, en la competencia:
comprende textos escritos, que los resultados no reflejan la mejora en

comprensién de textos escritos.

Simultaneamente se puede extraer del Informe PISA que la
problematica del Perld que reflejan los estudiantes en el area de
Comunicacion en los ciclos VI y VII de Educacion Basica Regular de
Instituciones Educativas Estatales en el Perq, figuran ambos niveles por
debajo del nivel 1, que es el nivel bajo, en el area de Comunicacion,

Matematica ( PISA,2014).

Ante esta situacion se ha planteado como propuesta de

intervencion pedagodgica las estrategias PISITIPER para mejorar la
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comprension de textos escritos en los estudiantes del 2do. Grado “B” de

educacion secundaria de la |.E.l. “Tupac Amaru II” de Chaulan

1.3. FORMULACION DEL PROBLEMA

Desde los inicios de mi labor como docente en la I.E.Il. “TUPAC
AMARU II” de Chaulan, mi preocupacion ha sido mejorar la comprension
de textos escritos en el nivel inferencial en los estudiantes porque
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje me he dado cuenta de que
mis estudiantes tienen dificultades al respecto y ademas desarrollar la
capacidad de inferir es propio del nivel de educacion secundaria. Es por
ello que tomé conciencia de que debia seleccionar estrategias que me
permitieran mejorar dicha capacidad, a fin de garantizar la construccion

efectiva del aprendizaje.

Una de mis debilidades reflejadas en los diarios de campo y que
quisiera superar, por ser la mas recurrente, esta relacionado con la
dificultad para comprender textos escritos durante el proceso de

ensefianza-aprendizaje con la utilizacion de las estrategias adecuadas.

A. PROBLEMA GENERAL
» ¢Qué puedo hacer desde mi practica pedagogica para mejorar la

comprension de textos escritos en los estudiantes del segundo
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grado “B” de Secundaria, de la Institucion Educativa Integrada

Tapac Amaru Il - Chaulan, 20147

B. PROBLEMAS ESPECIFICOS

>

1.4.

¢Qué fortalezas y debilidades se manifiestan en mi préactica
pedagogica, particularmente al desarrollar la comprensiéon lectora
de mis estudiantes del segundo grado “B” de Secundaria, de la
Institucién Educativa Integrada Tupac Amaru II- Chaulan, 20147

¢, Qué teorias implicitas sostienen mi practica pedagdgica en lo que
respecta a la ensefianza- aprendizaje de la comprension lectora y
qué teorias explicitas sustenta mi propuesta de intervencion
pedagogia?

¢,Cuanto mejoraria mi practica pedagdgica en lo que respecta a la
ensefianza- aprendizaje de la comprension lectora, si incorporo las
estrategias cognitivas en el antes, durante y después de la lectura?
¢ Qué efectividad tendra la propuesta pedagogica implementada en
el mejoramiento de la comprension lectora en el nivel inferencial de
mis estudiantes del segundo grado “B” de Secundaria, de la

Institucion Educativa Integrada Tupac Amaru lI- Chaulan, 20147

OBJETIVOS

A. OBJETIVO GENERAL

Mejorar la ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos

escritos en los estudiantes del segundo grado “B” de Secundaria, de

la Institucion Educativa Integrada Tupac Amaru Il - Chauléan, 2014
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. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Deconstruir mi practica pedagogica para identificar fortalezas y
debilidades en la ensefianza- aprendizaje de la comprension
lectora de los estudiantes del segundo grado “B” de Secundaria, de
la Institucion Educativa Integrada Tupac Amaru ll- Chaulan, 2014.
Identificar las teorias implicitas que sustentan mi practica
pedagogica; del mismo modo, las teorias vigentes para sustentar
mi propuesta pedagogica alternativa.

Reconstruir mi practica pedagogica en lo que concierne al
desarrollo de la comprension de textos escritos incorporando
estrategias cognitivas en el antes, durante y después de la lectura.
Evaluar la efectividad de mi propuesta pedagdgica aplicada en los
estudiantes del segundo grado “B” de Secundaria, de la Institucion

Educativa Integrada Tupac Amaru lI- Chaulan, 2014.

DECONSTRUCCION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA

Doy comienzo a la deconstruccion de mi practica docente a traves de la

descripcion vy el registro de mis clases en el diario de campo, iniciado el 10 de

abril del 2014.



A. RECURRENCIAS EN FORTALEZAS Y DEBILIDADES A PARTIR DEL DIARIO DE CAMPO
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PROBLEMA

No logro que todos los estudiantes comprendan el texto leido,
en el desarrollo de la sesién de clase; por lo tanto siento que
no se utilizo las estrategias adecuadas de lectura para su edad.
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DIARIO 10

SUBCATE-

GORIA

PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION

CATE-

GORIA

PRO-

BLEMA

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA EL APRENDIZAJE
(EJECUCION)

No logro que todos los estudiantes comprendan el texto leido

ni responden las preguntas correctamente del texto.

DIARIO 9

SUBCATE-

GORIA

INDISCIPLINA

CATE-

GORIA

PROBLE -

MA

ACTITUD

DIARIO 8

SUBCATE-

GORIA

No logro tener a los estudiantes activamente durante el
desarrollo de la sesion porque me falta generar estrategias de
participacion constantes durante el desarrollo de la sesion.

INDISCIPLINA

CATE-

GORIA

PROBLEMA

ACTITUD

DIARIO 7

SUBCATE-

GORIA

No logro tener a los estudiantes activamente durante el
desarrollo de la sesion porque me falta generar estrategias de
participacion constantes durante el desarrollo de la sesién.

PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION

CATE-

GORIA

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA EL APRENDIZAJE
(EJECUCION)

PROBLEMA

DIARIO 6

SUBCATE-

GORIA

No logro que todos los estudiantes comprendan la informacion
del texto ni elaboran los organizadores adecuadamente.

INDISCIPLINA

CATE-

GORIA

ACTITUD

PROBLEMA

No logro tener a los estudiantes activamente durante el
desarrollo de la sesion porque me falta generar estrategias de
participacion constantes durante el desarrollo de la sesién.

de las

on

-aprendizaje con la utilizaci

fianza

| proceso de ense

Z

porque no se generd e

Problema recurrente: los estudiantes no lograron comprender el texto escrito,

estrategias adecuadas.
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DEBILIDADES

FORTALEZAS

No utilizo adecuadamente las estrategias
para procesar, analizar ni comprender
textos escritos, ni responden
correctamente a las preguntas del texto
leido. (Diarios de campo 1,2,3,4,5,7,10)

No genero constante atenciébn ni
motivacion por la lectura por falta de
estrategias (Diarios de campo 6,8,9)

Limitada participacion de los
estudiantes.(Diarios de campo 6,7,8,9)

No realizo consolidaciéon de la
informacion a través de organizadores de
conocimientos. (Diarios de campo 2,3,7)

Realizo clases expositivas con rol
protagénico del docente (Diarios de
campo 3,5,6,8,9)

Evaluacién basada en la adquisicién de
conocimientos (Diarios de campo 5,7,10)

Planificacion de programacion
curricular a largo y corto plazo
para desarrollar en cada sesion
de aprendizaje (diarios de
campo 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10)

Promuevo la lectura
constantemente  (diarios de
campo 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10)

Uso de material educativo:
fichas de lectura con sus
preguntas ( diarios de campo
1,5,7,10)

Promuevo constantemente
procesar informacion a través
de organizadores de
conocimientos (diarios  de
campo 1,2,4,6,7,8,9)

B. SISTEMATIZACION CATEGORIAL DE LA DECONSTRUCCION

Al realizar la revision de mis diarios de campo, pude establecer las

categorias y subcategorias de mi practica docente y que estuvieron

vinculados con el problema planteado mediante una reflexion critica.

En cada diario de campo sefialé mediante el resaltado y con colores
los fragmentos que tienen mayor incidencia con el problema;
seguidamente estableci la relacion con mi actividad realizada; también

describi las debilidades mostradas.
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MACR
0] . .
CATEGORIA SUBCATEGORIA B .
CATEG TEORIAS IMPLICITAS
ORIA
Tiempo Modelo pedagdgico tradicional:
»Metodologia: ensefianza de la
Temas transversales .
lectura en secundaria centrado
(Contextualizacion) en pregunta-respuesta.
PLANIFICACION Recursos y materiales | »Concepto de Comprensiéon de
CURRICULAR educativos lectura comprender  es
Seleccion de recordar y analizar lo que se ha
contenidos leido, respondiendo
correctamente  preguntas de
Programacion anual diferente tipo sobre el contenido;
Motivacion es decir, si el alumnado aprende
a responder bhien  estas
Recuperacion de los preguntas y se ejercita en este
saberes previos tipo de actividades, entonces su
ESTRATEGIAS DE Conflicto cognitivo comprension de lectura - debe
- mejorar.
ENSENANZA PARA EL ) iento de | ) B
] rocesamiento de la > Evaluacion centrada en
APRENDIZAJE (BJECUCION) | jrormacion o cuestionarios y  actividades
SITUA .

) Materiales didacticos simples. ]
CION »TEORIA DE LA COMPRENSION
PEDA Aplicacion del LECTORA: LECTURA COMO
GOGI aprendizaje CONJUNTO DE HABILIDADES

CA De ) O TRANSFERENCIA DE
Saberes previos . ) )
entrada INFORMACION (Si el estudiante
EVALUACION De Organizadores de lee bien, si puede decodificar el
- texto, lo entendera)
proceso conocimiento
»MODELO EXPLICATIVO DE LA
De salida Metacognici()n COMPRENSION LECTORA:
MODELO ASCENDENTE:
Del Tolerante
centrado en el texto (al leer, lo
docente Reflexivo primero que sucede es que se
obtiene informacién visual vy,
Indisciplina luego, se comprende el texto)-
Mayor importancia.
ACTITUD L .
Modelo pedago6gico cognitivo -
Del constructivista:
: »Método: conocimiento 'y poca
estudiante Desinterés L .
aplicacion de estrategias de
procesamiento de la
informacion.
»  Propicia los procesos pedagdgicos.
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INADECUADO USO DE ESTRATEGIAS PARA LA COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS EN LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO
GRADO “B” DE SECUNDARIA DE LA I.E.Il. “TUPCA AMARU II” DE CHAULAN

PLANIFICACION CURRICULAR

se considero

TEMA
TRANSVERSAL

SELECCION
DE
CONTENIDOS

Propuesto por

[ MOTIVACION ]

DIVERSIFICA-

DO
Y

CONTEXTUALI
ZADO

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

PARA EL APRENDIZJE

N

EVALUACION

MATERIAL

—

EDUCATIVO DEL APRENDIZAJE
\__ (procesamiento de la
infarmacian)

CONSTRUCCION

uso de /4 v
utilizado
constante- con
v
mente
estrategia \
\ 4

v
poco uso de
pero estrategias
v
inadecuado

ACTITUD DEL
ESTUDIANTE

desinterés
y poca

participa -
cién

poca
realizacion de

-

Técnica

metacognicién

instrumento

/ TEORIAS IMPLICITAS

Modelo pedagdgico
tradicional:

Metodologia: ensefianza de la
lectura en secundaria centrado
en pregunta-respuesta.

Concepto de Comprension
de lectura : comprender es
recordar y analizar lo que se ha
leido, respondiendo
correctamente preguntas de

diferente  tipo  sobre el
contenido.

Evaluacion centrada en
cuestionarios 'y actividades
simples.

TEORIA DE LA
COMPRENSION LECTORA:

LECTURA COMO CONJUNTO

DE HABILIDADES o
TRANSFERENCIA DE
INFORMACION (Si el

estudiante lee bien, si puede

decodificar el texto, lo
entenderd)

MODELO EXPLICATIVO:
MODELO ASCENDENTE:

centrado en el texto (al leer, lo
primero que sucede es que se
obtiene informacién visual vy,
luego, se comprende el texto)-
Mayor importancia.

Modelo pedag6gico cognitivo
- constructivista:

Método: conocimiento y poca
aplicacién de estrategias de
procesamiento de la
informacion.

Propicia los procesos
pedagdgicos actuales

\_

J
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1.5.2. ANALISIS CATEGORIAL Y TEXTUAL
El andlisis categorial y textual se basa en el mapa conceptual de la
deconstruccion que resulté después de una consciente lectura de
los diarios de campo, donde se identificaron las categorias y
subcategorias de mi practica docente (categorizacion). Estas se
sustentan a partir de teorias implicitas presentes en mi practica

pedagdgica.
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MACRO ; . .
. CATEGORIA SUBCATEGORIA ANALISIS TEXTUAL
CATEGORIA
Tiempo Se entiende al tiempo como la duracién de las cosas que se encuentran sujetas al cambio.
Los temas transversales son un conjunto de contenidos educativos y ejes conductores de la actividad
Temas transversales . 3 3
o escolar. Su tratamiento es transversal en el curriculum global del centro. Segun CELORIO (1992) se
(Contextualizacién) ) . . )
caracterizan porque ponen el acento sobre cuestiones probleméaticas de nuestras sociedades.
) Los materiales didacticos abarcan los medios y recursos que facilitan el proceso de ensefianza y de
PLANIFICACION Medios, materiales y L . . . . . .
) aprendizaje y estimula la funciébn de los sentidos para acceder mas facilmente a la informacion, la
CURRICULAR recursos educativos o - ] ]
adquisicién de habilidades y destrezas, y a la formacion de actitudes y valores.
Seleccién de Es la planificacion a partir de elementos competenciales, centrada en el aprendizaje, proporciona criterios
contenidos especificos de seleccién de contenidos. Los contenidos son uno de los componentes de esas competencias.
) Es seleccionar las competencias, capacidades, conocimientos y actitudes de acuerdo a las caracteristicas de
SITUACION Diversificado
PEDAGOGICA la 1.E.

ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA PARA EL
APRENDIZAJE
(EJECUCION)

Motivacion

Es el proceso permanente mediante el cual el docente crea las condiciones, despierta y mantiene el interés
del estudiante por su aprendizaje.

Recuperacion de los

saberes previos

Son aquellos conocimientos que el estudiante ya trae consigo, que se activan al comprender o aplicar un

nuevo conocimiento con la finalidad de organizarlo y darle sentido.

Conflicto cognitivo

Es el desequilibrio de las estructuras mentales, se produce cuando la persona se enfrenta con algo que no

puede comprender o explicar con sus propios saberes.

Procesamiento de la
informacion o
construccién del

aprendizaje

Es el proceso central del desarrollo del aprendizaje en el que se desarrollan los procesos cognitivos u

operaciones mentales.
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Materiales didacticos

Abarcan los medios y recursos que facilitan el proceso de E-A y estimulan la funcién de los sentidos para
acceder més facilmente a la informacion, la adquisicién de habilidades y destrezas, y a la formacion de
actitudes y valores.

Aplicacion del

aprendizaje

Es la ejecucion de la capacidad en situaciones nuevas para el estudiante, donde pone en practica la teoria y
conceptuacion adquirida.

Son aquellos conocimientos que el estudiante ya trae consigo, que se activan al comprender o aplicar un

De entrada | Saberes previos o o ] )
nuevo conocimiento con la finalidad de organizarlo y darle sentido.
Son un conjunto de estrategias y técnicas que sirven para ilustrar, representar graficamente y asi evidenciar
EVALUACION Organizadores de . o o . . .
De proceso imient las estructuras cognoscitivas o de significado que los individuos en particular los alumnos tienen o adquieren
conocimiento
y a partir de las cuales perciben y procesan la informacion y sus experiencias.
) o Es conocer y autorregular los propios procesos mentales basicos, requeridos para un adecuado aprendizaje.
De salida Metacognicion
(Yenny Marentes)
Es el respeto y la aceptacion que se tiene hacia opiniones, creencias, sentimientos o ideas de otros, incluso
Tolerante
Del docente cuando difieren o son antagénicas a las propias.
Reflexivo Que piensa y considera detenidamente un asunto antes de hablar o actuar.
ACTITUD - .
El término indisciplina implica lafalta de disciplina, es decir, la ausencia por completo de
Indisciplina
Del un comportamiento considerado como normal y esperado dentro del contexto en el cual se produce.
estudiante El desinterés es no tener disposicion de energia ni entusiasmo por lo que se hace, es decir, en el area de la
Desinterés

educacion es la apatia hacia el estudio y un total descuido de los quehaceres del estudio.



http://www.definicionabc.com/social/comportamiento.php
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ANALISIS CATEGORIAL Y TEXTUAL

Como menciona Restrepo (2011) antes de realizar el analisis
critico de las categorias y subcategorias considerado en el mapa
conceptual de la deconstruccién de mi practica pedagodgica, debo sefalar
lo siguiente: las categorias Yy subcategorias formulados en el mapa
conceptual de la deconstruccion obedece a los conceptos propios del
docente que realiza la deconstruccion de su propia practica pedagogica,
por lo tanto, cualquier opinion de otros tergiversaria la concepcién de mi
practica pedagogica.

Doy comienzo al analisis categorial y textual de la deconstruccion
de mi préactica pedagdgica para lo cual utilizo como método el andlisis
textual, la descripcion del registro del diario de campo.

Segun el Disefio Curricular Nacional de la EBR y Rutas del

aprendizaje:

A. PLANIFICACION CURRICULAR
» COMPETENCIAS
Las competencias son las habilidades que posee una persona para
afrontar los diversos problemas que se les presenta en su vida cotidiana y
los soluciona exitosamente. Las competencias son definidas como un
saber actuar en un contexto particular, en funcion de un objetivo y/o la

solucién de un problema.
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> DIVERSIFICACION CURRICULAR
Es programar o seleccionar temas o contenidos de acuerdo a la
necesidad de los estudiantes en el contexto donde vive; es decir, en
adecuar o enriquecer a las demandas del entorno local, a las necesidades
de aprendizaje de los estudiantes, a la diversidad existente en cada aula y

a las caracteristicas del entorno productivo.

> ENFOQUE DEL AREA DE COMUNICACION
Consiste en que el docente tenga en cuenta el desarrollo de sus
capacidades comunicativas de los estudiantes para que pueda
desenvolverse expresando lo que siente y comprendiendo lo que escucha
en el ambito donde vive. En ese sentido la ensefianza de la lengua tiene
la responsabilidad de lograr que los adolescentes y jévenes aprendan a

hablar, escuchar, leer y escribir.

B. EJECUCION
> PROCESOS PEDAGOGICOS
Son actividades que desarrolla el docente de manera intencional
con el objeto de mediar el proceso de ensefianza- aprendizaje
significativo del
estudiante. Cabe sefalar que los procesos pedagdgicos no son
momentos, son procesos permanentes y se recurren a ellos en cualquier

momento que sea necesario; estos son:
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- MOTIVACION
Significa que los alumnos estén atentos y bien concentrados en el
proceso de la practica pedagdgica; para ello el docente utiliza estrategias
adecuadas en cada sesion de la clase para satisfacer sus expectativas y

lograr sus aprendizajes.

- SABERES PREVIOS
Consiste en lo que el alumno sabe de un tema que se esta
tratando; para ello el profesor hace participar a los estudiantes para

recuperar sus conocimientos adquiridos anteriormente.

- CONFLICTO COGNITIVO
Es lo que genera en los estudiantes una situacion contradictoria,
entre lo que ellos saben (conocimientos previos) y los nuevos
conocimientos, provocando un desequilibrio cognitivo que conduce a un

nuevo conocimiento mas amplio y ajustado a la realidad.

- CONSTRUCCION DEL APRENDIZAJE
Implica prever estrategias para desarrollar tanto los procesos
cognitivos y motores, como los procesos pedagogicos. Los primeros se
refieren al aprendizaje de los estudiantes, mientras que los segundos se
relacionan con la enseflanza del docente. Asi mismo trata de imaginar

como el estudiante desarrollara cada uno de los procesos implicados en
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la capacidad. Es procesar, analizar y reflexionar sobre la informacion de
los textos escritos.
- APLICACION DEL APRENDIZAJE

Significa poner en préactica, en situaciones nuevas, lo que ha
aprendido el estudiante. Por ejemplo, los alumnos deberian aplicar los
nuevos conocimientos en construcciones graficas, organizadores
graficos, dramatizacion, etc... Es el proceso de consolidacion del
aprendizaje, es decir, los resultados obtenidos del aprendizaje van a
depender en gran medida del resultado del procesamiento de la

informacion trabajada.

- METACOGNICION
Es el momento en que uno se da cuenta cual es bueno y cual es
malo; en ese sentido es la reflexiébn sobre los aprendizajes logrados, es
decir reflexionar sobre los aprendizajes que se generan o no. Es una

manera de aprender a razonar sobre el pensamiento y conocimiento.

- EXTENSION
Extension del aprendizaje es cuando el alumno desarrolla algunas
actividades fuera del salon o mejor dicho en su casa con la finalidad de

captar o reforzar los temas aprendidos.

> ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Son formas o secuencias que el docente emplea en el proceso de
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ensefianza-aprendizaje del desarrollo de la clase para que los estudiantes

aprendan con satisfaccibn y de esa manera logren el aprendizaje

esperado. Son secuencias integradas de procedimientos o actividades

que se eligen con el propésito de facilitar la adquisicion, el

almacenamiento o la utilizacion de la informacion.

C. EVALUACION

TIPOS DE EVALUACION

Esta clasificacion atiende a diferentes criterios, en funcion del

propésito de la evaluacion, entre ellos son:

AUTOEVALUACION. Es cuando se evallGa su propio trabajo (un
alumno su rendimiento, una escuela o programa su propio
funcionamiento, etc.). Los roles de evaluador y evaluado coinciden

en las mismas personas.

HETEROEVALUACION. Es cuando se evallan una actividad,
objeto o producto; los evaluadores son distintos a las personas

evaluadas (un profesor a sus alumnos).

COEVALUACION. Es aquella en la que unos sujetos o grupos se

evallan mutuamente (alumno y profesores; entre estudiantes).

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Son diversas herramientas que el profesor utiliza para recoger
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informacion al respecto de las actividades que desarrollan los educandos
en la secuencia de la clase. Entre los principales tenemos: lista de cotejo,
anecdotario, debate, diarios o0 bitacoras, encuestas y cuestionarios,
entrevista, ensayos, escala de valoracion de actitudes, examenes de
desarrollo, examen escrito, examen con posibilidad de consultas
bibliograficas, grabaciones en audio o video con guia de analisis, ficha de
observacion, portafolio, proyectos, prueba teorica, examen practico,
pruebas mixtas, pruebas objetivas, seminarios, solucion de problemas,
talleres, tareas, ejercicios y actividades dentro o fuera del aula, técnica de

casos, técnicas de preguntas, etc.

- PROCESOS O MOMENTOS DE LA EVALUACION
Consiste en pasar de una etapa a otra etapa sobre el recojo de
informacion para tomar decisiones sobre el aprendizaje de los educandos.
Esta guiado por la observacion basada en estrategias de
indagacion; recopilacion de la informacion sobre el aprendizaje e
interpretacion de la informacién nos ayuda a organizar la informacion y

proveer la retroalimentacion (Ministerio de Educacion, 2007).

D. TEORIAS IMPLICITAS

Después de analizar y reflexionar sobre mis diarios de campo se
puede inferir que existente teorias que sustentan el proceso de
ensefianza-aprendizaje Se observa en los diarios de campo que la

recurrencia es mas en el enfoque tradicional.
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Es la teoria o teorias en que se sustenta el proceso de ensefianza-
aprendizaje; es decir es el marco tedrico que le permite al docente
explicar e interpretar dilemas del aula, y como estos enfoques se acercan

en mayor o menor medida en el proceso pedagdgico.

A. ENFOQUE TRADICIONAL
Enfoque ejecutado con mas frecuencia en mi practica pedagogica
analizada a partir de los diarios de campo: deconstruccién. El proceso
ensefianza- aprendizaje en el modelo pedagdgico tradicional se basa en
la transmision oral de contenidos; el protagonista de la ensefianza es el
docente y prioriza la exposicion verbal, el docente es trasmisor de
contenidos, dictador de clases, autoritario; en relacion vertical con el
estudiante receptivo, repetitivo, memoristico, copista, imitador, quien llega
supuestamente vacio de conocimientos.
> METODOLOGIA: ensefianza- aprendizaje de comprension de textos
escritos en diferentes areas en secundaria centrado en lectura -
pregunta-respuesta.
> CONCEPTO DE COMPRENSION DE LECTURA : comprender es
recordar, analizar y repetir lo que se ha leido, respondiendo
correctamente preguntas de diferente tipo sobre el contenido; es
decir, si el alumnado aprende a responder bien estas preguntas y se
ejercita en este tipo de actividades, entonces su comprension de
lectura mejora.

> EVALUACION centrada en cuestionarios y actividades simples.
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> TEORIA DE COMPRENSION LECTORA: lectura como conjunto de
habilidades o transferencia de informacion (si el estudiante lee bien,
si puede decodificar el texto, lo entendera)

> MODELO EXPLICATIVO DE LA COMPRENSION LECTORA:
MODELO ASCENDENTE: centrado en el texto (al leer, lo primero
que sucede es que se obtiene informacion visual vy, luego, se

comprende el texto)- Mayor importancia.

B. ENFOQUE COGNITIVO

Enfoque ejecutado con menos frecuencia en mi préactica
pedagogica analizada a partir de los diarios de campo: deconstruccion. El
modelo pedagdgico cognitivista surge para explicar los procesos que
ocurren en la mente de las personas (procesos mentales) teniendo en
cuenta las variables que intervienen cuando el sujeto genera
aprendizajes.

Todo lo anterior implica que un modelo pedagdgico cognitivista en
el procesos de ensefianza - aprendizaje considera al aprendizaje como
resultado de un proceso en el cual cambian las estructuras cognoscitivas.

Se interesa por los fenOmenos y procesos internos que ocurren en
el individuo cuando aprende; es decir considera al estudiante como un
procesador activo de la informacion.

» Metodo de ensefianza: conocimiento y aplicacion de estrategias de
procesamiento de la informacion.

» Propicia los procesos pedagogicos.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

2.1. ENFOQUE DE INVESTIGACION ACCION PEDAGOGICA

ENFOQUE DE INVESTIGACION ACCION PEDAGOGICA

La Investigacion Accién Pedagogica es un tipo de investigacion que
se ubica dentro de la investigacion accion y esta a su vez en la

Investigacion cualitativa.

Segun MCCOQOY (1995) indica que:

La investigacidbn accion cualitativa se refiere a métodos no
estadisticos de la investigacion y el analisis de los fenbmenos
sociales. Se basa en un proceso inductivo en el que los temas y
categorias emergen a través del analisis de los datos obtenidos
mediante técnicas tales como entrevistas, encuestas, manejo de
diario de campo. La investigacion cualitativa utiliza descripciones
detalladas desde la perspectiva de los participantes en la
investigacion, asimismo como un medio para investigar nuestra

practica y las mejoras que necesite. (p.56)

Segun SANCHEZ CARLESSI (2008) se considera que:

La investigacion accion es la que mas se adecua al trabajo del



36

profesor, ello tiene asidero a uno de los fines de la I.A., que es el
cambio de la practica pedagdgica del mismo profesor, ademas de
constituirse en la perfecta simbiosis entre teoria y practica. En la
Investigacion accion pedagogica el docente reflexiona criticamente
sobre un segmento de su practica en la accion misma de ella, con
miras a analizarla en profundidad, para descubrir su estructura y
funcionamiento y, con base en los resultados, transformarla
positivamente de manera que sus destinatarios, los estudiantes,

logren niveles superiores de aprendizaje. (p. 37)

Para RESTREPO (2011) manifiesta que la investigacion — accion
pedagogica es un medio para resarcir falencias del desempefio docente;
es decir, permite al maestro reflexionar sobre su propia practica con miras
a examinarla criticamente y transformarla con el propdsito de mejorarlas.

Se enfoca en la transformacion de la practica personal del docente.
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TIPO DE INVESTIGACION

Enfoque cualitativo
Finalidad transformar y cambiar
Paradigma socio critico

Método cualitativo

Debido a que se generara conocimientos verificados y explorados, la hip6tesis ademas
describira e interpretara la practica pedagdégica, formulando conocimientos y teorias
para la mejora didactica del docente en la ensefianza y aprendizaje de los alumnos.

Nivel de Estudios

4 Estudio exploratorio: se implementara una propuesta estratégica para
desarrollar la capacidad de comprensién de textos escritos y no se conoce si este
programa que se propone puede tener 0 no la efectividad necesaria, es un estudio
inicial o de propuesta.

v Estudio descriptivo: se generara conocimientos verificados, explorados,
descritos e interpretados sobre la practica pedagdgica del docente, formulando
conocimientos y teorias para la mejora didactica del docente en la ensefianza y
aprendizaje de los alumnos.

El diseiio sefialado, para la IAP, por la UNHEVAL para este tipo de

investigacion es el siguiente:

FASES DE LA INVESTIGACION ACCCION PEDAGOGICA

)

1. OBSERVAR
3. ACTUAR _ _
Construir un bosquejo del
Resolver problemas e problema y recolectar
implmentar mejoras datos

2. PENSAR

Analizar e interpretar
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CICLO DE LA INVESTIGACION ACCCION PEDAGOGICA

1. Detectar el
problema de
investigacion
Clarificarlo y
diagnosticarlo

A 2. Formulacion
Retroalimentacion de un plan o
lo cual conduce a un programa para
nuevo diagndsticoy resolver el
una nueva espiral de problema

reflexion y accion.

\

3. Implementar el
plan o programa
y evaluar
resultados

Sin embargo para la presente investigacion accion utilicé el disefio

propuesto por Elliot.

Entendiendo que esta accion es una forma de estudiar, de
indagar, de explorar una situacion social en el caso presente, una
situacion educativa, con la finalidad de mejorarla y en la que participan
como indagadores, curiosos, los implicados en la realidad investigada:
profesores y estudiantes con el objetivo de mejorar la calidad de la

accion través de un proceso ciclico de: planificacion, accion, reflexion y
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evaluacion del resultado de la accion. Segun Kemmis y Mc Taggart, 1992

y Elliot, 1996.

1.
Planificacion

4. Evaluacion
del resultado
de la accion

3. Reflexion

El proceso ciclico, se consolida después de una reflexion inicial o
diagnéstica de la practica pedagdgica, a partir del diario de campo, la
participacion de los estudiantes y el analisis del registro de evaluacién
seguido de la reconstruccion respectiva que me llevé a plantear una

propuesta alternativa, sujeto al analisis sobre mi practica.

PLANIFICACION. En esta fase, analicé mi deconstruccion e identifiqué el
problema, proponiendo estrategias alternativas para mejorar el problema
de mi limitada habilidad para desplegar estrategias para el desarrollo de la
expresion oral de mis estudiantes. Luego de la busqueda de informacion
tedrica, adecuacion a las necesidades e interés de mis estudiantes
procedi a disefar la secuencia de mi propuesta, teniendo en cuenta
producto, indicares, procesos, materiales, instrumentos de evaluacion

entre otro.
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ACCION. Concebi la implementacion y/o ejecucion de un plan de accion
conformado por las estrategias didacticas que a permitieran desarrollar la
capacidad de expresion oral.

Esta fase estuvo relacionada con la ejecucion y observacion de las
actitudes de los participantes cuando se iniciaron, desarrollaron y

concluyeron las estrategias para el desarrollo de la expresion oral.

REFLEXION Y EVALUACION. Dentro de esta fase se analizé la
efectividad de la nueva estrategia didactica, sus limitaciones de las
diferentes estrategias aplicadas, lo cual me permiti6 cambios

conceptuales, actitudinales y sobre todo en las habilidades didacticas.

22. COBERTURA DE ESTUDIO

2.2.1. POBLACION DE ESTUDIO

Mi investigacion tiene como poblacion de estudio a los estudiantes
del segundo grado de Educacion Secundaria (“A”, “B”) de la I.E.I. “Tupac

Amaru II” de Chaulan.

Poblacion de estudio

Institucién Educativa Integrado | “Tupac Amaru II” - Chaulan

Grado 2° grado
Nivel Secundaria
Secciones A B

Total de estudiantes 22 23
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2.2.2. MUESTRA DE ACCION

Mi investigacion tiene como muestra de accion a los estudiantes
del 2° grado, seccion “B”, de educacion secundaria de la IL.E.Il. “Tupac

Amaru II” de Chaulan.

Para determinar la muestra de investigacién accion pedagogica he
empleado el muestreo no probabilistico sin normas o circunstancial, en
razon de que es el investigador quien ha elegido de manera voluntaria a
los elementos de la muestra. Al respecto SANCHEZ (1992) plantea: “Se
dice que el muestreo es circunstancial cuando los elementos de la
muestra se toman de cualquier manera, generalmente atendiendo

razones de comodidad, circunstancias, etc.” (p.24).

2.3.  UNIDAD DE ANALISIS Y TRANSFORMACION

La unidad de andlisis es el docente, mi practica pedagdgica (antes,
durante y después) con el seguimiento a los procesos de aplicacion de
las estrategias metodologicas PISITIPER para mejorar la comprension
de textos en el nivel inferencial en los estudiantes del 2do. Grado, seccion
B, de educacion secundaria de la Institucion Educativa Integrada “Tupac
Amaru II’- Chaulan, 2014. La transformaciéon se centra en la practica

pedagogica del docente como resultado de la aplicacion de estrategias.
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2.4.  TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOJO DE INFORMACION

Se debe considerar las técnicas e instrumentos a utilizar para la
recoleccion de informacion.

Técnicas: son los medios mediante los cuales se procede a recoger
informacion requerida en funcién a los objetivos de la investigacion.

Instrumentos: son las herramientas especificas que se emplean en

el proceso de recojo de datos.

TECNICAS OBJETIVOS DEFINICION INTRUMENTOS
Obtener Es una técnica que consiste en
informacién y observar atentamente el fenémeno
Observacion detalles Diarios de campo
Y descripcion caracteristicos de Guia de observacion
los sujetos

participantes.

Recopilar datos |[Es un estudio observacional en Prueba de entrada y

por medio de un |que el investigar salida.
Encuesta . . . .
cuestionario Cuestionario
disefiado.
Contrastar y | Es la combinacion de dos mas
comparar un | teorias, fuentes de datos,
determinado métodos de investigacion, en el
) . fenébmeno desde | estudio de un fenémeno singular. . . .
Triangulacion ) o Matriz de triangulacion
tres fuentes | Constituye una de las técnicas
distintas. mas  empleadas para el

procesamiento de los datos en

las investigaciones cualitativas.

25. TECNICAS DE ANALISIS E INTERPRETACION DE
RESULTADOS
Segun COSSIO (2012), el anélisis de datos cualitativos consiste en

dar un orden y organizar la informacién disponible, orientar la busqueda,
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seleccionarla y codificarla para hallar patrones y unidades de analisis.

Ademas, analizar la informacion implica asignar significados, describir,

interpretar, encontrar conexiones y comprender los patrones encontrados.

Estos ultimos se constituiran en hallazgos de la investigacion.

TECNICAS

CONCEPTO

INSTRUMENTOS

Andlisis temético

Es el primer

acercamiento a los datos

cualitativos con la
finalidad de extraer
nociones  conceptuales
generales.

Matriz de analisis

categorial y textual.

Andlisis de

contenido

Es el mas completo para
efectuar la interpretacion
de los datos cualitativos,
implica la  reduccion,
organizacion e
interpretacion de la
informacion. El
investigador realiza la
transcripcibon de cada
diario de campo, de la
entrevista, de la encuesta
y va interpretando cada

uno de ellos.

Cuadro de los hallazgos

segun categorias, la
interpretacion  tedrica vy
conclusiones.

Cuadro de interpretacion

con las percepciones de
los estudiantes.

Cuadro comparativo entre
linea de base y prueba de
salida.

Matriz para interpretar los

diarios reflexivos.

Triangulacion

Matriz de triangulacion
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CAPITULO 1l

PROPUESTA PEDAGOGICA ALTERNATIVA

3.1. RECONSTRUCCION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA
Restrepo (2011) La reconstruccion tiene éxito si se da una
deconstruccion detallada y critica de la practica. No se trata de apelar a la
innovacion total desconociendo el pasado exitoso. Es una reafirmacion de
lo bueno de la préactica anterior complementada con esfuerzos nuevos y
propuestas de transformacion, de aquellos componentes débiles,

inefectivos e ineficientes.

Toda investigacion tiene como meta la blsqueda y creacién de
conocimiento. La investigacion accién lo hace en dos momentos: al
deconstruir la practica o reflexionar sobre la misma criticamente y al
reconstruir la practica se produce un saber pedagdgico nuevo para el

docente.

La reconstruccion consiste en la propuesta de acciones de cambio
de una practica alternativa mas efectiva. Los cambios deben sustentarse

en teorias vigentes en contraste con teorias implicitas.
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A. DESCRIPCION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA
ALTERNATIVA
Los especialistas como Isabel Solé, Juana Pinzas y desde la
perspectiva interactiva coinciden que la lectura es un proceso de
interaccion entre el lector y el texto y la comprension es la construccion
del significado del texto; este se logra a través de un lector activo que
constantemente realiza inferencias, activa sus conocimientos previos,

tiene objetivos y la coherencia y estructura del texto, etc.

Lo mas recomendable en Secundaria es ensefiar que la
comprension se da integrando tres fases antes, durante y después. En
resumen la comprension no solo depende del lector y del texto sino,
también, de otro factor que son las estrategias; estas son las
responsables para la comprensién porque este es el resultado de las
acciones y operaciones mentales que se lleva a cabo durante todo ese
proceso. Ensefiar estrategias de comprension contribuye a dotar a los
alumnos de recursos necesarios para aprender a aprender con mayor

eficacia.

La Propuesta Pedagogica Alternativa aplicada en los estudiantes
del 2do. Grado, seccion B, de educacion secundaria de la Institucion
Educativa Integrado “Tapac Amaru II” de Chaulan, se presenta como
una alternativa de solucion que busca mejorar la comprension de textos

en el nivel inferencial a través de la aplicacion de las estrategias
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PISITIPER que planteo como propuesta pedagoégica alternativa. Estas
estrategias que se proponen para lograr la competencia de comprension
de textos; se aborda mediante los procesos de las siguientes
capacidades: toma decisiones estratégicas, infiere el significado del texto,
identifica informacion en diversos tipos de textos, reorganiza la
informacion de diversos tipos de textos
En este marco se propone las estrategias PISITIPER para el
desarrollo de la comprension lectora y se utiliza antes, durante y
después de la lectura 'y se denominan:
» Prediccion
» ldentificacion del temay la idea principal
» identificacion de subtemas e ideas teméticas

> Elaboracion del resumen

ESTRATEGIA DE PREDICCION DE LECTURA

En un interesante articulo de Rosita Rioseco Izquierdo y Cecilia
Navarro Garcia H. “Tres estrategias para desarrollar y ejercitar lectura
comprensiva: Un enfoque psicolinguistico” (Las autoras citadas son
docentes de la Pontificia Universidad Catolica de Chile); en cuya péagina
web:

http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/aén3/06 03 lzquierdo.

pdf .


http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a6n3/06_03_Izquierdo.pdf
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a6n3/06_03_Izquierdo.pdf

a7

Segun las autoras en recientes investigaciones en el campo de la
lectura, han demostrado que las experiencias del nifio influyen
directamente en la interpretacion y comprension de cualquier trabajo de
lectura; en la medida en que haya mayor bagaje cultural, la busqueda del
significado y la reconstruccién del mensaje del autor por parte del lector,
sera fecundo. Estos antecedentes sugieren al profesor idear estrategias

para desarrollar en forma mas integral la comprension lectora.

La estrategia de prediccion propuesta por Carr (1983) basada en el
desarrollo de la habilidad de inferencia, citado por las autoras en su
articulo.

Segun Smith (como se citdé en Rioseco y Navarro, 2013) sostiene
gue es conveniente desarrollar la prediccion antes de la lectura, ya que la
comprension es esencialmente prediccion. Predecir implica anticiparse a
los hechos del cuento con la ayuda del vocabulario seleccionado por el

profesor y ejercitado por el nifio en forma previa a la lectura.

La prediccion se realiza en distintos momentos y nos permite
suponer y decir lo que puede ser el final de una historia, la l6gica de una
explicacion, la continuacién de una carta, etc., antes de conocerlos; para
esto, al leer nos apoyamos en los aspectos que implican dicha estrategia:
recuperacion de los conocimientos previos (recordar la informaciéon y el
conocimiento que tenemos sobre el tema, el vocabulario, la estructura
textual, el autor, etc.); apoyos o recursos visuales (elementos gréaficos

itipos de letras, fotografias, ilustraciones, logotipos, caricaturas, siglas,
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cifras, simbolos, etc.) y distribucion del texto (se puede recurrir a titulos y

subtitulos, parrafos, columnas, listados)

Podemos predecir a través de estas actividades o procedimientos:

> Hacerles preguntas para averiguar qué conocimientos previos tiene
del tema.

> Preguntarles acerca de experiencias relacionadas con lo que se les
esta leyendo.

> Hacerles preguntas de lo que creen que pasara y pedirles que lo
justifiquen.

> Pedirles que describan a los personajes o los lugares (sin haber
visto imagenes).

> Mostrarles secuencias de imagenes y pedirles que las ordenen y
expliquen su secuencia.

> Darles imagenes sin relacion y pedirles que hagan una historia con

ellas.

ESTRATEGIA DE IDENTIFICACION DEL TEMA Y LA IDEA PRINCIPAL

Puesto que todos los textos se organizan en torno a un tema y a
una idea o hecho principal; una de las tareas del lector es distinguir lo
principal de lo secundario, es decir, identificar la informacién relevante. En
ese sentido, para desarrollar la capacidad identifica informacion de los

textos; asi como en el caso de infiere el significado del texto, se han
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planteado aspectos relacionados con las estrategias que desarrollaremos

a continuacion:

A. (QUE ENTENDEMOS POR TEMA E IDEA PRINCIPAL DE UN

TEXTO?

Segun Aulls (como se citd en Solé, 2000, Pinzas, 2006 y Ministerio
de Educaciéon- Rutas del aprendizaje, 2013) menciona referente a estas

estrategias.

EL TEMA. Indica al lector cual es el asunto del discurso, y puede
expresarse a través de una palabra o un sintagma. Se indicara a los
estudiantes que, normalmente, cuando se les pregunta de qué trata un

texto o una pelicula, identifiquen el sujeto del discurso.

LA IDEA PRINCIPAL. Es el enunciado méas importante que el escritor
presenta para explicar el tema. Este enunciado, al que hacen referencia la
mayoria de las frases, puede expresarse por medio de una oracién simple
0 de frases coordinadas. Se presenta en el texto de manera explicita o
implicita; en este caso, sera necesario deducirla y generarla. Cuando se
pregunta acerca de cual es la idea mas importante que el escritor intenta

decir o explicar con relacion al tema, se solicita expresar la idea principal.
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Esta se diferencia del tema porque abarca mas informacion que la
contenida en la palabra o el sintagma que seleccionamos para expresar el

tema.

SUJETO

PREDICADO

TEMA QUE SE DICE SOBRE EL TEMA

IDEA PRINCIPAL = UNA ORACION

También se hace referencia al papel esencial que ocupan las ideas
secundarias como enunciados que sustentan o confirman la idea principal
0 a partir de los cuales los estudiantes tendran que inferirla en caso de

gue no se encuentre explicita en el texto.

B. ¢EN QUE CONSISTE LA ESTRATEGIA PARA IDENTIFICAR EL
TEMA'Y LAS IDEAS PRINCIPALES DE UN TEXTO?

» Para identificar el tema, los procedimientos que puede emplear el

estudiante son los siguientes:

. Formularse esta pregunta: ¢ DE QUE TRATA EL TEXTO?

o Para responder se analiza cada una de las oraciones con el
objetivo de seleccionar un titulo al que se aluda con todas
ellas, aunque en cada una se dé una informacion distinta
respecto del tema.

o Controlar el empleo correcto de la estrategia haciéndose
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esta pregunta: ;Como puedo saber que “X” es un titulo
adecuado para el texto?

o Para responderla se debe inducir al estudiante a recordar en
qué consiste un buen titulo: “Es algo de lo que, por lo
general, se hablara en todas las oraciones y, ademas, debe

ser corto”.

» Para identificar la idea principal de un texto los procedimientos que

puede poner en marcha el estudiante son los siguientes:

o Hacerse esta pregunta: ¢(Qué es lo mas importante que el

autor me esta diciendo sobre el tema?

o Analizar cada una de las oraciones del parrafo.

o Emplear macrorreglas:

El estudiante debe preguntarse durante el analisis: ¢Hay algunas
oraciones (ideas secundarias y detalles) en el texto que puedo suprimir
porque su contenido ya estd expresado en otra mas general?
(Macrorregla de supresion).

Si la macrorregla de supresion no lo ayuda a extraer la idea
principal, el estudiante debe preguntarse: ¢ Puedo sustituir algunas de las
oraciones del texto, que constituyen solo ejemplos, por otra mas general
que las incluya? (Macrorregla de generalizacion).

Puede también aplicar la macrorregla de integracion (o
construccion) para identificar la idea principal, también expresada

implicitamente: ¢ Cual podria ser la oracién que diga lo mismo que todo lo
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gue hemos visto en las demas oraciones?

o Controlar el empleo correcto de la estrategia, mediante auto
preguntas: ¢ Esta idea expresa realmente lo mas importante
que el autor dice sobre el tema? ¢Como puedo saber que
“Y” es la idea principal? ;Conozco alguna otra pista?

C. PROPONGAMOS UN EJEMPLO:

Las termitas, una especie
de insectos, pueden
ocasionar muchos dafios a
las estructuras hechas de

1lra.oracion madera.

-

De las
termitas

( Estas criaturas minasculas
viven bajo la tierra'y se abren
< paso hacia la madera,
o penetrando en los arboles y
2da.oracién casas viejas.

Una vez infiltradas en su
interior, las obreras
comienzan a devorar la
o madera, y muchas veces
3ra.oracion ocurre que las termitas
pasan inadvertidas hasta que
el dafio ya estd hecho.
(Cooper, 1990:342).

Identifica el tema y la idea principal que se encuentran expresados
explicitamente
» Para saber cudl es el tema, hago lo siguiente:
« Pregunta: ¢De qué trata el texto?
% Respuesta: De “las termitas”. El titulo del texto podria ser
este, ya que, ademas de aparecer en todas las oraciones

(como se observa en el gréafico), es breve.
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» Para determinar cudl es la idea principal, procedo de la siguiente
manera:
» Pregunta: ¢/ Qué es lo mas importante que el texto me esta
diciendo sobre las termitas?

» Andlisis de cada una de las oraciones del texto.
En la primera oracion:
El autor me esta informando sobre los dafios que las termitas ocasionan a
las estructuras hechas de madera.
En la segunda oracién:
El autor expone cdmo las termitas penetran en los arboles y en las casas
viejas. Esta segunda oracién constituye una explicacion que puede
incluirse dentro de la primera.
En la ultima oracion:
El autor cuenta cémo las termitas comienzan a devorar la madera,
pasando inadvertidas. Es otra explicacion de lo expuesto en la primera

oracion.

Entonces, aplico la macrorregla de supresion. ¢Hay algo que
pueda quitar porque ya aparece expresado en algun lugar del texto?
creo que si... las dos ultimas oraciones son una explicacion de lo que
ya se expone en la primera, son ideas secundarias, por lo que en la
primera oracion esta la idea principal del texto. Es una idea principal

explicita.
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La idea mas importante que el autor esta exponiendo acerca de
las termitas es que “pueden causar muchos dafos a las estructuras
hechas de madera”. Esta idea incluye el contenido de las demas, a las
gue considero como las ideas secundarias o detalles que han ayudado

al escritor a construir la idea principal.

D. RESUMIMOS LA ESTRATEGIA

¢, COMO IDENTIFICAR EL TEMA?

Primera estrategia Pregunta: ¢De qué trata el texto?

Respuesta: En todas las oraciones debe
haber una referencia al tema.
vamos a poner un titulo al texto.

¢, COMO IDENTIFICAR LA IDEA PRINCIPAL?

Pregunta: ¢ Qué es lo mas importante que

- se dice sobre eltema?
Segunda estrategia

respuesta

explicita implicita

o aplicacion de la macrorregla de
aplicaciondelamacrorregla de generalizacion y construccion.
supresion.
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Seguidamente presentaremos las macrorreglas a las cuales hemos

hecho referencia durante el desarrollo de la estrategia.

LAS MACRORREGLAS
Hay tres tipos de macrorreglas que podemos ensefar a los estudiantes
como estrategias para identificar una idea principal explicita o implicita en

un texto. Estas son: supresion, generalizacion y construccion.

> ESTRATEGIA DE SUPRESION. Consiste en eliminar toda la
informacion redundante, dejando Unicamente aquella oracion que
constituya el resumen del texto y que aparezca expresada de forma
explicita.
Ejemplo:

El mani no es una fruta ni un fruto. La—planta-delos-manies-es-parecidaa

telle-raco obmand.



Tema: el mani
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IDEA PRINCIPAL:
Elmani no esniuna frutani
unfruto.

la planta del mani los
se parece a otras manies del extremo de los
frutales, pero en crecen tallos.
ella no se ve el bajo
fruto. Tierra.

Los manies nacen Sus tallos

crecendelas
ramasyluego
seentierran.

> ESTRATEGIA DE GENERALIZACION. Consiste en inferir la

proposicion mas general a partir de un conjunto de oraciones que

constituyen su ejemplificacion. Es importante que las oraciones estén

en el mismo nivel de generalidad.

Ejemplo:

Mientras que los leones, los perros o los gatos se
desplazan en cuatro patas, los primates saltan de ramaen
ramaocaminansobresuspatastraseras. los delfines y las
ballenas, sin embargo, se han adaptadoalavidaacuatica
ynadancomosifuesen peces; en tanto que los murciélagos
vuelan por la noche, orientandose con su sistema de radar.

Los mamiferos utilizan
diversas formas de
desplazamiento

Tema: Desplazamiento de los mamiferos

algunos otros las ballenas y
mamiferos se saltan o los delfines
desplazan en caminan. nadan como
cuatro patas. los peces.

los murciélagos
vuelan.

idea principal:

Los mamiferos utilizan diversas formas de
desplazamiento.
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ESTRATEGIA DE CONSTRUCCION. Consiste en reemplazar un

conjunto de proposiciones por una mas general que no se encuentra

explicita en el texto, pero que se puede derivar como una conclusion

|6gica o consecuencia de todas ellas.

Ejemplo:
La tierra recibe una gran cantidad de energia procedente del
Sol. Una pequefia fraccion de ella se acumula en forma de
energia quimica en los seresvivos;otraparte calientaelsuelo, el
aire ylos océanos, y el resto, que es la mayor parte, vuelve de
nuevo al espacio en forma de calor. Asi, el ecosistema terrestre
retiene y hace circular el calor y la energia.

Tema

La energia solar se
distribuye por el
ecosistema terrestre de
varias formas

: Energia solar y vida en la Tierra

la tierra recibe
una gran
cantidad de
energia solar.

una parte se
convierte en
calor.

una parte se
acumulaenlos
Seresvivos.

otra parte
regresa al
espacio.

IDEA PRINCIPAL:

La energia solar se distribuye por el ecosistema
terrestre de varias formas.

ESTRATEGIA DE IDENTIFICACION DE SUBTEMAS Y LAS IDEAS

TEMATICAS

Es importante que los estudiantes comiencen el desarrollo de esta

estrategia en textos controlados por el docente.
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A. ¢QUE ENTENDEMOS CUANDO HABLAMOS DE SUBTEMAS E
IDEAS TEMATICAS DE UN TEXTO?

v" El subtema es el tema concreto de un parrafo determinado del texto;
es decir, es el asunto central del parrafo. Con este término,
pretendemos basicamente que los estudiantes distingan entre el tema
general del texto completo y los diferentes temas subordinados a este
(subtemas), a los que el autor puede referirse en los distintos
parrafos.

v' Laidea tematica de un parrafo es el enunciado mas importante que el

autor presenta para explicar el subtema del parrafo concreto.

Las estrategias que se presentan para extraer las ideas tematicas
son similares a las desarrolladas en la identificacion del tema y las ideas
principales, si bien varia ligeramente la pregunta que deben formularse
los estudiantes, tal como ocurri6 con el subtema: ;Qué es lo mas
importante que el autor me dice en este parrafo sobre el subtema? Para la
identificacion de cada una de las ideas tematicas, los estudiantes deberan

poner en practica las macrorreglas aprendidas anteriormente.

B. ¢EN QUE CONSISTE LA ESTRATEGIA PARA IDENTIFICAR LOS
SUBTEMAS Y LAS IDEAS TEMATICAS DE UN TEXTO?
v' Paraidentificar los subtemas, los procedimientos que pueden

ponerse en marcha son:



v

59

preguntarse lo siguiente: ¢De qué trata el parrafo?, ¢sigue
hablando de lo mismo?

para responder esta pregunta, se analiza cada una de las
oraciones con el objetivo de seleccionar el tema al que se aluda
en todas ellas, aunque en cada una se dé una informacion
distinta respecto del tema general. Se debe sugerir a los
estudiantes la posibilidad de buscar un titulo para cada parrafo.
Controlar el empleo correcto de la estrategia, haciéndose
esta pregunta: ;Cémo puedo saber que “X’ es un titulo
adecuado para el parrafo? En este punto, los estudiantes
tendran que recordar en qué consiste un buen titulo o tema. Un
titulo adecuado es una frase que contiene algo de lo que se

hablara en todas las oraciones; ademas, debe ser corta.

v Para identificar las ideas tematicas, los procedimientos que pueden

emplear los estudiantes son los siguientes:

7
°e

X/
°

X/
°

Hacerse esta pregunta: ¢Qué es lo mas importante que el autor
me esta diciendo sobre el subtema del parrafo?

Analizar cada una de las oraciones del texto.

Emplear macrorreglas. Preguntarse durante el analisis: ¢Hay
algunas oraciones en el parrafo que puedo suprimir porque su
contenido ya esta expresado en otra mas general? ¢Puedo
sustituir algunas de las oraciones del texto, que constituyen solo

ejemplos, por otra mas general que las incluya? ¢Cual podria
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ser la oracion que diga lo mismo que todo lo que hemos visto en

las demas oraciones?

C. PROPONGAMOS UN EJEMPLO:
En el texto que presentaremos a continuacion, identificaremos los
subtemas y las ideas tematicas.

» primer paso: lectura detenida del texto.

Las células madre, también llamadas primordiales o progenitoras, son células que tienen la
capacidad de desarrollar y desenvolverse como células sanguineas, ya sean glébulos rojos, blancos o
plagquetas.

Las células progenitoras se producen en la médula ésea y en la sangre ubicada al interior del cordén
umbilical de un bebé recién nacido.

Un trasplante de células madre sirve para tratar varias enfermedades y trastornos genéticos que
afectanalasangreyalsistemainmunoldgico, como la leucemiay el linfoma.

Las células madre pueden ayudar a mejorar la capacidad de produccién de sangre libre de
enfermedades transmisibles; al generar globulos blancos contribuyen a activar el sistema
inmunoldgico.

» Segundo paso: Seleccién de subtemas e ideas tematicas, aplicando

estrategias: planteamiento de preguntas, glosas y sumillas.

Este otro
parrafo isigue
hablando de lo

mismo?
i Dé gque trata
el parrafo? p

PARRAFO 1

Las células madre, también llamadas primordiales o progenitoras,
son ceélulas que tienen la capacidad de desarrollar y desenvolverse como
células sanguineas, ya sean globulos rojos, blancos o plaquetas.

Subtema 1: Funcionamiento
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Idea tematica 1: las células madre funcionan como células sanguineas.

PARRAFO 2

Las células progenitoras se producen en la médula 6sea y en la sangre
ubicada al interior del cordon umbilical de un bebé recién nacido.
Subtema 2: lugar de produccion

Idea tematica 2: las células madre se producen en la médula ésea y en la

sangre del cordén umbilical.

PARRAFO 3

Un trasplante de células madre sirve para tratar varias enfermedades y
trastornos genéticos que afectan a la sangre y al sistema inmunolégico,
como la leucemia y el linfoma.

Subtema 3: utilidad

Idea tematica 3: las células madre sirven para tratar enfermedades y

trastornos.

PARRAFO 4

Las células madre pueden ayudar a mejorar la capacidad de produccion
de sangre libre de enfermedades transmisibles; al generar globulos
blancos, contribuyen a activar el sistema inmunoldgico.

Subtema 4: Beneficio

Idea tematica 4: las células madre ayudan a producir sangre libre de

enfermedades.



» Tercer paso

subtema 1:

Funcionamiento

Tema L

subtema 1:
Lugar de

produccion

célula
madre

subtema 3:
Utilidad

subtema 4:

Beneficio
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: ahora reconocemos el tema a partir de los subtemas.

Ias_también llamadas primordialeso

progenitoras,soncélulasquetienenlacapacidadde
desarrollarydesenvolversecomocélulassanguineas,

ya sean gldbulos rojos, blancos o plaquetas.

las seproducen  en la médula
) sirve para tratar
6sea y en la sangre ubicada al Interior del coraon

umbilical de un bebé recién nacido.

un trasplante de
varias enfermedades y trastornos genéticos que afectanala
sangre y al sistema inmunoldgico, como la leucemia y el

linfoma.

Ias_ pueden jayudar a mejorar la capacidad

de produccion de sangre libre de enfermedades
transmisibles; al generar gldbulos

blancos, contribuyen a activar el sistema inmunoldgico.

» Cuarto paso: Paralelamente identificamos la idea principal a partir de
las ideas tematicas

Idea principal: EI
funcionamiento,
el lugar de
produccién y los
beneficios de las
células madre.

—

-

Idea tematica 1: las
células madre
funcionan como
célulassanguineas.

Idea tematica 2: las
células madre se
producen en la
méduladseayenla
sangre del cordén
umbilical.

-

-

Idea temadtica 3: las
célulasmadre
sirven paratratar
enfermedades y
trastornos.

—

Idea tematica 4: las
célulasmadre
ayudanaproducir la
sangre librede
enfermedades.

Ias_también llamadas primordialeso

progenitoras,soncélulasquetienenlacapacidadde
desarrollarydesenvolversecomocélulassanguineas,

ya sean glébulos rojos, blancos o plaquetas.

las se producen en lamédula
0sea y en la sangre ubicada al interior del cordén umbilical

de un bebé recién nacido.

un trasplante de

varias enfermedades y trastornos genéticos que afectana
lasangrey al sistemainmunoldgico, como la leucemia y el
linfoma.

Ias_ pueden jayudar a mejorar la

capacidad de produccion de sangre libre de

enfermedades transmisibles; al generar globulos

blancos, contribuyen a activar el sistema inmunoldgico.
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D) RESUMEN DE LA ESTRATEGIA

¢, COMO IDENTIFICAR EL SUBTEMA?

Pregunta: ¢ de qué trata el texto?
¢ Se sigue hablando de lo mismo?

Primera estrategia

Respuesta: En todas las oraciones debe
haber una referencia al subtema.
VAMOS A PONER UN TITULO AL
PARRAFO

¢, COMO IDENTIFICAR LA IDEA TEMATICA O IDEA PRINCIPAL DE UN

PARRAFO?
PREGUNTA:¢,Qué es lo mas
/ importante que se dice sobre el
SEGUNDA ESTRATEGIA subtema?

Respuesta: aplicacion de macroreglas de
supresion, generalizacion y construccion,
para identificar el subtemas del texto y la
idea tematica

ESTRATEGIA DE ELABORACION DE RESUMEN
En las capacidades toma decisiones estratégicas Yy reorganiza la

informacion del texto, se ha considerado al resumen.

A. ¢QUE ENTENDEMOS POR RESUMEN?
Es la version reducida del texto original, que se elabora a partir de
las ideas principales de un texto, es decir, mantiene la informacion mas
relevante. Es importante que el estudiante se apropie de los

procedimientos para realizarlo, pues un buen resumen es la evidencia de
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una buena comprension del texto. En su elaboraciéon se ponen en juego

las macrorreglas a las que nos hemos referido lineas atras.

De manera general, el resultado de esta estrategia tiene algunas
caracteristicas que lo catalogan como un buen resumen:

» Es breve; generalmente se dice que debe tener el 30 % del texto
original, aunque esta cifra es totalmente referencial.

» Contiene la informacion mas importante del texto original.

» Se redacta con un lenguaje cercano al utilizado en el texto original.

» Por lo general, se mantiene la secuencia que el autor ha utilizado en la
presentacion de las ideas en el texto original, aunque la informacion
puede ser también reordenada.

» Las ideas estdn conectadas unas con otras y se pueden leer de
corrido. Por lo tanto, la yuxtaposicion de ideas sin conectores no es un

resumen, como tampoco lo es un esquema o un cuadro sindptico.

B. ¢EN QUE CONSISTE LA ESTRATEGIA PARA REDACTAR UN

RESUMEN?

v' Para redactar un resumen, de manera general, podemos seguir estos
procedimientos:
e Lectura atenta del texto.
e Subrayado de ideas tematicas. También podemos utilizar las
macrorreglas, asi como el sumillado o la toma de apuntes para

identificar lo mas relevante del texto.
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e Organizacién de la informacion segun la secuencia del texto
original.

e Redaccion del resumen.

C. PROPONGAMOS UN EJEMPLO

A continuacion proponemos el siguiente texto:

LA BASURA'Y LAS GRANDES CIUDADES

El problema de la basura afecta diariamente a las diferentes ciudades del
mundo, pues sus habitantes tienen grandes dificultades para destruirla. Se han
ensayado, al respecto, distintas férmulas para realizar un tratamiento adecuado
de la basura. Por un lado, se puede ir acumulando toda la basura enciertoslugares,
gue reciben el nombre de basureros. Pero estos basureros llegan, tras un periodo
de actividad, a estar llenos totalmente, por lo que hay que cubrirlos y buscar otro
lugar como futuro basurero. Por otro lado, la basura puede quemarse como se hace
en muchas ciudades, pero los gases que se desprenden durante la incineracion
contaminan la atmésfera, por lo que el remedio suele ser peor que la enfermedad.
En otras ciudades estan intentando reciclar la basura, es decir, transformarla para
después volver a usar sus productos. Por ejemplo, la basura organica (como los
restos de las comidas y los desperdicios alimentarios) puede transformarse en
abono para la agricultura. Pero entre la basura también hay otros productos, como
papeles, cartones, etc., que se transforman en materias primas para volver a fabricar
papel (el llamado papel reciclado). Sin embargo, para conseguir estos objetivos, es
preciso establecer un sistemaque permita al ciudadano separar su basura: la que es
reciclable, como los productos citados antes, y laque no lo es, como losplasticos.

Adaptado de http://lenguadesparto.blogspot.com/2012 01 01 archive.html
(recuperado el 2-12-2012).

Segun el procedimiento sugerido, realizamos la siguiente secuencia:

» Solicitamos a los estudiantes que hagan una lectura atenta del
texto. Luego conversamos para verificar si tienen una idea clara del
texto leido. Podemos preguntar:

o ¢De qué trata el texto leido?
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e ¢ Qué problema afrontan las ciudades?

e ¢ CbOmo tratan de solucionar el problema?

¢ /;Qué dificultades estan asociadas a cada forma de tratamiento de
la basura?

Con estas interrogantes iniciales, desarrollamos capacidades como
identifica informacion de texto e infiere el significado del texto.

» Pedimos a los estudiantes que subrayen las ideas tematicas, en el
caso de que estén explicitas. Segun la conversacion realizada
previamente, sabemos que el texto describe un problema y sus
formas de tratamiento; por lo tanto, contamos con los indicios
suficientes para hacer el subrayado. Podemos realizarlo de la

siguiente manera:

LA BASURA'Y LAS GRANDES CIUDADES

El problema de la basura afecta diariamente a las diferentes

ciudades del mundo, pues sus habitantes tienen grandes

dificultades para destruirla. Se han ensayado, al respecto, distintas

formulas para realizar un tratamiento adecuado de la basura. Por

un lado, se puede ir acumulando toda la basura en ciertos lugares,

gue reciben el nombre de basureros. Pero estos basureros llegan,

tras un periodo de actividad, a estar llenos totalmente, por lo que

hay que cubrirlos y buscar otro lugar como futuro basurero. Por otro

lado, la basura puede quemarse como se hace en muchas

ciudades, pero los gases que se desprenden durante la




67

incineracion contaminan la atmdsfera, por lo que el remedio suele

ser peor que la enfermedad. En otras ciudades estan intentando

reciclar la basura, es decir, transformarla para después volver a

usar sus productos. Por ejemplo, la basura organica (como los
restos de las comidas y los desperdicios alimentarios) puede
transformarse en abono para la agricultura. Pero entre la basura
también hay otros productos como papeles, cartones, etc., que se
transforman en materias primas para volver a fabricar papel (el
llamado papel reciclado). Sin embargo, para conseguir estos

objetivos, es preciso establecer un_sistema que permita al

ciudadano separar su basura: la gue es reciclable, como los

productos citados antes, y la gue no lo es, como los plasticos.

Observemos que el texto recoge la estructura textual de problema-
soluciones, por lo que hemos subrayado las partes del texto que se
refieren al problema y a sus formas de tratamiento, no asi a los ejemplos
o0 a las explicaciones.

» Una vez que hemos subrayado la informacion méas importante del
texto, la organizamos en una especie de esquema para identificar
las relaciones que hay entre las distintas ideas. El esquema
jerarquico es importante porque revela la secuencia que
seguiremos en la redaccion del resumen. El esquema podria

quedar de la siguiente manera:

Formas de tratamiento de la basura en las grandes ciudades

» Puede ser acumulada en basureros.
- cuando se llenan, hay que buscar otros basureros.

» Puede ser incinerada.
- los gases contaminan la atmésfera.

» Puede ser reciclada.

- requiere de unsistema para separar labasurareciclable delaque no lo
es.
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» Observemos que esta vez hemos dispuesto las ideas en el mismo
orden en que estan expuestas en el texto original. Pero el orden
también podria ser otro, pues las tres ideas son del mismo nivel y
no guardan una relacién secuencial.

» A partir del esquema anterior, ya estamos en condiciones de

redactar el resumen, el cual podria quedar asi:

Las grandes ciudades tratan la basura de distinto modo: la acumulan en basureros o la
gueman; sin embargo, ambos procedimientos presentan inconvenientes, que pueden
obviarse si se recicla la basura para transformarla en abono o en materia prima para
producir nuevos materiales. Este procedimiento exige que los ciudadanos separen la

basura reciclable de la que no loes.

Finalmente, podemos manifestar que el resumen es un texto
producido con sus propias caracteristicas de coherencia, cohesién, etc.,
por lo cual, al surgir como resultado de la lectura, es una estrategia
hibrida, pues fusiona la competencia de comprender un texto con la
competencia de producir un texto, como una manifestacion concreta de la

importante relacion que existe entre leer y escribir.
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RESUMEN

Toma decision estratégica

Lectura atenta del texto

Subrayado de ideas tematicas.
Uso de macrorreglas

Reorganizacion de la
informacion del texto

Organizacion de la
informacién

Redaccion del
resumen
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APLICACION DE ESTRATEGIAS PISITIPER PARA MEJORAR LA COMPRENSION DE TEXTOS EN EL NIVEL INFERENCIAL EN LOS ESTUDIANTES
DEL SEGUNDO GRADO “B” DE SECUNDARIA DE LA LE.Il. “TUPCA AMARU II” DE CHAULAN
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EVALUACION

ENTRADA

SALIDA

con

W

realizacion
constante de
metacognicién

PROCESO

a través

A 4

(o

écnica e
instrumento
que responden

PLANIFICACION CURRICULAR RECURSO Y ESTRATEGIA (PISITIPER) DE
MATERIAL ENSENANZA PARA EL
EDUCATIVO APRENDIZJE
considero [
considero | |
N
sonJ Antes de Durante la Después de
l Procesos la lectura lectura lalectura
pedagdgicos y
Insumos de cognitivos en la v
planificacion sesion de adecuadamente —vY
curricular  segin i’:lprendizaje c(?nI seleccionados lidentificacién
DCN y Marco as Rutas e
Curricular Aprendizaie A4 del subtema e
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prediccion o
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Identificacion
/ﬁ /INICIO. 5 \ del tema e
Programacion ¥ Motivacién idea principal
anual v" Recuperacion
Proyecto de de los saberes \_ J v
o previos -
aprendizaje v Conflicto Elaboracion
Sesion de cognitivo de resumen
aprendizaje
DESARROLLO
v" Procesamiento

\ Y, de la

informacién

Planificacion
curricular
MAESTRE (1995)

CIERRE
v' Aplicacion
v" Evaluacién

v Reflexidn /

a las
capacidades

de
comprension
lectora

—

\_

/ TEORIAS EXPLICITAS \
Enfoque  pedagégico  cognitivo-

constructivista

Teorias contemporaneas de lectura

— comprension lectora:

» Isabel Solé  Gallart
Estrategias de lectura

» Juana Pinzas, (2007). Guia de
estrategias metacognitivas para
desarrollar la comprension lectora.

» MINEDU- Rutas del aprendizaje
¢Qué y como aprenden nuestros
adolescentes? fasciculo 1
(comprension y produccién de
textos escritos VI ciclo)

(2000).

MODELO INTERACTIVO

Lectura como proceso interactivo
y comprension como
construccidn de significados. Esta
teoria postula que los lectores
utilizan sus conocimientos previos
para interactuar con el texto y
construir significado. El proceso de
la lectura se da en tres momentos

sustanciales: antes, durante y
después de la lectura.
Estrategias de lectura: antes,

durante y después.

Modelo de ensefianza: fase del
modelado, fase de participacion
del alumno y fase de lectura
silenciosa.

/
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3.1.2. TEORIAS EXPLICITAS

1. LECTURA

1.1 DEFINICION DE LECTURA

Cabe iniciar con la pregunta obligada ¢qué es la lectura? y al
intentar responder, encontramos resultados de diversas investigaciones,
bibliografias especializadas y reconocidos especialistas y autores en
quienes nos enfocamos para abordar el tema de la presente

investigacion.

En el Diccionario de la lengua espafiola se define que LEER es:

1. tr. Pasar la vista por lo escrito o impreso comprendiendo la significacién
de los caracteres empleados.

2. tr. Comprender el sentido de cualquier tipo de representacion gréfica.
Leer la hora, una partitura, un plano.

3. tr. Entender o interpretar un texto de determinado modo

Y la LECTURA es:

1. f. Accion de leer.

2. f. Obra o cosa leida. La Celestina es una de las lecturas del curso.

3. f. Interpretacién del sentido de un texto (RAE, 2014)
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La perspectiva que se adopta en esta investigacion - perspectiva

interactiva: Isabel Solé, 1987b; Isabel Solé, 2000; Juana Pinzas, 2006;

Rumelhart, 1977; Adams y Collins, 1979; Alonso y Mateos, 1985;

Colomer y Camps, 1991- asumen la definicion de Solé (2000) que:

Leer es el proceso de interaccion mediante el cual se

comprende el lenguaje escrito. En esta comprension interviene

tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector, sus

expectativas y sus conocimientos previos. Para

necesitamos, simultAneamente, manejar con soltura

leer

las

habilidades de descodificacion y aportar al texto nuestros

objetivos, ideas y experiencias previas; necesitamos implicarnos en

un proceso de prediccion e inferencia continua, que se apoya en

la informacion que aporta el texto y en nuestro propio bagaje.

(p.18)

Segun Pinzéas (2006) define que:

Leer es una actividad compleja y exigente, y supone siempre

comprender el texto. Comprender un texto implica captar y generar

significados para lo leido, usando determinados procesos

cognitivos y metacognitivos que ayudan a leer pensando. Estos son

procesos clave para poder aprender contenidos a partir de lo que

se lee y de manera independiente. (p.14)
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Estas definiciones implican la presencia de un lector activo que
procesa y construye el significado del texto; este se logra en relacion

con el texto, los conocimientos previos y los objetivos.

Ademas, leer implica comprender el texto escrito; esto, que hoy
nos parece obvio, no siempre ha sido claramente aceptado en las
diversas definiciones de la lectura que han ido emergiendo a lo largo de
la historia; en las que segun Venezky (como se cité en Solé, 200): “Se
detecta una identificacion de esta actividad cognitiva con aspectos de

recitado, declamacion, pronunciacion correcta, etc.” (p.18)

1.2. COMPONENTES DE LA LECTURA

Segun Pinzéas (2006) indica que la lectura tiene dos componentes:

la decodificacion y la comprension.

A. LA DECODIFICACION

Consiste en reconocer o identificar las palabras y sus significados,

es decir, saber leerlas y saber qué quiere decir. Técnicamente, la

decodificacion da paso a un veloz "reconocimiento de palabras”.



74

B. LA COMPRENSION DE LECTURA
Consiste en dar una interpretacion a la oracién, pasaje o texto;

es decir, otorgarle un sentido, unsignificado.

1.3. EL PROCESO DE LECTURA. UNA PERSPECTIVA

INTERACTIVA

Cabe hacer una breve referencia de los distintos modelos desde
los que se ha explicado la lectura y, también, indicar que los
investigadores estan de acuerdo en considerar que las diferentes
explicaciones pueden agruparse en torno a los modelos jerarquicos
ascendente — bottom up - y descendente — top down -. Conviene hacer
aqui una referencia al modelo interactivo porque sustenta la presente

investigacion.

Alonso y Matos, 1985; Solé, 1987a; Solé 1987b; Colomer y
Camps, 1991 (como se citd en Solé, 2000) realizan una descripcién de

las tres perspectivas de manera sintética:

A. MODELO JERARQUICO ASCENDENTE ( BOTTON UP )
Este modelo considera que el lector, ante el texto, procesa sus
elementos componentes, empezando por las letras, continuando con las
palabras, frases, etc. en un proceso ascendente, secuencial y jerarquico

gue conduce a la comprension del texto. Las propuestas de ensefianza
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gue se basan en él atribuyen una gran importancia a las habilidades de
descodificacion, pues consideran que el lector puede comprender el texto
porque puede descodificarlo en su totalidad. Es un modelo centrado en el
texto y que no puede explicar fenbmeno como las inferencias,
predicciones 0 aportaciones de conocimientos previos y aun el que
podamos comprender un texto sin necesidades de entender en su

totalidad cada uno de sus componentes.

B. MODELO DESCENDENTE ( TOP DOWN )

Este modelo se opone al anterior. El lector no procede letra a letra,
sino que hace uso de su conocimiento previo y de sus recursos cognitivos
para establecer anticipaciones (predicciones) sobre el contenido del texto,
y se fija en este para verificarlas. Asi cuanta mas informacién posea un
lector sobre el texto que va a leer, menos necesitara fijarse en él para
construir una interpretacion. El proceso de lectura es, pues, también
secuencial y jerarquico, pero en este caso descendente: a partir de las
hipotesis y anticipaciones previas, el texto es procesado para su
verificacion. Esto da como resultado que entre mas interactue el lector
con el texto, menos se fijara en sus aspectos formales (palabras, letras,

frases, etc.) para interpretarlo.

C. MODELO INTERACTIVO
Este modelo es una sintesis e integracion de otros enfoques que

a lo largo de la historia han sido elaborados para explicar el proceso de
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lectura. No se centra exclusivamente en el texto ni en el lector, pero si
atribuye gran importancia a los conocimientos previos para la

comprension del texto.

El proceso de lectura se realiza cuando el lector se sitia ante el
texto y los elementos que lo componen (letras, las palabras...)
generan en él expectativas a distintos niveles de manera que la
informacién que se procesa en cada uno de ellos funciona para el nivel
siguiente; asi, a través de un proceso ascendente, la informacién se
propaga hacia niveles mas elevados. Pero simultaneamente, dado que
el texto genera también expectativas a nivel semantico, de su
significado global, dichas expectativas guian la lectura y buscan su
verificacién en indicadores de nivel inferior (Iéxico, sintactico, grafo-

fénico) a través de un proceso descendente.

Asi, el lector utiliza simultdneamente su conocimiento del mundo
y su conocimiento del texto para construir una interpretaciéon acerca de
aquel. Desde el punto de vista de la ensefianza, las propuestas que se
basan en esta perspectiva sefialan la necesidad de que los alumnos
aprendan a procesar el texto y sus distintos elementos; asi como las

estrategias que haran posible su comprension.

La perspectiva en que se sitla esta investigacion asume que

para Solé (2000):
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Leer es necesario dominar las habilidades de
descodificacion y aprender las distintas estrategias que
conducen a la comprension; asume ademas, que el lector es un
procesador activo del texto y que la lectura es un proceso
constante de emision y verificacion de hipoétesis conducentes a la
construccion de la comprension del texto y de control de esta

comprension. (p.20)

1.4. LA LECTURA EN LA ESCUELA
Conseguir que el alumnado aprenda a leer correctamente es uno
de los multiples retos que la Educacion Basica Regular del Pert debe
afrontar. Es l6gico que sea asi, puesto que la adquisicién de la lectura
es imprescindible para moverse con autonomia en las sociedades

letradas.

A. LA LECTURA, UN OBJETO DE CONOCIMIENTO Y UN MEDIO
PARA LA REALIZACION DE APRENDIZAJES
¢,Cual es la funcion que asume la lectura en la escuela? Leery
escribir aparecen como objetivos prioritarios a lo largo de la etapa
escolar (educacion inicial, primaria y secundaria), ademas el texto
escrito es en todas las areas curriculares un recurso de primer orden. A
medida que se avanza en la escolaridad, la tipologia de textos se
diversifica y su complejidad aumenta. Al final de cada etapa los

estudiantes puedan leer textos adecuados a su edad de forma
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autébnoma, utilizan los recursos (estrategias) a su alcance, sean
reflexivos, criticos, etc.
Solé (2000) menciona que:

Un objetivo importante es ese tramo de la escolaridad es
gue los alumnos aprendan progresivamente a utilizar la lectura
con fines de informacidén y aprendizaje. La lectura sigue dos
caminos dentro de la escuela: uno que los alumnado se familiaricen
con la literatura y adquieran el habito de la lectura; y el otro, que el
alumnado debe servirse de ella para acceder a nuevos contenidos
de aprendizaje en las diversas areas que conforman el curriculo

escolar; es decir que guste leer y que se aprenda leyendo. (p.20)

En la realidad educativa los objetivos no siempre se consiguen y
todos los profesores, de todos los niveles, han experimentado
estrategias, métodos, materiales, etc. ya sea para promover la lectura, ya
sea mejorar la comprension; entonces ¢qué puede hacerse para que los

nifios y adolescentes aprendan a leer y utilicen la lectura para aprender?

Como afirma Solé (2000):

El problema de la ensefianza de la lectura en la
escuela y de su comprensiéon no se sitia a nivel del
método que la asegura, sino en la conceptualizacion

misma de lo que ésta es (...). (p.28)
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1.5 OBJETIVOS DE LA LECTURA

Segun Solé (2000) reconoce nueve tipos de lectura de acuerdo con

determinados objetivos:

a. Leer para obtener informacion precisa. Es la que se utiliza para
obtener algun dato que nos interesa, por ejemplo: un nimero
telefénico, una palabra en un diccionario, datos sobre un
empleo, etc.

b. Leer para seguir instrucciones

c. Lectura para recibir informacién de caracter general. Esto es,
leer para obtener una idea sobre lo que dice el texto, para saber
si nos interesa continuar o abandonarlo. Este tipo de lectura por
lo tanto, adopta una postura critica, ya que el lector se guia por
sus intereses y propositos que le dan una idea global del texto.

d. Leer para aprender. Esto indica que el lector amplie sus
conocimientos a través del texto leido. Esta lectura es lenta,
pues se lee el texto en general para después profundizar en
cada idea y al mismo tiempo unificarlo.

e. Leer para revisar un escrito propio

f. Leer por placer

g. Leer para comunicar un texto a un auditorio

h. Leer para practicar la lectura en voz alta

i. Leer para darse cuenta de que se ha aprendido. Aprender es
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algo que va mas alla: relacionar lo nuevo con lo que ya
sabemos y reacomodar el contenido de un esquema de
conocimiento. Asi el objetivo es que el alumno construya un

significado a partir del texto.

1.6. MOMENTOS DEL PROCESO DE LECTURA

Segun Solé (2000) sostiene que:

Ensefiar a leer no es absolutamente facil. La lectura es un
proceso complejo. Requiere una intervencion antes, durante y
después de la lectura. Y también plantearse la relacion existente
entre leer, comprender y aprender. Para cumplir este objetivo con
éxito, el lector debera emplear una serie de estrategias que lo
ayuden a construir sus conocimientos aplicandolos en situaciones

diversas y contextos diferentes. (p.88)

¢Por qué estos tres momentos? Porque las investigaciones que
comparan a lectores expertos con novatos indican que los primeros llevan
a cabo ciertos procesos mentales antes de leer un texto, mientras estan
leyendo y cuando han acabado de leer; en tanto que los novatos o

inexpertos no realizan ninguno de estos procesos.

Los momentos de lectura propuesta con Isabel Solé: Antes,

durante y después de la lectura se menciona:
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v. El Momento Antes. Es el momento inicial o evaluacion
diagnostica. El lector en esta fase predicciones sobre el contenido
del texto, a partir del titulo, ilustraciones, sinopsis del libro que
aparece en la contraportada y el indice. En esta etapa es
importante conocer la actitud que presenta el lector, su interés y
motivacion.

v' El Momento Durante. Tiene por finalidad realizar la lectura
propiamente dicha del texto, hacer hipétesis, predicciones,
conjeturas e ir descubriendo el significado de palabras segun el
contexto. Identificar ideas principales, tema, subtema, ideas
tematicas.

v' El Momento Después. Tiene por finalidad realizar la comprension
de la lectura, que puede ser en sus tres niveles: literal, inferencial y
criterial a través de esquemas, organizadores, resimenes, cuadros

de doble entrada, etc.

Lo que se resalta de esta autora Solé es que tiene en cuenta que
para comprender un texto existen estrategias de lectura en tres

momentos: antes, durante y después de la lectura.
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1.7. ENSENANZA PARA MEJORAR LA COMPRENSION

LECTORA EN LA EDUCACION SECUNDARIA

La secuencia de enseflanza que ha sido encontrada por varios
investigadores que, en distintos contextos, se han aproximado a la
ensefianza de la lectura en las aula - Durkin, 1978-79; Hodges, 1980;
Pearson y Gallagher, 1983; Solé, 1987- en general coinciden que el
trabajo de la lectura suele restringirse a leer el texto y a continuacion
responder a algunas preguntas sobre él, en general relativas a detalles
0 a aspectos concretos. Cabe sefalar que la actividad de lectura-
pregunta-respuesta es categorizada por los manuales, guias didacticas
y por los propios profesores como una actividad de comprension

lectora.

Estas actividades de pregunta- respuesta como actividad de
comprension lectora se refiere segun Solé (2000):
(...) a la evaluacion de la comprensién lectora. (...) porque al
plantear preguntas sobre el texto leido, el profesor obtiene un
balance del producto, una evaluacion de lo comprendido. Sin
embargo, no se interviene en el proceso que conduce a ese
resultado, no se incide en la evolucion de la lectura para
proporcionar guias y directrices que permitan comprenderla; en

una palabra, no se enseiia a comprender. (p.29)
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Y como dice Cooper (como se citdé en Solé, 2000):“se centran en
el resultado de la lectura, no en su proceso, y no ensefian cOmo actuar

en él” (p.29)

Como ha sido ampliamente argumentado por otros autores como
Baumann, 1990; Colomer y Camps, 1991; Cooper, 1990; Smith y Dabhl,
1980 (como se citd en Solé, 2000) mencionan que “es posible ensefiar
a los alumnos otras estrategias que favorezcan la comprensién lectora

y la utilizacién de lo leido para multiples finalidades” (p.31)

Es muy frecuente este tipo ensefianza de la lectura en Secundaria
gue se lleve a cabo utilizando cuestionarios y algunas otras actividades
después de leer. El uso de esta metodologia de ensefianza sugiere que el
concepto de comprension de lectura implicito es el siguiente. Como
Pinzas (2006) afirma que: “comprender es recordar y analizar lo que se
leyd, respondiendo correctamente preguntas de diferente tipo sobre el
contenido (...) y mayoria del alumnado de Secundaria lee textos sin tener

una real conciencia de que alguien la escribié con una finalidad” (p.13)

Zimmermann y Keene (como se citdé en Pinzas, 2006) mencionan

las siguientes estrategias que se podrian ensefar:
= Conectar continuamente lo que van leyendo (mientras leen) con
informacion previa, las experiencias vividas o situaciones asociadas

de su entorno.
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» Visualizar o generar imagenes sensoriales de lo que van leyendo.

» Formularse preguntas sobre lo que van leyendo.

= Generar inferencias a partir de lo que dice el texto.

= Anticipar contenidos.

= Determinar lo que es importante en el texto y saber inferir las ideas
centrales.

» Sintetizar las ideas.

» Resolver problemas al nivel de las palabras (significado de palabras
no familiares o nuevas) y del texto (formato y estructura
desconocidos, p asajes conceptualmente complejos, falta de
coherencia, etcétera).
= Monitorear, guiar y regular su comprension y el uso de las

estrategias cognitivas para que sean eficientes.

Segun Pinzads (2006) menciona que en Secundaria, es muy
importante que el alumnado entienda que la lectura es un proceso y que
la comprension de lectura es el resultado de las acciones y operaciones
mentales que llevamos a cabo durante todo ese proceso. Hay tres
etapas o fases del proceso lector: antes, durante y después, en las que

se utilizan estrategias cognitivas que deben ser ensefiadas.
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2. COMPRENION LECTORA

2.1. ¢ QUE ENTENDEMOS POR COMPRENSION DE TEXTOS?

Segun MINEDU (2013) citaremos las definiciones que nos dan
algunos autores reconocidos.
Alliende y Condemarin (como se citd en Ministerio de Educacion-
Rutas del aprendizaje, 2013) define que: “comprender un texto consiste
en que el lector reconstruya el sentido dado por el autor a un determinado

texto”(p.10).

En cambio, para Solé (1999) define que:

La comprension lectora es mas compleja: involucra otros
elementos mas, aparte de relacionar el conocimiento nuevo con el
ya obtenido. Asi, en la comprension lectora intervienen tanto el
texto (su forma, y contenido) como el lector, con sus expectativas y
conocimientos  previos, pues para leer se necesita,
simultdneamente, decodificar y aportar al texto nuestros objetivos,
ideas y experiencias previas. También implica adentrarnos en un
proceso de prediccion e inferencia continuo, que se apoya en la

informacion que aporta el texto a nuestras propias experiencias.

(p.10)
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Profundizando esta vision acerca del proceso de comprension de
textos escritos, Pinzas (2003) sostiene que:
La lectura comprensiva es un proceso constructivo,
interactivo, estratégico y metacognitivo.

» constructivo, porque es un proceso activo de elaboracion de
interpretaciones del texto y sus partes.

» interactivo, debido a que la informacion previa del lector y la que
ofrece el texto se complementan en la elaboracién de significados.

> Estratégico, puesto que varia segun la meta, la naturaleza del
material y la familiaridad del lector con el tema.

» metacognitivo, porque implica controlar los propios procesos de
pensamiento para asegurarse de que la comprension fluya sin
problemas. En consecuencia, se debe entender tanto el significado
explicito como aquellas ideas que expresan el mensaje de fondo

gue el autor quiere comunicar. (p.13)

2.2. NIVELES DE COMPRENSION LECTORA
Segun Ministerio de educacion del Perd. El nivel de comprension
lectora es el grado de desarrollo que alcanza el lector en la obtencion,
procesamiento, evaluacion y aplicacion de la informacion contenida en

el texto.

A. COMPRENSION LITERAL

Es el reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en
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el texto y que, generalmente, es o que mas se trabaja en la escuela.
Segun Juana Pinzas para evaluar si el estudiante ha comprendido
literalmente el texto que se ha leido se suele usar las siguientes
preguntas: ¢Quién? ¢Cuando? ¢Donde? ¢Hizo qué? ¢Con quién?
¢,Con qué? ¢Como empieza? ¢Qué sucedid después? ¢ COmo acaba?.
Este nivel supone ensefiar a las/os nifias/os a:

¢ Distinguir entre informacién relevante e informacion secundaria.

¢ Seguir unas instrucciones.

¢ Reconocer las secuencias de una accion.

¢ Encontrar el sentido de palabras de multiple significado

¢ Dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad.

B. COMPRENSION INFERENCIAL O INTERPRETATIVA

Segun Pinzéds, un tipo de comprension de lectura
caracteristico de la Secundaria es la comprension inferencial, este se
reflere a establecer relaciones entre partes del texto para inferir
relaciones, informacion, conclusiones o0 aspectos que no estan escritos en
el texto. Se ejerce cuando se activa el conocimiento previo del lector y se
formulan anticipaciones o0 suposiciones sobre el contenido del texto a
partir de los indicios que proporciona la lectura. Estas expectativas se van
verificando o formulando mientras se va leyendo. Es la verdadera esencia
de la comprension lectora, ya que es una interaccion constante entre el
lector y el texto, llenando vacios, utilizando estrategias para salvar

dificultades.
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Como resulta evidente, la comprensién inferencial no es posible si
la comprension literal es pobre. ¢Como podemos pensar, inferir, sacar
conclusiones y establecer causas y efectos, si no recordamos los datos o
la informacion del texto? Si hacemos comprensién inferencial a partir de
una comprension literal pobre, lo mas probable es que tengamos una
comprension inferencial también pobre. Por ello, o primero que se debe
hacer es asegurarse de que la comprension literal es buena. Una vez
logrado esto, se pasa a trabajar la comprension inferencial
El maestro estimulara a sus alumnos a:
¢ Predecir
¢ deducir el tema, subtema, idea principal.

+ Inferir el significado de palabras desconocidas.

¢ Inferir secuencias légicas

¢ Inferir el significado de frases hechas, segun el contexto.

¢ Recomponer un texto variando algun hecho, personaje, situacion, etc.

+ Prever un final diferente.

C. COMPRENSION CRITICA O PROFUNDA
Segun Pinzds un tipo de comprensién de lectura
caracteristico de la Secundaria es la comprensién evaluativa, también
llamada lectura critica. La tarea del lector consiste en dar un juicio sobre
el texto a partir de ciertos criterios, parametros 0 preguntas

preestablecidas. En este caso, el lector lee el texto no para informarse,
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recrearse 0 investigar, sino para detectar el hilo conductor del
pensamiento del autor, detectar sus intenciones, analizar sus
argumentos, entender la organizacion y estructura del texto, si el texto

tiene las partes que necesita o0 esta incompleto y si es coherente.

Hemos de ensefiar a los estudiantes a:
¢ Juzgar el contenido de un texto bajo un punto de vista personal.
¢ Distinguir un hecho de una opinion.
¢ Emitir un juicio frente a un comportamiento.

+ Comenzar a analizar la intencién del autor.

2.3. LEER, COMPRENDER Y APRENDER

A. LECTURA, COMPRENSION Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Para Solé leer es comprender, y que comprender es ante todo un
proceso de construccion de significados acerca del texto que
pretendemos comprender. EsS un proceso que implica un lector activo que
se pregunta qué va a leer y para qué va a hacerlo; exige disponer de
recursos (conocimientos previos), disposicion de ayudas necesarias, se
sienta motivado y que su interés se mantenga a lo largo de la lectura.
Ademas, interviene el texto con su estructura légica, con coherencia en el
contenido Si estas condiciones estan presentes podemos afirmar que el

lector podra comprenderlo.
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Leer para aprender. En la explicacion constructivista se adopta el
concepto de aprendizaje significativo acufiado por Ausubel (como se cito
en Solé, 2000):

Aprender algo equivale a formarse una representacion, un modelo

propio, de aquello que se presenta como objeto de aprendizaje;

implica poder atribuirle significado al contenido en cuestion, en un
proceso que conduce a una construccién personal, subjetiva, de
algo que existe objetivamente. Este proceso remite a la
posibilidad de relacionar de una forma no arbitraria y sustancial lo

gue ya se sabe y lo que se pretende aprender. (p.38)

Cuando un lector comprende lo que lee esta aprendiendo, en la
medida en que su lectura le informa, le permite acercarse al mundo del
autor y le ofrece nuevas perspectivas u opiniones sobre determinados
aspectos; es decir esta aprendiendo significativamente. Si ensefiamos a
un alumno a leer comprensivamente y a aprender a partir de la lectura, le
estamos facilitando que aprenda a aprender, es decir, que aprender de
forma autbnoma en una multiplicidad de situaciones, ya que este es un

objetivo fundamental de la escuela.
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3. ESTRATEGIA Y EL LUGAR DE LAS ESTRATEGIAS EN LA

ENSENANZA DE LA LECTURA

3.1 ¢ QUE ES UNA ESTRATEGIA?

El tema de las estrategias y de su ensefianza implica preguntarse
en qué consiste una estrategia y cual es el papel que se les concede en la
lectura.

Para Pozo (como se cité en MINEDU- Rutas del aprendizaje, 2013)
‘las estrategias son secuencias integradas de procedimientos o
actividades que se eligen con el propésito de facilitar la adquisicion, el

almacenamiento o la utilizacion de la informacién” (p.36)

Podriamos decir que una estrategia se caracteriza no solo por la
representacion detallada de una secuencia de acciones, sino también por
una particular cualidad de dichas acciones; es decir como conjunto de
operaciones ordenadas- estrategia-y como formas de  actuar -

comportamiento estratégico.

Segun Valls (como se cito en Solé, 2000) son:

Procedimientos que regulan las acciones para lograr el objetivo, no
detallan ni prescriben totalmente el curso de una accion, son
independientes de un ambito particular y pueden generalizarse.
Un componente esencial es el hecho de que implican

autodireccion- la existencia de un objetivo y autocontrol, es decir,
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la supervision y evaluacion en funcion de los objetivos. Las
estrategias “darian” cabida a los procedimientos mas

especificos. (p.59)

3.2. DEFINICION DE ESTRATEGIAS DE COMPRENSION

LECTORA

Segun Solé (2000): “las estrategias de comprension lectora son
procedimientos de caracter elevado, que implican la presencia de
objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones que se

desencadenan para lograrlo, asi como su evaluacién y posible cambio”

(p.59).

Esta definicion tiene varias implicancias, ya que si las estrategias
de lectura son procedimientos Yy los procedimientos son contenidos de
ensefianza, entonces hay que ensefar estrategias para la comprension

de los textos. Estas no maduran, no aparecen ni se desarrollan.

Se ensefian 0 no se ensefian y se aprenden o no se aprenden.
Son procedimientos de orden elevado porgue tienden a la obtencion de
una meta, permiten avanzar el curso de las acciones, no se encuentra
sujeta a una clase de contenido o a un tipo de texto exclusivamente,
sino que pueden adaptarse a distintas situaciones de lectura; en la

ensefianza no pueden ser tratados como técnicas precisas, recetas o
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habilidades especificas. Lo que caracteriza a la mentalidad estratégica
es su capacidad para presentarse y analizar los problemas y dar con la

solucioén.

3.3. ¢POR QUE HAY QUE ENSENAR ESTRATEGIAS? EL
PAPEL DE LAS ESTRATEGIAS EN LA LECTURA
Existe un acuerdo generalizado, al menos en las publicaciones
gue se sitan en una perspectiva cognitivo/ constructivista de la lectura
en aceptar que, cuando se posee una habilidad razonable para la
descodificacion, la comprension de lo que se lee es producto de tres
condiciones segun Palincsar y Brown (1984): De la claridad y
coherencia del contenido de los textos, de que su estructura resulte
familiar o conocida y de que su léxico, sintaxis y cohesion interna
posean un nivel aceptable. Del grado en que el conocimiento previo
del lector sea pertinente para el contenido del texto, es decir que el
lector posea conocimientos adecuados para elaborar una
interpretacion. Con todas estas condiciones son necesarias pero no
suficientes. La comprension depende aun de otro factor, descrito por
Palincsar y Brown (como se cito en Solé, 2000):
De las estrategias que el lector utiliza para intensificar la
comprension y el recuerdo de lo que lee, asi como para detectar
y compensar los posibles errores o fallos de comprension. Estas
estrategias son las responsables de que pueda construirse una

interpretacion para el texto y de que el lector sea consciente de
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gue entiende o0 que no entiende para proceder a solucionar el
problema con que se encuentra. Ensefiar estrategias de
comprension contribuye a dotar a los alumnos de recursos

necesarios para aprender a aprender. (p.60)

3.4. ¢QUE ESTRATEGIAS VAMOS A ENSENAR? (COMO

PODEMOS ENSENARLAS?

Como ha sido puesto de relieve por varios autores Monereo,
1990; Nisbet y Shucksmith, 1987; Palincsar y Brown, 1984; Pozo, 1990
(como se cit6 en Solé, 2000) son diversas las descripciones de
estrategias existentes en la literatura. Ademas de que dichas
clasificaciones suelen observar discrepancias — lo que a veces es
considerado una estrategia, otras es una técnica-; presentar listados de
estrategias tiene peligro de convertir lo que es un medio en un fin de la
ensefianza. Por lo tanto, es fundamental que estemos de acuerdo en
que lo que queremos no son estudiantes que posean amplios
repertorios de estrategias, sino que sepan utilizar las estrategias para

la comprensioén del texto.

Palincsar y Brown (como se cito en Solé, 2000) sugieren que las
actividades cognitivas que deberan ser activadas, fomentadas

mediante las estrategias son las que describo a continuacion:
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Comprender los propositos explicitos o implicitos de la lectura.
Equivale a responder a las preguntas: ¢(Qué tengo que leer?
¢, Para qué tengo que leerlo?

. Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos
pertinentes para el contenido de que se trate. ¢ Qué sé yo acerca
del contenido del texto? ¢Qué otras cosas sé que pueden
ayudarme: acerca del autor, del género, del tipo de texto?

Dirigir la atencion a lo que resulta fundamental. ¢Cudl es la
informacion esencial que el texto proporciona y que es necesaria
para lograr mi objetivo de lectura?

Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el
texto. ¢Tiene sentido este texto? ¢presentan coherencia las
ideas que en él se expresan? ¢se entiende lo que quiere
expresar? ¢Qué dificultades plantea?

Comprobar continuamente si la comprension tiene lugar
mediante la revision y recapitulacion y la autointerrogacion.
¢ Qué se pretendia explicar en este parrafo? ¢cual es la idea
fundamental que extraigo de aqui? ¢Tengo una comprension
adecuada de los mismos?

Elaborar y probar inferencias de diverso tipo, como
interpretaciones, hipotesis y predicciones y conclusiones. ¢ Cual
podra ser el final de esta novela? ¢Cual podria ser el significado
de esta palabra que me resulta desconocido? ¢ Cual podria ser el

resumen del texto? (p.63)
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Frente a la pregunta ¢Qué estrategias hay que ensefar si uno
propone la lectura como proceso? Segun Pinzas (2006), una respuesta
especifica:

Los especialistas coinciden en que lo mas recomendable en

Secundaria es ensefar la comprension considerando que la lectura

€s un proceso, es decir, que la comprension se da integrando tres

fases. Por lo tanto, las estrategias que se deben ensefiar pueden
ser clasificadas en tres grupos: estrategias para usar antes de leer;
estrategias para usar durante la lectura; y,estrategias para utilizar

después de leer. (p.39)

Es esencial ensefiar estrategias que pongan en marcha los
procesos mentales del alumnado y asi alistarlos para leer un texto
determinado. Podemos decir entonces que los procesos mentales por
ensefar caen en tres grupos : procesos mentales que se llevan a cabo
ANTES de LEER, procesos mentales que se llevan a cabo DURANTE la

LECTURA, procesos mentales que se llevan a cabo DESPUES de LEER.

Vicki A. Jacobs (como se citd en Pinzas, 2006) y siguiendo la linea
de pensamiento de estos autores consideran los tres momentos o fases
implican que la lectura en la Educacion Secundaria debe ser siempre
enseflada como un proceso. Ella describe los tres momentos vy

estrategias de la siguiente manera:
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a. Estrategias para usar antes de leer. Estas estrategias son
indispensables a fin de prepararse para leer y entender un texto de
cualquier area. Hay diferentes tipos de estrategias previas a la lectura.

Las explicamos a continuacion:

» estrategias para activar la informacion previa y traer a la
mente conceptos, ideas y experiencias propias 0 ajenas
directamente vinculadas al tema del texto

» estrategias con el fin de ponerse metas para la lectura,
decidir con qué fin se va a leer ("voy a leer para tener una
idea general de lo que trata este texto", "voy a leer para
subrayar todas las partes importantes”, "voy a leerlo para el
examen que viene", "quiero leerlo porque este tema me
interesa”, etcétera); vy,

» estrategias para aprender a hacer algunas predicciones
iniciales sobre el contenido del texto que van a empezar a
leer ("yo creo que en este texto la autora o el autor nos va a

informar sobre ", "yo me imagino que el texto trata de).

b. Estrategias para usar durante la lectura. Segunda fase del
proceso de leer en Secundaria. Las estrategias que se usan
durante la lectura para ir construyendo una interpretacion del

mensaje de la autora.
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Estas son:

e En primer lugar estdn las estrategias de monitoreo de la
comprension; luego, como obtener la idea principal y separar lo
importante de lo secundario; estas sirven para seguir el hilo
conductor del relato o la logica de la informacién nueva que nos
estd trayendo el texto; para ir entendiendo qué mensaje nos
quiere transmitir la autora o el autor; para ir reaccionando ante el
contenido. Estas son, pues, estrategias para no perdernos, para ir
verificando y estar seguros de que estamos entendiendo bien el

texto.

e En segundo lugar estan las estrategias de reparaciéon o
recuperacion de la comprensién. Estas son otras acciones o
actividades mentales que se ponen en accion cuando el alumnado
se dan cuenta de que ya no estan entendiendo nada de lo que el
texto plantea, que en algiin momento han perdido la comprensién

gue estaban logrando.

c. Estrategias para usar después de leer. Tercera fase del proceso de
leer en Secundaria; la etapa posterior a la lectura del texto. Las
estrategias de codmo resumir, cOmo desarmar y rearmar de otra
manera lo leido. Tiene que reorganizar el texto, encontrar sus
unidades de significado, identificar las intenciones de la escritora o

el escritor, etc. (p.41)
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Segun Pinzéas (2007):

Ensefiar a estudiantes como usar estrategias de lectura antes,
durante y después de leer les ayuda a que tomen conciencia de
los procesos cognitivos que utilizan para leer bien, a entenderlos, y
a través de ello asumir control del proceso de obtencion de
significado. Cuando estan en control de estos procesos tienen mas
probabilidades de ser exitosos que los que no los tienen. La gran
ventaja de esta manera de entender la lectura (como un proceso de
tres momentos) y de concebir las estrategias para comprender y
aprender informacion nueva de los textos (que seran usadas antes,
durante y después de leer) es que puede ser utilizada por
profesoras y profesores de las diferentes areas, no soélo por
guienes ensefian Comunicacion. Estas estrategias son Utiles para
la comprension y aprendizaje de contenidos o conocimientos. Su

uso multiplica las posibilidades de aprendizaje. (p.41)

Estrategias de lectura que plantea Solé (1992). Estas estrategias
son clasificadas para antes, durante y después del proceso de

comprension lectora.
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Momentos

Estrategias
autorregularas

Estrategias de lectura

Antes de la
lectura

Establecimiento
del propésito
Planeacién de la

o

Activacion del conocimiento previo.
Elaboracion de predicciones.

actuacion o Elaboracién de preguntas
Durante la | Monitoreo y
lectura supervision o Determinacion de partes relevantes del
texto.
o Estrategias de apoyo al repaso (subrayar,
tomar notas).
o Relectura parcial o global del texto.
o ldentificacién de la idea principal.
Después de la | Evaluacion

lectura

Elaboracion del resumen
Formulacién, constatacion de preguntas.

Segun Solé (2000):

En realidad,

es en cierto modo artificioso

establecer esa

clasificacion, porque las estrategias aparecen integradas en el

curso del proceso de lectura (por ejemplo, establecer predicciones;

construir la idea principal; aportar el conocimiento previo). La

ensefanza de estrategias de lectura puede y debe tener lugar en

todas sus fases (antes, durante, después) y que restringir la

actuacion del profesor a una de esas fases es adoptar una vision

limitada de la lectura. (...).(p.64)

3.5.

LECTORA

Segun Solé (2000):

LA ENSENANZA DE ESTRATEGIAS DE COMPRENSION

Entender las situaciones de ensefianza/ aprendizaje que se

articulan alrededor de las estrategias de lectura como procesos de
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construccion conjunta, en los que se estable una préactica guiada a
través de la cual el profesor proporciona a los alumnos los
“andamios” necesarios para que puedan dominar
progresivamente dichas estrategias y utilizarlas una vez retiradas

las suyas iniciales. (p.65)

Tres ideas asociadas a la concepcion constructivista, me parecen
particularmente adecuadas cuando se trata de explicar el caso de la
lectura y de las estrategias que la hacen posible: la situacion educativa
COMO un proceso en construccion conjunta segun Edwards y Mercer
(como se citd en Solé, 2000) ; es decir docente y alumno comparten
significados mas amplios y complejos y dominan procedimientos con
mayor precision; profesor ejerce una funciéon de guia segun Coll (como
se citd en Solé, 2000) ; descripcion de los procesos de andamiaje; es
decir asegurar la interiorizacion de lo que se ensefid y su uso autbnomo

por parte de aquel.

Collins y Smith (como se citd en Solé, 2000) asumen que es
necesario ensefiar una serie de estrategias que pueden contribuir a la
comprension lectora y proponen un modelo de ensefianza en progreso a

lo largo de tres fases:

» En la primera o fase de modelado, el profesor sirve de modelo a
sus alumnos mediante su propia lectura: lee en voz alta, se

detiene de forma sistematica para verbalizar y comentar los
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procesos que le permiten comprender el texto- por ejemplo, las
hipotesis que realiza, los indices en que se basa para verificarlas;
también comenta las dudas que encuentra, los fallos de

comprension, etc. (demostracion).

» La segunda o fase de participacion del alumno. En ella se
pretende, que primero, de una forma mas dirigida por el profesor —
por ejemplo, planteando preguntas que sugieran una hipoétesis
sobre el contenido del texto- y progresivamente dando mayor
libertad — sugiriendo preguntas abierta-, el alumno participe en el
uso de estrategias que van a facilitarle la comprension de los
textos. Se debe asegurar el traspaso progresivo de la
responsabilidad y el control del profesor al alumno para su
realizacion competente y autbnoma. La idea de construccion

conjunta y de participacion guiada cobra aqui su importancia.

> La tercera o fase de lectura silenciosa, trata de que los alumnos
realicen por si solos las actividades que en las fases precedentes
llevaron a términos con la ayuda del profesor: dotarse de objetivos
de lectura, predecir, buscar y encontrar apoyo para las hipotesis,
detectar y compensar fallos de comprension, etc. incluso en esta
fase, se le pueden proporcionar ayudas de muy distinta indole al
alumno: ofreciéndoles textos preparados que obliguen a realizar

determinadas inferencias; con errores para solucionar; variando
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los tipos de textos que se presentan. El dominio de las estrategias
de comprension lectora requiere progresivamente menor control

por parte del maestro y mayor control por parte del alumno. (p.66)

Las propuestas metodologias que se han propuesto y elaborado
para mejorar la ensefianza de la lectura bajo la perspectiva constructivista
pretenden hacernos entender el enfoque general que en la opinidén de
Solé (2000) debe presidir la ensefianza de estrategias de comprension
lectora: UN ENFOQUE BASADO EN LA PARTICIPACION CONJUNTA -
aunque con responsabilidades diversas- el profesor y alumno, con la

finalidad que éste devenga autbnomo y competente en la lectura.

3.6. LOS TIPOS DE TEXTOS Y EXPECTATIVAS DEL LECTOR

Segun Solé (2000) la diversidad de textos con que los lectores nos
enfrentamos y su importancia hace que la lectura en la escuela no se
limita a uno o dos tipos de textos. Ademas considera que algunos textos
son mas adecuados que otros para determinados propésitos de lectura y
que las estrategias que utilizamos para leer se diversifican y se adaptan
en funcion del texto que queremos abordar.

Un primer motivo por el que es importante distinguir entre los textos
gue manejamos es porque son distintos. No es lo mismo leer un informe
gue una novela. Una segunda razén que justifica que los distingamos la

constituye las diferentes expectativas que distintos textos despiertan en el
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Cuando se habla de “tipos” de textos o de “superestructuras”

segun Bronckart y Van Dijk (como se cité en Solé, 2000) sugieren que

estas actian como esquemas a los cuales se adapta el discurso escrito.

Distintos autores llegan a conclusiones diferentes, probablemente

porque los objetivos de sus clasificaciones y las variables que tienen en

cuenta para realizarlas son en ocasiones discrepantes.

Asi Adam (como se cité en Solé, 2000) se ha ocupado en este

tema en una perspectiva quiza mas pedagogica, por ejemplo, basandose

en trabajos de Bronckart y Van Dijk, propone los siguientes textos:

Narrativo. Texto que presupone un desarrollo cronolégico y que
aspira a explicar unos sucesos en orden dado. Algunos textos
narrativos siguen una organizacion: estado inicial/ complicacion/
accioén/ resolucién/ estado final. Cuento, leyenda, novela, etc.
Descriptivo. Su intencion es describir un objeto o fenémeno,
mediante comparaciones y otras técnicas. Este tipo es frecuente
tanto en la literatura como en los diccionarios, las guias turisticas,
los inventarios, etc. es frecuente también en libros de texto.
Expositivo. Relacionado con el analisis y la sintesis de
representaciones conceptuales, explica determinados fenbmenos o
bien proporciona informacion sobre estos. Los libros de texto y

manuales.
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« Instructivo- inductivo. Adam agrupa aqui los textos cuya pretension

es inducir a la accion del lector: consignas, instrucciones de

montaje o de uso, etc. (p.75)

Segun Solé (2000):

No es necesario “casarse” con ninguna tipologia en particular: para

el uso en la escuela, su utilidad recae en que nos recuerdan que

estos textos existen

y que hay que dar oportunidad para

trabajarlos cuando se trata de aprender a leer, y de leer para

aprender. Es necesario cuestionar una practica muy extendida, que

consiste en que los nifios aprenden a leer determinados tipos de

textos y luego se les pide que lean para aprender otros textos

distintos. (...) Es necesario ensefiar estrategias que ayuden a

comprender distintos tipos de texto. (p.75)

3.1.3. INDICADORES OBJETIVOS Y SUBJETIVOS

INDICADORES

C’?‘JESO SUBCATEGORIAS SUBJETIVOS -

OBJETIVOS aspiracion se pretende
lograr
Disefia variados insumos | Incorpora
INSUMOS DE de planlﬂcgcmn segun el S|gn|f|cat|v§imente

PLANIFICACION Marco Curricular- 2015. variados insumos que
PLANIFI evidencian la existencia
CACION de Rutas de

Elabora las unidades y
sesiones de aprendizaje
teniendo en cuenta las

Aprendizaje- 2015.

Selecciona
adecuadamente los
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rutas de aprendizaje

mapas de progreso e
indicadores que se
utilizaran en la
elaboracion de las
unidades y sesiones de
aprendizaje.

PROCESOS
PEDAGOGICOS
CONTEXTUALIZA

Aplica procesos y
situaciones comunicativas
contextualizadas a la
realidad problematica,
enfocandose en
comprension de textos

Inserta adecuadamente
situaciones
comunicativas
relevantes segun el
propdsito didactico que

DOS ; exige la necesidad de
escritos. .
los estudiantes.
Aplica el plan estratégico | Aplica innovadoramente
PISITIPER teniendo en | micro procesos que
ESTRATEGIA cuenta los procesos de | mejoran el plan
inicio, proceso y salida. estratégico.
Incorpora teorias | Incorpora
METODO TEO}RI’AS explicitas que sustentan | significativamente otras
LOGIA EXPLICITAS la propuesta pedagdgica. t,eon'as explicitas  del
area.
TEXTOS Utiliza variados textos | Utiliza significativamente
RECUR IMPRESOS impresos acorde a la | variados textos
SOSY necesidad del estudiante. | propuestos por los
MATE estudiantes y acorde a
RIALES la necesidad de los
mismos.
Disefia los instrumentos | Selecciona los
de evaluacion y formula | instrumentos de
INSTRUMENTOS | los indicadores de | evaluacion y los
acuerdo a la capacidad. indicadores de acuerdo
a los mapas de
progreso.
E\é,?\(l)_liA Aplica los procesos de | Aplica idéneamente

PROCESOS DE
EVALUACION

autoevaluacion,
coevaluacion y
heteroevaluacion,
teniendo en cuenta cada
proceso de la estrategia.

otros procesos de
evaluacion.

3.2. PLAN DE ACCION

A través del siguiente esquema se menciona los campos de accion

priorizados:




107

A. LOS CAMPOS DE ACCION

4

1
Planificacion

T

Aplicando estrategias
PISITIPER mejoraran la

Evaluacion h comprension de textos en el 2
nivel  inferencial en los ‘ Metodologia

estudiantes del segundo grado N
“B” de secundaria de la L.E.I. (Estrategia)

“Tupac Amaru II” de Chaulan

g

3
Recursos y materiales
Educativos

CAMPOS
DE ACCION

FUNDAMENTACION

PLANIFICACION

La planificacion debe ser adecuada para evidenciar la
presentacion de la situacibn comunicativa y lograr el aprendizaje
esperado, para ello es necesario planificar la sesion desde la
motivacién hasta la obtencion de la nueva informacion usando
distintas estrategias dependiendo de la naturaleza de la sesién
planificada.

METODOLOGIA
ESTRATEGICA

Segun Juana Pinzas, (2007), “Ensefar a estudiantes cémo usar
estrategias de lectura antes, durante y después de leer los ayuda
a que tomen conciencia de los procesos cognitivos que utilizan
para leer bien, a entenderlos, y a través de ello asumir control del
proceso de obtencion de significado. Para ello fundamentalmente
utilizaré estrategias PISITIPER para que puedan mejorar su
comprension de textos escritos con facilidad los estudiantes del
2do. Grado, seccion B, de educacion secundaria de la I.E.l.
“Tupac Amaru II” de Chaulan.
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RECURSOS Y
MATERIALES

El uso de recursos y materiales constituye un factor importante en
el logro de los aprendizajes porque es un soporte que le da
significatividad a las situaciones de ensefianza y aprendizaje; en
ese sentido para comprender textos escritos significativamente se
utilizar4 materiales y recursos adecuados e implementados

EVALUACION

Considero que la evaluacion como proceso de medicion y
valoracién de los resultados de aprendizaje y la manera que
producen los estudiantes significa comprobar si el estudiante esta
logrando o no lo que hace; para lo cual tomaré en cuenta una
evaluacién pertinente; es decir plantear did4cticas claras y
sencillas para que los discentes asimilen y logren con facilidad
comprender textos escritos informativos ; asimismo formularé
criterios e indicadores a tenerse en cuenta en esta materia como
la heteroevaluacion, autoevaluacién y coevaluacion.

B. HIPOTESIS DE ACCION

Hipotesis 1: Planificando adecuadamente mejoraré la comprension de
textos en el nivel inferencial en los estudiantes del segundo “B” de

educacion secundaria de la I.E.I. “Tupac Amaru II” de Chaulén.

Hipotesis 2: Aplicando estrategias PISITIPER (prediccion, identificacion
del subtema, ideas tematicas, tema, la idea principal y elaboracion del
resumen) con los estudiantes del segundo “B” de educacion secundaria
de la de la I.LE.l. “Tapac Amaru II” de Chaulan mejoraré la comprension de

textos en el nivel inferencial.

Hipotesis 3: Elaborando y utilizando adecuadamente recursos y
materiales educativos mejoraré la comprension de textos en el nivel
inferencial en los estudiantes del segundo “B” de educacion secundaria

de la I.E.l. “Tupac Amaru II” de Chaulan.
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Hipotesis 4: Elaborando instrumentos adecuados de  evaluacion
mejoraré la comprension de textos en el nivel inferencial en los
estudiantes del segundo “B” de educacion secundaria de la I.E.I. “Tupac
Amaru II” de Chaulan.

ACCIONES
Las acciones que llevaré acabo, por hipétesis, son los siguientes:

HIPOTESIS ACCIONES

Hipétesis 1 | Planificando adecuadamente

Aplicando estrategias PSITIPER (prediccidn,
Hipotesis 2 | identificacion del subtema, ideas teméticas, tema, la idea
principal y elaboracion del resumen)

Elaborando y utilizando adecuadamente recursos y

Hipotesis 3 ) .
b materiales educativos

Hipotesis 4 | Elaborando instrumentos adecuados de evaluacion

Resultados Esperados

HIPOTESIS RESULTADOS ESPERADOS

Hipotesis 1

Hipétesis 2 |Mejoraré la comprension de textos en el nivel inferencial

Hipdtesis 3
Hipotesis 4

PROGRAMA DE ACTIVIDADES

Las actividades de organizacion son los pasos que tengo que realizar
para asegurar el desarrollo de las acciones previstas, con distintos
actores educativos: el docente, los alumnos.

Para la elaboracion del programa utilizaré un diagrama de Gant en el

gue se incluyen las acciones, las actividades que les corresponden, los
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recursos necesarios y los responsables de ejecutarlas en las ordenadas y

plazos de ejecucion.

MESES
RESPON
ACTIVIDADES SABLES RECURSOS 5 TN
ACCION Docente Manuales de
Planificando adecuadamente orientacion
ACTIVIDADES: pedagdgica
e Planificar el proyecto de
aprendizaje teniendo en cuenta Rutas del
el enfoque segun las Rutas del Aprendizaje
Aprendizaje, los  procesos (fasciculos del
pedagdgicos y las estrategias area de
de comprension lectora. Comunicacio)
e Elaborar las sesiones de
aprendizaje teniendo en cuenta Esquemas de
el enfoque segun las Rutas del proyecto de
Aprendizaje, los procesos aprendizaje
pedagogicos y las estrategias
de comprension lectora. Esquemas de
e Aplicar las sesiones de sesion de
aprendizaje. aprendizaje
e Difundir los resultados de la Papel boom
experiencia pedagoégica en el Laptop
aula.
ACCION Manuales de
Aplicando  estrategias metodoldgicas orientacion
PISITIPER: Prediccidn, identificacion del pedagdgica
subtema, ideas tematicas, tema, la idea
principal y elaboracién del resumen. Rutas del
ACTIVIDADES: Aprendizaje
e Planificar el proyecto de (fasciculos del
aprendizaje teniendo en cuenta area de
el enfoque segun las Rutas del Comunicacion
Aprendizaje, los procesos )
pedagdgicos y las estrategias
de comprension lectora. Esquemas de
e Elaborar las sesiones de proyecto de
aprendizaje teniendo en cuenta aprendizaje
el enfoque segun las Rutas del
Aprendizaje,  los  procesos | pocente Esquemas de % | x
pedagogicos y las estrategias sesion de
de comprension lectora. aprendizaje
e Aplicar las sesiones de
aprendizaje. Papel boom
e Difundir los resultados de la
experiencia pedagogica en el
aula. Laptop
Fichas de
lectura
Practicas
dirigidas
Practicas
calificadas
ACCION
Elaborando y utilizando adecuadamente Textos de X X
recursos y materiales educativos. MINEDU 2
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ACTIVIDADES: Docente
e Seleccionar 6 textos simplesy Textos
de interés para los estudiantes. seleccionados
e Seleccionar 4 textos complejos de diferentes
para leer. Estudiante bibliografias
e Elaborary aplicar practicas S
calificadas con preguntas de del 2°"B” Papel boom
diferentes niveles de Papelotes
comprension lectora. Plumones
Tiza
Pizarra
Mota
Fichas de
comprension
lectora
ACCION
Elaborando instrumentos adecuados
de evaluacién ‘Modelos de
instrumentos
ACTIVIDADES: Docente de evaluacion
e Seleccionary elaborar los dﬁ_;‘ig;ra
instrumentos pertinentes para :
evaluar los niveles de selec}cpnados X X X X | X
comprension lectora. . Prgptlcas
. ' L Estudiante calificadas
e Aplicar las flchas de evaluacion s del 2° “B”
2§C$icic|:1s?ren3|on de textos Practicas
e Verificar los resultados. dirigidas

EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA ALTERNATIVA

INDICADORES DE PROCESO

El indicador de proceso es la unidad de medida que permite

establecer el nivel de avance o cumplimiento de las acciones propuestas.

A continuacién describo las acciones pedagodgicas que se realizaran

durante laimplementacion de la propuesta pedagdgica alternativa.

Hi

ACCIONES

INDICADORES DE
PROCESO

FUENTE DE
VERIFICACION

H1

Planificando adecuadamente

Planificacion adecuada

Proyecto de
aprendizaje:
Sesién de aprendizaje

H2

Aplicando estrategias
metodolégicas PISITIPER:
Prediccién, identificacion del
subtema, ideas temaéticas,
tema, la idea principal y
elaboracién del resumen

Utilizacién de las estrategias
metodolégicas PISITIPER:
Prediccién, identificacion del
subtema, ideas tematicas,
tema, la idea principal y
elaboracién del resumen en
los textos escritos que lee.

Sesién de aprendizaje
Practicas calificadas

H3

Elaborando y utilizando

Uso adecuado de los

Fichas de lectura
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adecuadamente  recursos Yy | diversos recursos y | Préacticas calificadas
materiales educativos materiales educativos Lecturas
seleccionados para la seleccionadas

ensefianza de la estrategia
PISITIPER en la
comprensién de textos en el
| nivel inferencial

Elaborando instrumentos | Elaboracion y  aplicacion

adecuados de evaluacion adecuada de los . s
. L Préacticas dirigidas y
instrumentos de evaluacién .

H4 ! . calificadas
para evidenciar la Lista de coteio
efectividad de la estrategia )
PISITIPER.

INDICADORES DE RESULTADO

El indicador de resultado es una unidad de medida que permite
establecer comparaciones entre los cambios 0 mejoras alcanzadas y
aguellos previstos en los resultados esperados, ya sea en su magnitud o
en su sentido. En este punto es necesario plantear las siguientes
interrogantes ¢Qué informacion es necesaria para establecer el nivel de
cumplimiento de las acciones que se han ejecutado? ¢Qué informacion es
necesaria para establecer las medidas en que se han alcanzado los
resultados esperados? ¢De donde (documentos existentes, resultados de
la aplicacibn de técnicas e instrumentos) podemos obtener esa

informacion?

Hi RESULTADOS INDICADORES DE FUENTE DE
ESPERADOS RESULTADO VERIFICACION

H1 Realiza predicciones

H2 Identifica el tema y la idea

H3 principal del texto

Identifica el subtema e ideas
Mejoraré la comprension de | tematicas de cada parrafo del
textos en el nivel inferencial | texto.

H4 Elabora resimenes

Opina y comenta la lectura en
forma coherente

Lista de cotejo

Practicas guiadas
practicas calificadas
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INDICADORES
OBJETIVOS ACCIONES ACTIVIDADES O TAREAS FUNDAMENT RECURSOS CRONOGRAMA DE PRODUCTO
OS TEORICOS Y/O TIEMPO
RESULTADO
PLANIFICAR LA ACCION 1 Blusqueda de la teoria de comprension de textos Rutas del Planifica los Proyecto de
EJECUCION DE LA PPA: planificacion para la Seleccion de competencia, capacidades e indicadores de las rutas del aprendizaje Ausbel aprendizaje momentos de lajaprendizaje
ESTRATEGIAS ejecucion de la PPA: Seleccién y priorizacién de estrategias adecuadas que mejoren la comprension |[Piaget sesion teniendo |Matriz de
METODOLOGICAS: comprension de de textos informativos Vigotsky Mapa de en cuenta el evaluacion de la
PISITIPER PARA MEJORAR textos en el nivel Priorizacion de las teorias explicitas progreso enfoque del efectividad
LA COMPRENSION DE inferencial con la Seleccion de textos controlados por el docente area, los Sesiones
TEXTO EN EL NIVEL estrategia Disefio de la unidad didéctica: proyecto de aprendizaje Proyecto de |agosto 2014 procesos interventoras
INFERENCIAL metodoldgica Disefio de las sesiones interventoras. aprendizaje pedagogicos, |Instrumentos de
PISITIPER Disefio de las sesiones de aprendizaje considerando las estrategias de Informacién cognltlvgs yla levaluacién de la
comprension de textos. sobre E)rqcesos gstrategla a PPA.
pedagdgicos y implementarse.
cognitivos
EJECUTAR LA PPA DE IACCION 2: Aplicacion de la primera sesion interventora: Estrategias de Setiembre a Ejecuta las
ESTARTATEGIAS Ejecucion de la PPA: Analizamos informacién sobre comprension lectora, tipos de textos y niveles dellectura de Rutas del octubre sesiones
METODOLOGICAS comprension de comprension lectora Isabel Solé aprendizaje(Fa interventoras  |Sesiones
PISITIPER DE textos en el nivel Aplicacion de la segunda sesion interventora: (2000) sciculo 1 de teniendo en interventoras
COMPRENSION DE inferencial con la Analizamos informacién sobre la estrategia de comprension lectora: prediccion, a comprension y cuenta el aplicadas.
TEXTOS EN EL NIVEL estrategia partir del texto: “la caverna de Francia ” Juana Pinzas, |produccion de desarrollo, la
INFERENCIAL metodoldgica Aplicacion de la tercera sesion interventora: (2007). Guia [textos escritos secuencia de
PISITIPER Aplicamos la estrategia prediccién para comprender texto informativo, a partir del |de estrategias |Ciclo VI: primer cada una de Instrumentos

texto: “la tecnificacion del futuro” metacognitivas y segundo ellasy el aplicados de

Aplicacion de la cuarta sesion interventora: para grado de propésito que |evaluacion de la

Analizamos informacion sobre la estrategia de comprension lectora: identificacion(desarrollar la  |[Educacion persigue las  |PPA.

del subtema e idea tematica, a partir del texto: “la solidaridad”

Aplicacion de la quinta sesion interventora:

Aplicamos la estrategia identificacion del subtema e idea tematica para
comprender texto informativo, a partir del texto: “la teoria critica de la educacién”
Aplicacion de la sexta sesion interventora:

Analizamos informacién sobre la estrategia de comprension lectora: identificacion
del tema e idea principal, a partir del texto: “teoria educativa de Makarenko”
Aplicacion de la séptima sesién interventora:

Aplicamos la estrategia identificacion del tema e idea principal para comprender
texto informativo, a partir del texto: “teoria del aprendizaje”

comprension
lectora.

Rutas del
aprendizaje -

1 ¢ Qué y como
aprenden
nuestros
adolescentes?

Secundaria)

Bibliografia de
MINEDU

Informacion
sobre los
procesos
pedagogicos y

cognitivos

estrategias
metodoldgicas
PISITIPER.
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Aplicacion de la octava sesion interventora:

Analizamos informacion sobre la estrategia de comprension lectora: elaboracion
del resumen, a partir del texto: “panorama de la conquista espafiola”

Aplicacion de la novena sesion interventora:

Aplicamos la estrategia elaboracién del resumen para comprender texto
informativo, a partir del texto: “la vision del indio”

Aplicacion de la décima sesién interventora:
Aplicacion de las estrategias, antes, durante y después, de comprension lectora, a
partir del texto informativo: “la perfeccion segun Descartes”

fasciculo 1
(comprension y
produccion de
textos escritos
VI ciclo).

“Evaluacién de
la comprension
lectora” (pag.
63-98)

SELECCIONAR 'Y IACCIONS3: Seleccion|v"  Seleccion y elaboracion de materiales educativos teniendo en cuenta la estrategialJuana Pinzas, [Textos agosto 2014 Seleccionay |Fichas de
ELABORAR MATERIALES |y elaboracion de para aplicar. Isabel Solé escolares de elabora fichas |lectura
EDUCATIVOS PARA materiales MINEDU de lectura
EJECUTAR LA PPA DE educativos para la Rutas de seleccion de teniendo en Practicas
ESTARTATEGIAS PPA: comprension aprendizaje lecturas cuenta el dirigidas
METODOLOGICAS de textos en el nivel Elaboracion de desarrollo, la
PISITIPER DE inferencial con la fichas de secuencia de [Practicas
COMPRENSION DE estrategia lectura cada una de calificadas
TEXTOS EN EL NIVEL metodoldgica estrategias
INFERENCIAL PISITIPER metodolégicas

PISITIPER y el

propdsito que

persigue
EVALUACION DE LA PPA: |ACCION 4: »  Elaboracion de indicadores objetivos y subjetivos de la PPA Juana Pinzas, [Evaluacion de |noviembre 2014 Disefia, elabora |Matriz de
ESTARTATEGIAS Evaluacion de la »  Organizacion de la informacién en funcién a las categorias y sub categorias, |Ilsabel Solé, [capacidadesy y aplica los evaluacion de la
METODOLOGICAS PPA: comprension por informante Rutas de actitudes de instrumentos de |efectividad con
PISITIPER DE de textos en el nivel| »  Triangulacién de la informacion aprendizaje LUIS DAMIAN evaluacion en findicadores
COMPRENSION DE inferencial con la » Interpretacion por categorias y subcategorias CASAS concordancia |objetivos y
ETEXTOS EN EL NIVEL estrategia »  Formulacién de conclusiones, recomendaciones y observaciones Rutas del con lo que se  |subjetivos
INFERENCIAL metodolégica » Redaccion de informe preliminar aprendizaje pretende

PISITIPER MINEDU recoger Instrumentos
Peter H. informacion con indicadores
Johnston. objetivos y

subjetivos de
evaluacion de la
PPA.
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EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

4.1.

DESCRIPCION,

ALTERNATIVA

ANALISIS, REFLEXION Y

CAMBIOS

PRODUCIDOS EN LAS DIVERSAS CATEGORIAS Y SUBCATEGORIAS

A. DESCRIPCION DE LAS ACCIONES PEDAGOGICAS
DESARROLLADAS
INSTRU -
MENTO
SESIONES 4
INTERVENTORAS DESCRIPCION DE LAS ACCIONES UTILIZADO
EN LA
SESION
En esta sesion se realizd la lectura del texto reflexivo “Los
SESION Ne° 1 valores educativos” y se formuld preguntas para activar sus
conocimientos previos; luego, se formul6 preguntas para generar
Analizamos conflictos cognitivos. Después se indicd el propdsito de la
informacién sobre | sesién de clase y se procedié a explicar sobre la parte teérica:
comprension ¢ Qué es un texto?, ¢Qué ideas contiene un texto?, ;Cémo se | Registro
lectora, tipos de | reconoce la idea principal de un texto? Se explicé a través de | auxiliar
textos y niveles de | organizadores de conocimiento. Luego, se repartio un texto
comprension fotocopiado a cada estudiante para que pueda leer textos
lectora informativos, comprender y responder las preguntas planteadas,
luego, se resolvio las preguntas del texto indicando
detalladamente los niveles de comprension: literal, inferencial y
critico; se realizd todos los procesos pedagdgicos y se trabajo
los procesos cognitivos de escucha, analiza se concluyé con la
metacognicién
SESION N° 2 En esta sesién se les presenta la estrategia de comprension
lectora en su fase inicial: prediccion (antes de la lectura), se
Analizamos inici6 con las lectura de los titulos, subtitulos del periédico;
informacién sobre | luego, formulé las preguntas: ¢sobre qué tratara el
la estrategia de | titulo.Después formulé las siguientes preguntas: ¢A partir de los
comprension titulos, subtitulos, imagenes, etc se puede leer el contenido de
lectora: prediccion, | los textos?,,Me bastard leer los titulos, subtitulos para
a partir del texto: | comprender el mensaje completo del texto? Registro
‘la caverna de | Después pasé a explicar sobre la estrategia de comprension | auxiliar
Francia ” lectora: prediccion. Expliqué en qué consiste, como se aplica | Practica
esta estrategia antes de leer el texto detalladamente, qué | dirigida

ventajas trae su aplicacién, en qué tipos de textos resulta mas
efectiva su aplicacion. Luego invité a un alumno para que leyera
el titulo y los subtitulos del texto “la caverna de Francia”’ y
pregunté que pueden opinar sobre el titulo y los subtitulos del
texto, también les hice ver los dibujos del texto y les pregunté en
gue consiste y qué sucedera o por qué se muestra esa imagen.

En seguida formé grupos de trabajo y entregué varios titulares,
imagenes, fotografias para que respondieran las preguntas
formuladas. Cumplido el tiempo me entregaron. Después
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comentamos en clase sobre los titulares, imagenes de los
periédicos, revistas y libros; se realiz6 todos los procesos
pedagdgicos y se trabajo los procesos cognitivos de analiza e
interpreta, se concluy6 con la metacognicion

Esta sesion se puso en practica la estrategia de lectura:

SESION N° 3 prediccién. Se inicid leyendo los titulos, subtitulos de algunos

periéticos, articulos y libros. Los alumnos querian ver las
Aplicamos la | imagenes vy les hice ver; luego les pedi que opinaran al respecto | Guia de
estrategia antes de leer el contenido de la informacion. Luego se realizé la | lectura-
prediccion para | dinamica titulada “Quien se equivoca con la palmada, cumplira | Practica
comprender texto | con el castigo asignado”. Después a cada alumno le entregué | calificada
a partir del texto: | una ficha de practica para responder las peguntas formuladas a
“la tecnificaciéon | partir de imagenes, titulos y subtitulos del texto informativo “la
del futuro” tecnificaciéon del futuro” En la ficha se considerd sobre todo las

preguntas de nivel inferencial. Terminado el tiempo asignado

todos intercambiaron sus fichas y empezamos a responder las

preguntas.

En esta sesién se les presentd la estrategia de

SESION N° 4 comprension lectora en su fase durante la lectura: identificacion

del subtema e idea tematica, se inicio invitando a una alumna
Analizamos para que leyera el texto “la solidaridad”; se coment6 brevemente
informacion sobre | y pregunté cuantos parrafos tiene el texto leido, cudl sera el
la estrategia de | tema del texto y qué se dice sobre la solidaridad. Formulé las
comprension siguientes preguntas: ¢Qué entienden por subtema? ¢De donde
lectora: se saca el subtema?, ;Cémo se identifica el subtema?, ;Qué | Registro
identificacion  del | entienden por idea tematica?, ¢ Como se identifica y de donde se | auxiliar
subtema e idea | saca? Todos me mirarony nadie me respondio. Practica
tematica, a partir | Después expliqué sobre la estrategia de comprension lectora: | dirigida
del texto: “la | identificacion del subtema e idea tematica. Expliqué en qué
solidaridad” consiste, como se aplica esta estrategia después de leer el texto

detalladamente, qué ventajas trae su aplicacion, en qué tipos de

textos resulta mas efectiva su aplicacion, qué preguntas debo

formular para identificar rapidamente el subtema y la idea

teméatica de cada parrafo. Pegué mis materiales didacticos para

explicar paso a paso sobre el tema.

Entregué a cada alumno una ficha de practica dirigida y se puso

en practica la estrategia estudia con textos breves. Lo hicimos

con la participacion de todos los alumnos(as). Después de 3

ejemplos pedi que ellos reconocieran primero el subtema y la

idea teméatica de cada parrafo y, después, lo haria yo. Se realizé

todos los procesos pedagodgicos y se trabajo los procesos

cognitivos de analiza e interpreta, se concluy6 con la

metacognicion

Esta sesiébn se puso en practica la estrategia de lectura:
SESION N° 5 identificacion del subtema e idea tematica para comprender texto

informativo. Se inici6 haciendo dinamica titulada  “Las
Aplicamos la | hormiguitas estan subiendo”. Todos jugamos.
estrategia Después a cada alumno le entregué una ficha de de
identificacion  del | lectura para aplicar la estrategia estudiada y, luego, respondiera
subtema e idea | las peguntas formuladas del texto “la teoria critica de la | Guia de
tematica para | educaciéon”. Terminado el tiempo asignado todos intercambiaron | lectura-
comprender texto a | sus fichas y empezamos a responder las preguntas de la ficha. Préactica
partir del texto: “la calificada
teoria critica de la
educacion”

En esta sesion se les presentd la estrategia de comprension | Registro
SESION N° 6 lectora en su fase durante la lectura: identificacion del tema e | auxiliar

idea principal; se inici6 leyendo el texto invitando: “teoria | Practica
Analizamos educativa de Makarenko”; Pregunté segun el titulo del texto | dirigida
informacién sobre | sobre qué tratara. Comentamos brevemente y pregunté cuantos
la estrategia de | parrafos tiene el texto leido, qué tipo de texto serd, cual sera el
comprension tema principal del texto y qué se dice sobre la contaminacion del
lectora: agua.
identificacion  del | Formulé las siguientes preguntas: ¢(Qué entienden por tema
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tema e idea | principal?, ¢dénde estara ubicado el tema principal? ¢Cémo se
principal, a partir | identifica la idea principal?
del texto: “teoria | Indiqué el propdsito de la sesion del dia de hoy: analizaremos
educativa de | informacion y aplicaremos estrategia para reconocer el tema y
Makarenko” la idea principal de un texto.
Después pasé a explicar sobre la estrategia de comprension
lectora: identificacion del tema e idea principal. Expliqué en qué
consiste, cOmo se aplica esta estrategia después de leer el texto
detalladamente, qué ventajas trae su aplicacion, en qué tipos de
textos resulta mas efectiva su aplicacién, qué preguntas debo
formular para identificar rapidamente el tema y la idea principal.
Pegué mis materiales didacticos para explicar paso a paso sobre
el tema.
Entregué a cada alumno una ficha de reconocimiento del tema e
identificacion de la idea principal de 2 textos escritos. Terminado
el tiempo acordado me entregaron sus practicas.
Se realizd todos los procesos pedagdgicos y se trabajé los
procesos cognitivos de analiza e interpreta, se concluy6 con la
metacognicién
Esta sesiébn se puso en practica la estrategia de lectura:
SESION N° 7 identificacion del tema e idea principal para comprender texto
informativo. Se inici6 comentando sobre diversos temas con los
Aplicamos la | estudiantes. Pregunté a los alumnos sobré qué tema abordamos
estrategia la clase pasada. La alumna Clelia me dijo: “Profesor, se traté
identificacion  del | sobre el reconocimiento del tema principal y la idea principal de | Guia de
tema e idea | un texto”. La alumna Martha me dijo: “Profesor, es facil decir | lectura-
principal para | pero dificil poner en practica cuando nos dan practicas | Practica
comprender textoa | calificadas” calificada
partir del texto: | Pregunté cédmo se reconoce el titulo y el tema del texto o seré lo
“teoria del | mismo. Todos se quedaron callados. Hice la aclaracién del caso
aprendizaje” con dos ejemplos.
Después a cada alumno le entregué una ficha de préactica
dirigida para responder las peguntas formuladas sobre el
reconocimiento del tema y la idea principal del texto “teoria del
aprendizaje”, enfatizando en las preguntas de tipo inferencial.
Terminado el tiempo asignado todos intercambiaron sus fichas y
empezamos a responder las preguntas de la ficha.
En esta sesion se les presentd la estrategia de
SESION N° 8 comprension lectora en su fase después de la lectura:
elaboracion del resumen, se inici6 pegando en la pizarra un
Analizamos papelografo  con un texto breve de tipo informativo sobre
informacién sobre | “panorama de la conquista espafiola”, pedi al alumno Yarcon
la estrategia de | que leyera el texto y lo hizo correctamente. Pregunté a los
comprension alumnos ¢cual serd el subtema, el tema y la idea principal del
lectora: elaboracion | texto? o sobre qué tratar4 el texto. La mayoria me dijo: | Registro
del resumen, a | “Profesor, déjanos leer dos veces mas para comprender y poner | auxiliar
partir del texto: | en practica las estrategias que nos has ensefiado...” Leyeron y | Practica
“panorama de la | les pregunté ¢con pocas palabras se puede hacer un resumen | dirigida
conquista del texto? Algunos me dijeron si, profesor. Le dije, entonces,
espafola” cudl seré el resumen del texto leido. Nadie se atrevia a hacerlo.

Otros me dijeron es aburrido hacer resumen y es dificil.

Les pregunté: ¢Qué serd resumen? ¢Como se haré el
resumen de un texto? ¢ Se hara con nuestras propias palabras o
respetando la ideas del texto? Los alumnos no sabian qué
responder.

Indiqué el proposito de la sesion del dia de hoy:
aplicaremos estrategia para elaborar resumen de un texto.

Pasé a explicar sobre la estrategia de comprension
lectora: resumen. Expliqué en qué consiste, como se aplica esta
estrategia después de leer el texto, qué ventajas trae su
aplicaciéon, en qué tipos de textos resulta mas efectiva su
aplicacion.

Entregué a cada alumno una ficha de lectura para que
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escriban el resumen de los textos seleccionados. Terminado el
tiempo me entregaron sus practicas.

Se realizé todos los procesos pedagdgicos y se trabajé
los procesos cognitivos de analiza e interpreta, se concluyé con
la metacognicion

Esta sesion se puso en practica la estrategia de lectura:

SESION N°9 elaboracion del resumen. Se inicié conversando sobre diversos

temas propuestos por los alumnos (as). Después pregunté
Aplicamos la | sobre qué tema se ha tratado la clase pasada Guia de
estrategia Les dije que hoy pondremos en practica como redactar | lectura-
elaboracién del | y elaborar resumen de los textos que les voy a dar como practica | Practica
resumen para | calificada. La mayoria dijeron esta bien profesor. calificada
comprender textoa | Inmediatamente reparti las fichas con texto “la vision del indio”.
partir del texto: “la | Los alumnos (as) empezaron a leer los textos, responder las
vision del indio” preguntas y elaborar resimenes de los textos. En la ficha,

también, se consideré preguntas de nivel inferencial. Terminado

el tiempo asignado todos entregaron sus préacticas; luego,

intercambié las fichas y todos resolvimos. Al final se devolvi6 sus

fichas de préctica con sus notas.
SESION N° 10 En esta sesidn se puso en practica las estrategias ensefiadas | Guia de

antes, durante y después de la lectura. Se inici6 conversando | lectura-
Aplicacion de las | sobre noticias, cuentos o chiste que ellos quieran contar. Luego, | Préactica
estrategias, antes, | formulé preguntas: ;Qué estrategias se aplican antes, durante | calificada-
durante y después, | y después de leer un texto escrito? Me contestaron: “Profesor, | cuestionario

de comprension
lectora, a partir del
texto “la
perfeccion seguln
Descartes”

antes de leer se comenta sobre los titulos, imagenes; durante la
lectura se reconoce el tema y la idea principal y después de la
lectura se hace resumen...” que bien le dije. Y el reconocimiento
del subtema e idea temética en qué momento se hace o realiza.
El alumno Yarcon me dijo durante la lectura. Les dije a los
alumnos que hoy vamos a poner en practica todas las
estrategias estudiadas y practicadas.

Reparti las préacticas calificadas y todos los alumnos (as)
empezaron a leer y aplicar las estrategias y, luego, respondieron
las preguntas del texto informativo. Se enfatizo sobre todo en el
nivel inferencial. Terminado el tiempo se recogié.

B. ANALISIS DE LOS DATOS RECOGIDOS A TRAVES DE DIVERSOS
INSTRUMENTOS

B.1. ANALISIS DE LOS DATOS CODIFICADOS EN LOS

DIARIOS REFLEXIVOS

En esta matriz consigné los hallazgos encontrados en mis diarios
reflexivos y a la vez distribuidos segun las categorias y sub categorias
desarrolladas en mi practica pedagdgica, para ellos realicé la
interpretacién tedrica de estos hallazgos y el analisis correspondiente a
dichos aportes, lo cual me permitié elaborar las conclusiones que serian

insumos posteriores para mi triangulacion.
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CATEGORIA

INTERPRETACION TEORICA

CONCLUSIONES

PLANIFICACION

MOTIVACION:

Ausbel, propicia la asimilacion en donde incorpora a la realidad mental o
coexistente en los estudiantes por medio de la instruccion, ya que ayuda
desarrollar la habilidad de relacionar la motivacion con lo que van a
desarrollar los estudiantes; es decir, relaciona la nueva informacién con lo
que el alumno ya sabe a esto se llama asimilacién del nuevo conocimiento
de acuerdo a su estilo de aprendizaje.

Realicé el proceso de planificacion y motivacion de manera
permanente en cada sesion de aprendizaje, porque es el proceso
inicial donde se crea las condiciones, se despierta y se mantiene el
interés del estudiante por la lectura comprensiva del texto.

PROCESOS PEDAGOGICOS:

Piaget, el estudiante puede tener la capacidad de adaptarse a su medio
ambiente y esto permite desarrollar su organizacion, adaptacion y equilibrio
para el aprendizaje significativo en el aula.

Consideré los procesos pedagogicos de saberes previos y conflicto
cognitivo a través de lluvia de ideas y preguntas abiertas; puesto
que en la comprensién lectora intervienen tanto el texto (su forma, y
contenido) como el lector, con sus expectativas y conocimientos
previos, pues para leer se necesita, simultineamente, decodificar y
aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas.

METODOLOGIA
@)
ESTRATEGIA

Para Pozo (1990), “las estrategias son secuencias integradas de
procedimientos o actividades que se eligen con el propésito de facilitar la
adquisicién, el almacenamiento o la utilizacién de la informacién” citado por
MINEDU. RUTAS DEL APRENDIZAJE: ¢QUE Y COMO APRENDEN
NUESTROS ADOLESCENTES? FASCICULO 1 (COMPRENSION Y
PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS VI CICLO)

Isabel Sole (Baumann,1990; Colomer y Camps,1991; Cooper,1990; Smith
y Dahl,1980) “que es posible ensefiar a los alumnos otras estrategias que
favorezcan la comprension lectora y la utilizacion de lo leido para
multiples finalidades”. Baumann,1990; Colomer y Camps,1991;
Cooper,1990; Smith y Dahl,1980, citado por Isabel Solé. Estrategias de
lectura.

Los especialistas coinciden en que lo més recomendable en Secundaria es
ensefiar la comprensién considerando que la lectura es un proceso, es decir,
gue la comprensioén se da integrando tres fases. Por lo tanto, las estrategias
que se deben ensefiar pueden ser clasificadas en tres grupos: estrategias
para usar antes de leer; estrategias para usar durante la lectura;
y,estrategias para utilizar después de leer’.19 19 Juana Pinzas, (2007). Guia

Utilicé esta estrategia porque abarca varios aspectos, antes de la
lectura propiamente dicha, como prediccién :superacion de los
conocimientos previos, apoyos 0 recursos visuales (fotografias,
ilustraciones), distribucion del texto (titulos y subtitulos) y estructura
interna del texto (tipo de texto).Esta permitié que los estudiantes se
apoyen en ellos y recuerden la informacién y el conocimiento que
tienen sobre lo que dice el texto que van a leer: conocimientos
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de estrategias metacognitivas para desarrollar la comprension lectora.

Segun Isabel, (2000), sostiene que “ensefiar a leer no es absolutamente faci
(...) Requiere una intervencién antes, durante y después de la lectura. (...) el
lector debera emplear una serie de estrategias que lo ayuden a construir sus
conocimientos aplicandolos en situaciones diversas y contextos diferentes”
Isabel Solé. Estrategias de lectura.

ESTRATEGIAS DE PREDICCION DE LECTURA

Sirven en distintos momentos de lectura y se basan en las indicaciones que
brindan los diferentes aspectos de la estructura textual como son los titulos,
subtitulos, palabra clave, fotografias, llustraciones. Ellos permiten que te
formules hipétesis (que supongas por adelantado) sobre lo que el texto
informa y verificar si los supuestos son validos o no.

ESTRATEGIA PARA IDENTIFICAR LOS SUBTEMAS Y LAS IDEAS
TEMATICAS DE UN TEXTO

Segun Aulls (1978), citado por Isabel Solé: el subtema es el asunto central
del parrafo. Con este término, pretendemos basicamente que los estudiantes
distingan entre el tema general del texto completo y los diferentes temas
subordinados a este (subtemas), a los que el autor puede referirse en los
distintos parrafos.

La idea tematica de un parrafo es el enunciado mas importante que el autor
presenta para explicar el subtema del parrafo concreto. Empleamos esta
terminologia por el mismo motivo anteriormente expuesto cuando
justificamos el empleo de la nocién de subtema, esto es, para que los
estudiantes distingan, desde el principio, entre las ideas tematicas de cada
parrafo y la idea principal de todo el texto.

ESTRATEGIA PARA LAS IDEAS
PRINCIPALES

Segun Aulls (1978), citado por Isabel Solé: El tema indica al lector cual es el

asunto del discurso, y puede expresarse a través de una palabra o un

IDENTIFICAR EL TEMA Y

sobre el tema, el vocabulario, la estructura textual, el autor, el texto,
etcétera; todo ello con la finalidad de comprender mejor el tema
del texto que leeran.

Utilicé la estrategia de identificacién de los subtemas y las ideas
tematicas, durante la lectura propiamente dicha, a partir de una
lectura global realizado por los estudiantes y, luego, parrafo por
parrafo formulandose preguntas: ¢De qué trata el parrafo?,¢sigue
hablando de lo mismo? ¢Qué es lo mas importante que el autor me
esta diciendo sobre el subtema del parrafo? para su identificacion,
reconocimiento y comprension.

Utilicé la estrategia para identificar el tema y las ideas principales
porque todos los textos se organizan en torno a un tema y a una
idea o hecho principal; una de las tareas del lector es identificarlos.
Los estudiantes en base a las preguntas: ¢De qué trata el texto?
¢ Qué es lo mas importante que el autor me esta diciendo sobre el
tema?, lograron identificar y comprender el texto escrito.

Utilicé la estrategia de elaboracién del resumen, después de la
lectura propiamente dicha, con la finalidad que el estudiante
evidencie o no una buena comprension del texto a partir del
reconocimiento de las ideas principales y informaciéon mas relevante
del texto escrito.
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sintagma.

La idea principal es el enunciado mas importante que el escritor presenta
para explicar el tema. Este enunciado, al que hacen referencia la mayoria de
las frases, puede expresarse por medio de una oracion simple o de frases
coordinadas. Se presenta en el texto de manera explicita o implicita; en este
caso, sera necesario deducirla y generarla.

ESTRATEGIA PARA REDACTAR RESUMEN

Segun Aulls (1978), citado por Isabel solé: es la version reducida del texto
original, que se elabora a partir de las ideas principales de un texto, es decir,
mantiene la informaciéon més relevante.

RECURSOS Y
MATERIALES

Segun Gimeno y Loyza, se considera material educativo a todos los medios y
recursos que facilitan el proceso de ensefianza y la construccion de los
aprendizajes, porque estimulan la funcion de los sentidos y activan las
experiencias y aprendizajes previos, para acceder mas facilmente a la
informacién, al desarrollo de habilidades, destrezas y a la formacién de
actitudes y valores.

Los materiales impresos: textos, guias de lectura o actividades son
importantes porque permiten dirigir y mantener la atencién del estudiante,
presentarle la informacion requerida, guiarle en la realizacion de practicas,
realizar lecturas, revisar y ser utilizadas como material de apoyo para el
proceso de aprendizaje porque pueden ser manipulados , trabajados en ellos
segun las indicaciones necesarias por eso la ensefianza se dirige a destacar
la funcién de interaccion en el desarrollo integral de la persona(Garcia, 1994)
y (Rosa Saco)

Los materiales impresos y visuales que utilicé: textos
seleccionados, papelégrafos, guias o fichas dirigidas de lectura,
practicas calificadas de comprension lectora etc. permitiod
despertar el interés por el tema a tratar, facilité el ritmo individual de
aprendizaje, facilité los procesos de andlisis y de sintesis, motivo el
aprendizaje, estimul6 las actividades de los alumnos a través de su
participacion activa y, sobre todo, favorecié la comprension y el
analisis del contenido a través del espiritu critico y creativo.
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EVALUACION

Segun lo expresa Maccario se trata de un acto donde debe emitirse
un juicio en torno a un conjunto de informacién y debe tomarse una decision
de acuerdo a los resultados que presente un alumno.

Por su parte Pila Telefia dice que consiste en una operacion que se realiza
dentro de la actividad educativay que tiene como objetivo alcanzar el
mejoramiento continuo de un grupo de alumnos. A través de ella se consigue
la informacién exacta sobre los resultados alcanzados por ese alumno
durante un periodo determinado, estableciendo comparaciones entre los
objetivos planeados al inicio del periodo y los conseguidos por el alumno.
Las nuevas acepciones sefialan a la evaluacion como fuente de informacion
para la toma de decisiones.
http://es.wikipedia.org/wiki/Evaluaci%C3%B3n#Enfoque_actualizado

Apliqué la autoevaluacion y heteroevaluacion a través de
metacognicion, guias o fichas dirigidas de lectura, practicas
calificadas de comprension lectora, entendiendo que la evaluacién
es un proceso para obtener evidencias que nos permite juzgar el
método o valia de programas, procedimientos con el fin de tomar
decisiones para mejorar, renovar y cambiar las practicas
habituales del sistema; es integrador (no solo se preocupa del
rendimiento sino de los factores que influyen en el
condicionamiento del aprendizaje); es sistematica (que se planifica,
conduce y evalla). Todo ello se consider6 con la finalidad de
conocer en qué nivel se encuentran en comprension al termino de
la ejecucion de las estrategias



http://definicion.de/juicio/
http://definicion.de/objetivo/
http://es.wikipedia.org/wiki/Evaluaci%C3%B3n#Enfoque_actualizado
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B.2. ANALISIS DE LOS DATOS RECOGIDOS DEL INSTRUMENTO
APLICADO A LOS ESTUDIANTES

A partir de la encuesta que ha sido el instrumento aplicado a los
estudiantes se ha realizado el andlisis e interpretacion de datos recogidos.

PERCEPCIONES

DOCENTE

DE LOS ESTUDIANTES SOBRE DESEMPENO

A partir de los datos obtenidos en la encuesta realizada a los
estudiantes sobre mi desempefio pedagdégico, en el siguiente cuadro se
ha realizado la interpretacion y conclusiones.

PLANIFICACION

al inicio de clases

haciendo dinamicas de
manera individual y
grupal.

Realiza y
desarrolla
procesos
pedagdgicos
desde el inicio
hasta el final de la
clase

La mayoria de los
estudiantes consideran
gue el maestro trabaja
de manera secuencial,
es decir se aprecia un
inicio, proceso y salida
de ensefianza-
aprendizaje.

CATEGORIAS | INDICADORES INTERPRETACION CONCLUSIONES
Todos los estudiantes
consideran que el |La mayoria de los
Realiza la | docente realiza | estudiantes
motivacion de | dinamicas y motiva | afirmaron que el
manera adecuada | permanentemente maestro planifica

adecuadamente el
desarrollo de los
procesos

pedagoégicos y
especialmente en la
motivacion utiliza
diversas dindmicas
que se relacionan
con las capacidades
previstas.

METODOLOGIA
(0]
ESTRATEGIA

Realiza
actividades antes
de iniciar la

lectura del texto

Todos los estudiantes
consideran que el
maestro antes de
realizar la lectura
propiamente dicha vy
minuciosa, les hace
observar imagenes,
leer titulos, subtitulos
Y, luego, formula
preguntas para que
ellos respondan
prediciendo o]
anticipandose al tema
gue tratard el texto.

Utiliza estrategia
durante la lectura
del texto para
comprender

La mayoria de los
estudiantes consideran
que si el maestro
utiliza estrategias de

identificacion del
subtema e ideas
tematicas e

identificacion del tema
e idea principal durante

La mayoria de los
estudiantes

manifestaron que el
maestro en  su

nueva practica
pedagégica utiliza
estrategias de
prediccion 0
anticipacion que

permite  que los
estudiantes tengan
una idea de lo que

van a leer,
estrategia de
identificacion de

subtemas e ideas
tematicas,

estrategia de
identificacion del
tema e idea principal
y estrategia de
elaboracioén de
resumen; todo ello
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la lectura minuciosa
del texto.

Utiliza estrategia
después de la
lectura del texto
para verificar el
logro de
comprension

La mayoria de los
estudiantes consideran
que después de la
lectura se ha utilizado
la estrategia de la
elaboracion del
resumen.

Ventajas de
comprender
textos utilizando
estrategias antes,
durante y después
de la lectura

La mayoria de los
estudiantes consideran
como ventajas de la
estrategia aplicada:
Facil comprensién de
textos escritos.

les servira para que
la lectura sea mas
efectiva  en su
comprension.

RECURSOS Y Elabora material La mayoria de los La mayoria de los
MATERIALES impreso: texto estudiantes consideran | estudiantes
seleccionado, que el docente siempre | consideran que el
practicas utiliza material docente utiliza
dirigidas, impreso: textos diversos materiales
practicas impresos, guia o ficha | impresos
calificadas como dirigidas de lectura, (papelégrafos,
apoyo en sus practicas calificadas. fichas dirigidas,
clases. practicas calificadas,
textos
seleccionados) para
la comprension de
textos informativos.
La mayoria considera
gue si evalla el Un gran namero de
maestro a través de estudiantes
, fichas dirigidas y manifestaron que el
Evalua antes, L o
.| practicas calificadas. maestro en  su
) durante y después nueva préctica
EVALUACION de la lectura del

texto en cada
sesion

pedagégica realiza
la evaluacibn a
través de
metacognicién,

fichas dirigidas vy
practicas calificadas.
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CATEGORIAS

HALLAZGOS

ANALISIS DE CONTENIDOS

CONCLUSIONES

PLANIFICACION

(CC. 8/9,06/10) Les explico la forma del trabajo del dia,
presentd el aprendizaje esperado y el propésito de la
sesion, les pregunté ¢qué hicimos la clase anterior?
Recogio la respuestas y explicaba en base a ello, luego
recogio los saberes previos del tema y cre6 el conflicto
cognitivo, en esos procedimientos se pudo evidenciar la
planificacion.

El docente explica para el proceso de
planificacién, realiza la motivacion,
saberes previstos y conflicto cognitivo y
explica la secuencia de la sesion.

Bruner

“el proceso de aprendizaje tiene fases,
hace referencia desde la motivacion para
que se aprenda... adquisiciébn es la
codificacion de la informacion en la
memoria, recuperacion de la
informacion...entre otros hasta llegar a
recoger la nueva informacion”

El docente realizd6 una planificacion
adecuada, ello se evidenci6 en la
motivacion, realizaciébn constante de
prediccion saberes previos y conflicto
cognitivo, tal como lo sustenta Bruner es
necesario planificar la sesion desde la
motivacién hasta la obtencion de la nueva
informacion para ello se hara uso de
distintas estrategias dependiendo la
naturaleza de la sesién planificada.

ESTRATEGIAS
(teniendo en cuenta los
momentos)

Antes de la lectura

ESTRATEGIA DE PREDICCION DE LECTURA

(C C. 8/9) el docente presenta una imagen, el titulo,
subtitulo a partir de alli formula interrogantes, los
estudiantes se imaginan qué quiere decir la imagen vy
de qué tratara el texto.

SOLE

Durante la lectura

ESTRATEGIA PARA IDENTIFICAR LOS SUBTEMAS
Y LAS IDEAS TEMATICAS DE UN TEXTO
ESTRATEGIA PARA IDENTIFICAR EL TEMA Y LAS
IDEAS PRINCIPALES

(C C. 610) después de trabajar las predicciones el
docente aplica la estrategia para identificar los
subtemas y las ideas tematicas de un texto y la
estrategia para identificar el tema y las ideas principales,
les pide a los estudiantes que lean todo el texto y
reconozcan a través de preguntas: ¢(De qué trata el

El docente utiliza para este momento la
estrategia de las predicciones a partir de
preguntas para facilitar y analizar
previamente de qué trata el texto “...”
(Solé)

El docente para este momento utiliza las
estrategias para identificar los subtemas y
las ideas tematicas de un texto y la
estrategia para identificar el tema y las
ideas principales

El docente para este momento utiliza las

El docente utilizé estrategias
dependiendo de los momentos de la
lectura; utiliz6 las estrategia de
prediccién de lectura para el antes de la
lectura; las estrategias de identificacién
de los subtemas y las ideas teméticas de
un texto y la estrategia para identificacién
del tema y las ideas principales para
durante la lectura y la estrategia de
elaboracion de resumen para después de
la lectura. El uso de cada uno de las
estrategias permiti6 que los estudiantes
mejoren la comprensién de textos.
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parrafo?, ¢sigue hablando de lo mismo? ¢Qué es lo
més importante que el autor me esta diciendo sobre el
subtema del parrafo? Y luego, ¢De qué trata el texto?
¢Qué es lo mas importante que el autor me esta
diciendo sobre el tema?

SOLE

Después de la lectura

ESTRATEGIA PARA REDACTAR RESUMEN

(C C. 8/9) el maestro les explica como realizar un
resumen después de haber identificado informacién
relevante.

estrategias de elaboracién de resumen

RECURSOS Y
MATERIALES

(C C. 8/9 - 6/10) el docente para el antes de la lectura
presentd imagenes, titulo y subtitulos de los textos,
luego utiliz6 fichas d lectura dirigida, practicas
calificadas de comprensién, presenté materiales
impresos y Vvisuales para conocer el nivel de
comprension.

El docente emple6 como material
educativo: textos seleccionados,
papelografos, guias o fichas dirigidas de
lectura, practicas calificadas de
comprension lectora. “Una ficha de
trabajo es una forma para organizar la
informaciéon documental usada en los
trabajos de cualquier tipo. Se utiliza para
recopilar, resumir 0 anotar los contenidos
de las fuentes o datos utilizados” (Quiroz,
2011)

La docente utiliz6 recursos y materiales
impresos como textos seleccionados,
papelégrafos, guias o fichas dirigidas de
lectura, practicas calificadas de
comprension lectora las que permitieron
motivar, proporcionar informacion o
desarrollar una actividad. Estas han sido
muy creativas y novedosas.

EVALUACION

(CC.8/9- 6/10) el docente realizé la evaluacion, pidié a
los estudiantes a participar de manera activa, evalué las
participaciones, evalué las fichas de comprension,
realiz6 la metacognicion.

El docente realiz6 la evaluacion de

manera permanente.

El docente evalu6 de distintas manera y
de forma permanente, cumplié con lo
establecido para la evaluacion, comunicé
a los estudiantes lo que se iba a evaluar
en esa sesion, realiz6 una evaluacion
combinada, en algunos casos hizo la
autoevaluacion y en otros
heteroevaluacion.

Elabor6 y realiz6 la evaluacion mediante
instrumento pertinente.
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COINCIDENCIAS Y

CATEGORIAS CONCLUSIONES DEL ANALISIS DE DATOS DIVERGENCIAS CONCLUSIONES

INVESTIGADOR OBSERVADOR ESTUDIANTE

Realiz6 la planificacion

de manera adecuada y
Realicé el proceso de planificacion y motivacion de La mayoria de los acertada considerando
manera permanente en cada sesion de aprendizaje, | El docente realizd una | estudiantes afirmaron los procesos
porque es el proceso inicial donde se crea las |planificacion adecuada, ello se | que el maestro | El docente, los | pedagogicos a través de
condiciones, se despierta y se mantiene el interés |evidenci6 en la motivacion, | planifica estudiantes y el | proyecto de aprendizaje
del estudiante por la lectura comprensiva del texto. | saberes previos y conflicto | adecuadamente el | observador coincidieron en | (sesiones de
Por otro lado, consideré los procesos pedagdgicos | cognitivo, tal como lo sustenta | desarrollo de los | afirmar que realizo una | aprendizaje) para el
de saberes previos y conflicto cognitivo a través de |también Bruner es necesario | procesos pedagdgicos | planificacion adecuada | desarrollo de ensefianza-

PLANIFICACION

lluvia de ideas y preguntas abiertas; puesto que en
la comprension lectora intervienen tanto el texto (su
forma, y contenido) como el lector, con sus
expectativas y conocimientos previos, pues para
leer se necesita, simultineamente, decodificar y
aportar al texto nuestros objetivos, ideas y
experiencias previas.

planificar la sesién desde la
motivacién hasta la obtencion de
la nueva informacion para ello se
hara uso de distintas estrategias
dependiendo la naturaleza de la
sesion planificada.

y especialmente en la
motivacion utiliza
diversas dindmicas que
se relacionan con las
capacidades previstas.

desarrollando los procesos
pedagdgicos,  cognitivos
evidenciadas en la sesion
de aprendizaje y también
para el desarrollo de las
capacidades previstas.

aprendizaje de
estrategias para la
comprension de textos.
La planificacién estuvo
presente ; por ello los
resultados favorables en
cuanto a la comprension
de textos haciendo uso

de estrategias
PISITIPER
ESTRATEGIAS Utilicé esta estrategia porque abarca varios | EI docente utilizd estrategias | La mayoria de los
METODOLOGICAS | aspectos, antes de la lectura propiamente dicha, | dependiendo de los momentos | estudiantes El docente los Utilizé estrategias
ESTRATEGIA DE | como: recuperacion de los conocimientos previos, | de la lectura, utilizé las | manifestaron que el . ' PISITIPER para antes,
PREDICCION DE estudiantes y el

LECTURA

ESTRATEGIA
PARA
IDENTIFICAR EL
TEMA Y LAS
IDEAS
PRINCIPALES

apoyos 0 recursos visuales (fotografias,
ilustraciones), distribucion del texto (titulos y
subtitulos) y estructura interna del texto (tipo de
texto).Esta permitié que los estudiantes se apoyen
en ellos y recuerden la informacion y el
conocimiento que tienen sobre lo que dice el texto
gue van a leer: conocimientos sobre el tema, el
vocabulario, la estructura textual, el autor, el texto,
etcétera; todo ello con la finalidad de comprender
mejor el tema del texto que leeran.

estrategia de prediccion de
lectura para el antes de la
lectura; las estrategias de
identificacion de los subtemas y
las ideas teméticas de un texto y
la estrategia para identificacion
del tema y las ideas principales
para durante la lectura y la
estrategia de elaboracién de
resumen para después de la

maestro en su nueva
practica pedagdgica
utiliza estrategias de
prediccion 0
anticipacion que
permite que los
estudiantes tengan una
idea de lo que van a
leer, estrategia de
identificacion de

observador coincidieron en
afirmar que las estrategias

aplicadas en cada
momento de la lectura
permitio una mejor

comprension de los textos
informativos escritos.

durante y después de la
lectura; esto hizo que
los estudiantes
comprendan mejor los
textos escritos en el

nivel inferencial. Se
sugiere aplicar
constantemente las
estrategias de lectura:

antes, durante y después
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ESTRATEGIA lectura. El uso de cada uno de | subtemas e ideas de la lectura.
PARA las estrategias permitié que los | tematicas, estrategia
IDENTIFICAR LOS | Utilicé la estrategia de identificacion de los | estudiantes mejoren la | de identificacion del
SUBTEMAS Y LAS | subtemas y las ideas tematicas, durante la lectura | comprensién de textos. tema e idea principal y
IDEAS propiamente dicha, a partir de una lectura global estrategia de
TEMATICAS  DE | realizado por los estudiantes y, luego, parrafo por elaboracion de
UN TEXTO parrafo formulandose preguntas: ¢De qué trata el resumen; todo ello les
parrafo?,¢ sigue hablando de lo mismo? ¢Qué es lo servira para que la
mas importante que el autor me esta diciendo sobre lectura sea mas
ESTRATEGIA el subtema del péarrafo? para su identificacion, efectiva en su
PARA REDACTAR | reconocimiento y comprension. comprension.
RESUMEN Utilicé la estrategia para identificar el tema y las
ideas principales porque todos los textos se
organizan en torno a un tema y a una idea o hecho
principal; una de las tareas del lector es
identificarlos. Los estudiantes en base a las
preguntas: ¢De qué trata el texto? ¢Qué es lo mas
importante que el autor me esta diciendo sobre el
tema?, lograron identificar y comprender el texto
escrito.
Utilicé la estrategia de elaboracion del resumen,
después de la lectura propiamente dicha, con la
finalidad que el estudiante evidencie o0 no una
buena comprensién del texto a partir del
reconocimiento de las ideas principales y
informacion mas relevante del texto escrito.
Los materiales impresos y visuales que utilicé: La mayoria de los Utilizd  los recursos y
textos seleccionados, papelografos, guias o fichas | EI docente utiliz6 recursos y | estudiantes El docente, los estudiantes | materiales educativos
dirigidas de lectura, practicas calificadas de | materiales impresos como | consideraron que el |y el observador | impresos y  visuales
comprension lectora etc. permiti6 despertar el | textos seleccionados, | docente utiliza diversos | coincidieron que los | como textos
RECURSOS Y | interés por el tema a tratar, facilité el ritmo individual | papelografos, guias o fichas | materiales impresos | materiales educativos | seleccionados,
MATERIALES de aprendizaje, facilité los procesos de andlisis y de | dirigidas de lectura, practicas | (papelografos, fichas | impresos y visuales | papeldgrafos, guias o
sintesis, motivd el aprendizaje, estimulé las | calificadas de comprension | dirigidas, practicas | utilizados permitieron | fichas dirigidas de
actividades de los alumnos a través de su | lectora las que permitieron | calificadas, textos | motivar una actividad de | lectura, practicas
participacion activa y, sobre todo, favorecié la | motivar, proporcionar | seleccionados) para la | manera organizada para | calificadas de

comprensién y el analisis del contenido a través del

informacién o desarrollar una

comprensiéon de textos

desarrollar  una  mejor

comprension lectora etc.
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espiritu critico y creativo.

actividad. Estas han sido muy
creativas y novedosas.

informativos.

comprension de textos
informativos; sin embargo
el acompafiante sugiere
que debo tener en cuenta
en el cuidado con la
fuente que proporciono en
la informacion.

Estos permitieron
motivar ,proporcionar
informacion y desarrollar
una actividad de manera

adecuada y de interés
para el estudiante. Se
sugiere continuar
utilizando los materiales
educativos  pertinentes
ya que potencian la
habilidad  comprensiva

en los estudiantes.

EVALUACION

Apliqué la autoevaluacion y heteroevaluacion a
través de metacognicion, guias o fichas dirigidas
de lectura, préacticas calificadas de comprension
lectora, entendiendo que la evaluacién es un
proceso para obtener evidencias que nos permite
juzgar el método o valia de programas,
procedimientos con el fin de tomar decisiones para
mejorar, renovar y cambiar las practicas
habituales del sistema; es integrador (no solo se
preocupa del rendimiento sino de los factores que
influyen en el condicionamiento del aprendizaje); es
sistemética (que se planifica, conduce y evalla).
Todo ello se consider6 con la finalidad de conocer
en qué nivel se encuentran en comprension al
termino de la ejecucion de las estrategias

El docente evalu6 de distintas
manera y de forma permanente,
cumplié con lo establecido para
la evaluacién, comunicé a los
estudiantes lo que se iba a
evaluar en esa sesion, realiz6
una evaluacion combinada, en
algunos casos hizo la
autoevaluacion 'y en otros
heteroevaluacion.

Elaboré y realizé la evaluacion
mediante instrumento
pertinente.

Un gran numero de

estudiantes
manifestaron

que el

maestro en su nueva

practica

pedagdgica

realiza la evaluacién a

través
metacognicion,
dirigidas vy
calificadas.

de
fichas
practicas

El docente, los
estudiantes y el
observador coincidieron en
afirmar que la evaluacion
fue de distintas maneras
en forma permanente.
Realiz6 una evaluacion
combinada, en algunos
casos hizo la coevaluacion

y en otros la
autoevaluacion.
Elabor6 y realiz6 la

evaluacion mediante un
instrumento pertinente: la
rabrica.

Tomdé en cuenta una
evaluacion permanente y
reflexiva para
comprender textos en el
nivel inferencial a través
de précticas calificadas
haciendo uso de
autoevaluacion y
coevaluacion, estos
resultados permiten
tomar decisiones de los
resultados obtenidos.

Este cuadro es el resumen de las tres matrices anteriormente presentados, en ella se concluye sobre los datos y de igual forma se consigna las

coincidencia y desacuerdos que han tenidos los tres actores de esta investigacion accion.
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D. REFLEXION Y CAMBIOS PRODUCIDOS EN LAS DIVERSAS CATEGORIAS Y SUBCATEGORIAS

CUADRO COMPARATIVO DE MI PRACTICA PEDAGOGICA ANTES Y AHORA POR CATEGORIAS

Este cuadro responde a una comparacion sobre mi practica antes y después de aplicar la propuesta por medio de las

sesiones interventoras.

hipotesis para generar lecciones aprendidas.

Es una reflexiéon de la investigacion en funcién a las categorias respondiendo a cada una de las

ASPECTOS DE LA
PRACTICA
PEDAGOGICA
(Categorias)

MI PRACTICA PEDAGOGICA
ANTES

MI PRACTICA PEDAGOGICA
AHORA

LECCIONES APRENDIDAS

PLANIFICACION

Antes no planificaba adecuadamente (muy
poco consideraba para generar los saberes
previos) ; los elementos de mis sesiones no
consideraban preguntas reflexivas y de
opinion permanente, lo que hacia que la
mayoria de los estudiantes no sintieran interés
de estar en clase ni tampoco tenian la
oportunidad de desarrollar adecuadamente su
capacidad de comprension de textos escritos.

Se ha logrado un cambio sustancial en la planificacion,
pues ahora lo realizo en forma adecuada y coordinada
entre la competencia, capacidad e indicadores , las
estrategias y los materiales educativos lo que han
permitido a los estudiantes mejorar su comprension lectora
en el nivel inferencial.

La planificacion de la sesion me ha permitido reconocer
la relacion entre los elementos y mejorar la comprension
lectora. Durante la planificacién reconozco los procesos
pedagdgicos, los procesos cognitivos, la importancia de
estos y la validez a partir de estas teorias pedagdgicas.
También durante la planificacion disefio la secuencia
que debe adquirir el uso de cada uno de las estrategias
que utilizaré teniendo en cuenta el desarrollo de
competencias y capacidades.
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ESTRATEGIAS

La motivacion se limitaba a generar
conversaciéon sobre algin caso. No recogia
saberes previos ni realizaba el conflicto
cognitivo iba de forma directa a desarrollar el
tema. Promovia el uso de los libros del
MINEDU direccionando las actividades a
realizar.

No promovia la participacion activa de los
estudiantes.

La comprension de textos escritos se centraba
en la comprender literariamente de manera
memoristica con poca participacion activa,
reflexiva y critica del contenido del texto.
Esporadicamente se realizaba el trabajo en
equipo.

La evaluacion era de forma periodica y no se
usaba la variedad de instrumentos de hoy.

No consideraba el proceso de la
metacognicién. Solo de vez en cuando se
realizaba una aproximacion de reflexion.

Motivo al inicio de la clase con periédicos, articulos,
revistas, fragmentos de textos informativos, imagenes, etc.
Realizo el recojo de saberes previos a través de la
formulacion de preguntas y respuestas que voy
escribiendo en la pizarra. Asi mismo, genero el conflicto
cognitivo a través de la formulacion de preguntas abiertas.
Promuevo que los estudiantes deduzcan el aprendizaje
esperado y se los presento diciéndoles qué quiero lograr
con ellos en la clase.

Promuevo el uso de los textos del MED (textos
seleccionados), fichas de lectura, préacticas dirigidas,
practicas calificadas, papelografos.

Utilizo estrategias de lectura antes, durante y después de
leer textos informativos.

Promuevo la construccién del aprendizaje a través de
elaboracion de organizadores de conocimientos.

Promuevo el trabajo en equipo vy monitoreo
permanentemente orientando y absolviendo sus dudas.
Promuevo diversas actividades para la transferencia
dentro y fuera del aula.

La evaluacion es permanente y aplico instrumentos.
Realizo el proceso de metacognicion con preguntas.
Promuevo el cumplimiento de las normas de convivencia y
participacion.

Reconozco que las estrategias adecuadas para
comprender textos respetando las etapas o fases (antes,
durante y después) facilitan mejorar la comprension de
textos escritos, por lo tanto, mejora los aprendizajes de
los estudiantes. Ademas deben ser monitoreadas y
evaluadas permanentemente por el docente investigador
de tal manera que asegure la eficacia de las mismas.

Para Pozo (1990), las estrategias son secuencias
integradas de procedimientos o actividades que se
eligen con el proposito de facilitar la adquisicion, el
almacenamiento o la utilizacion de la informacion.

Antes utilizaba poco los materiales educativos
pertinentes para el logro de las capacidades
en comprension de textos escritos, solo usaba
los libros del MED en forma transcriptora,

Ahora utilizo materiales educativos practicos y variados
como fichas de lectura, practicas calificadas, practicas
dirigidas, textos seleccionados, papeldgrafos y estrategias
de lectura antes, durante y después de la lectura de

Reconozco que la implementacion adecuada, utilizacion
y aplicacion de materiales educativos impresos y
visuales como textos seleccionados, papelégrafos,
fichas dirigidas de lectura, préacticas calificadas de

utiizaba de vez en cuando las guias de | acuerdo a mi propuesta alternativa orientados al logro de | comprension lectora etc. me ha permitido despertar el
RECURSOS Y lectura y préacticas calificadas; en cuanto a | las capacidades de comprension de textos escritos. interés y facilitar el ritmo individual de andlisis, sintesis,
MATERIALES estrategias de lectura utilizaba muy poco y de deduccion y apreciacion de textos escritos por parte del

manera teérica. Por ello, mis sesiones de estudiante.

aprendizaje eran monétonas, poco

motivadores y en algunos casos aburridas

La evaluacion era de forma periddica y no se | La evaluacién es permanente y aplico instrumentos. Reconozco que tomar en cuenta la evaluacién adecuada
EVALUACION usaba la variedad de instrumentos de hoy. Realizo el proceso de metacognicidn con preguntas. con el uso pertinente del instrumento de evaluacion

No consideraba el proceso de |la

permitira recoger informacion sobre los niveles de logro
de los indicadores propuestos, de acuerdo con las
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metacognicion. Solo de vez en cuando se
realizaba una aproximacion de reflexion.

capacidades programadas. Asi podré contar con
informacién real y objetiva sobre la situacion de los
aprendizajes alcanzados, con la valiosa oportunidad de
desarrollar actividades de retroalimentacion de forma
pertinente y, sobre todo, oportuna.




4.2. EFECTIVIDAD DE LA PRACTICA RECONSTRUIDA

A. LINEA BASE Y PRUEBA DE SALIDA
La cobertura de la aplicacion de la prueba de entrada y salida es de 23 estudiantes. De la comparacion de la prueba entrada
y de salida concluimos que ha disminuido el nimero de estudiantes que se encuentran en el nivel de minimamente
satisfactorio. Sin embargo, se ha mantenido en niumero de estudiantes en el nivel medianamente satisfactorio. Por otro lado,
se ha incrementado el numero de estudiantes que se encuentra en el nivel satisfactorio. Esto significa que ahora los
estudiantes comprenden mejor los textos escritos utilizando estrategias PISITIPER de lectura. En el siguiente cuadro se
presenta la comparacion de resultados:
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RESULTADO DE LA LINEA BASE-
PRUEBA DE ENTRADA

RESULTADO DE LA PRUEBA DE SALIDA

CONCLUSIONES

2° “B” del
Educativa

Del total de estudiantes que son 23, del
nivel secundaria de la Institucion
Integrada “Tupac Amaru II” de Chaulan.

Observamos que 16 estudiantes se encuentran
en el nivel insatisfactorio en el criterio de
comprensiéon de textos escritos. Es decir, tienen
serias dificultades para comprender textos
escritos. Asi mismo, tiene muchas dificultades
para comprender textos escritos en el nivel
inferencial.

7 estudiantes se encuentran en el nivel
medianamente satisfactorio. Esto significa que
tienen dificultades para comprender textos escritos.
Asi mismo, tienen dificultades para comprender
textos escritos en el nivel inferencial.

0 estudiantes se encuentran en el nivel

2° “B” del
Educativa

Del total de estudiantes que son 23, del
nivel secundaria de la Institucion
Integrada “Tupac Amaru II” de Chaulan.

Observamos que 11 estudiantes se encuentran
en el nivel insatisfactorio en el criterio de
comprension de textos escritos. Es decir, tienen
serias dificultades para comprender textos
informativos. Asi mismo, tiene dificultades para
comprender textos escritos en el nivel inferencial.

7 estudiantes se encuentran en el nivel
medianamente satisfactorio. Esto significa que
tienen dificultades para comprender textos escritos.
Asi mismo, tienen dificultades para comprender
textos escritos en el nivel inferencial.

5 estudiantes se encuentran en el nivel
satisfactorio. Esto significa que no tienen dificultad

De la comparacién entre la prueba de entrada y salida en
comprension de textos escritos en el nivel inferencial observamos
que en la prueba de entrada 16 estudiantes se encuentra en el
nivel insatisfactorio en el criterio de comprension de textos escritos
en el nivel inferencial; mientras que en la prueba de salida tenemos
a 11 estudiantes que se encuentra en este nivel. Esto significa que
ahora son menos los estudiantes que tienen serias dificultades
para comprender textos informativos en el nivel inferencial.

Asi mismo vemos que en la prueba de entrada 7 estudiantes se
encuentra en el nivel medianamente satisfactorio en el criterio
comprension de textos escritos en el nivel inferencial; mientras que
en la prueba de salida también existen 7 estudiantes .Esto quiere
decir que se mantienen los estudiantes que se encuentran en un
nivel regular (medianamente satisfactorio) para comprender textos
escritos en el nivel inferencial.

Asi mismo, vemos que en la prueba de entrada ningln estudiante
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satisfactorio. Esto significa que ningun estudiante
logré comprender textos informativos.

para comprender textos escritos. Asi mismo, no
tienen dificultades para comprender textos escritos
en el nivel inferencial.

ha logrado el nivel satisfactorio en el criterio de comprension de
textos escritos en el nivel inferencial, mientras que en la prueba de
salida hay 5 estudiantes que se encuentra en este nivel. Esto
significa que ha aumentado la cantidad de estudiantes que no tiene
dificultades para comprender textos informativos en el nivel
inferencial.

B. MATRIZ DE EVALUACION DE LA EFECTIVIDAD:

RESULTADO
FINAL
CRITERIO SESION INTERVENTORA INDICADOR DE PROCESO INDICADOR DE RESULTADO INSTRUMENTO DO ESTU
CEN | DIANTE
TE
v v
SESION N° 1 v Diario de
» Se sistematiza informacion sobre campo
Analizamos informacién sobre comprensiéon lectora, tipos de textos y | Los estudiantes identifican los investigativo
comprension lectora, tipos de textos y niveles de comprension lectora. tipos de textos y niveles de | v Practica
niveles de comprension lectora » ldentifico fortalezas y debilidades de mi | comprension lectora. dirigida
practica pedagdgica alternativa.
v v
SESION N° 2 L
e v
» Se sistematiza informacién sobre la Diario de
. . L ; i i . campo
s Analizamos informacion sobre la estrategia de comprension lectora: | Los estudiantes ponen en . o
Aplicacion de la . o . o2 . o . investigativo
estrategia de comprension lectora: prediccion. practica la prediccion a partir de P
- . u e . . . p I v Préctica
prediccion, a partir del texto: “la caverna | » Identifico fortalezas y debilidades de mi | los titulos, subtitulos, imagenes, L
propuesta d - Y L ; . . dirigida
e Francia practica pedagodgica alternativa. etc del texto informativo
- aplicando dicha estrategia.
pedagdgica 7 7
alternativa: SESION N° 3 » Se emplea la estrategia de enseflanza para
' predecir a partir de los titulos, subtitulos, | Con la estrategia empleada los | v Diario de
estrategias Aplicamos la estrategia prediccion para imagenes, etc del texto informativo. estudiantes lograron  predecir, campo
comprender texto informativo, a partir del | » Identifico fortalezas y debilidades de mi | anticipar informacion de un investigativo
PISITIPER para la texto: “la tecnificacion del futuro” practica pedagodgica alternativa. texto informativo. v’ Cuestionario
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comprension

de

textos escritos en

el nivel inferencial

v
SESION N° 4 Se sistematiza informaciébn sobre la | Los estudiantes identifican el v Diario de
estrategia de comprensién lectora: | subtema e idea tematica de cada campo
Analizamos informacién sobre la identificacién del subtema e idea tematica. parrafo del texto informativo investigativo
estrategia de comprension lectora: Identifico fortalezas y debilidades de mi | aplicando dicha estrategia. v Practica
identificacion del subtema e idea practica pedagogica alternativa. dirigida
tematica, a partir del texto: “la
solidaridad”
v
SESION N°5 Se emplea la estrategia de ensefianza para
reconocer los subtemas e ideas tematicas en | Con las estrategias empleadas v Diari
. - e - . - iario de
Aplicamos la estrategia identificacion del un texto informativo. los estudiantes lograron campo
subtema e idea tematica para Identifico fortalezas y debilidades de mi | reconocer los subtemas y las investigativo
comprender texto informativo, a partir del practica pedagodgica alternativa. ideas teméticas de un texto v Cuestionario
texto: “la teoria critica de |la informativo.
educacion”
v
SESION N° 6 Los estudiantes identifican el | o . de
Se sistematiza informacibn sobre la | tema e idea principal del texto campo
Analizamos informacién sobre la estrategia de comprensién lectora: | informativo  aplicando  dicha investigativo
estrategia de comprension lectora: identificacion del tema e idea principal. estrategia. v Practica
identificacion del tema e idea principal, a Identifico fortalezas y debilidades de mi dirigida
partir del texto: “teoria educativa de practica pedagogica alternativa.
Makarenko”
v
SESION N° 7 Se emplea estrategias de ensefianza para | Con las estrategias empleadas | v Diario de
deducir el tema central y la idea principal en | los estudiantes lograron campo
Aplicamos la estrategia identificacion del la comprension de textos informativos. reconocer el tema central y la investigativo
tema e idea principal para comprender Identifico fortalezas y debilidades de mi | idea principal de un texto | v Encuesta
texto informativo, a partir del texto: practica pedagdgica alternativa. informativo.
“teoria del aprendizaje”
. v
SESION N° 8 JE;‘;EO de
Se sistematiza informacion sobre la | Los estudiantes elaboran investigativo
Analizamos informacion sobre la estrategia de comprensién lectora: | resumen del texto informativo v Practica
estrategia de comprension lectora: elaboracion del resumen aplicando dicha estrategia. dirigida

elaboracion del resumen, a partir del
texto: “panorama de la conquista

Identifico fortalezas y debilidades de mi
practica pedagogica alternativa.
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espanola”
v
SESION N°9
» Se emplea la estrategia de enseflanza para v Diario de
Aplicamos la estrategia elaboracion del elaborar resumen de un texto informativo. Con la estrategia empleada los campo
resumen para comprender texto | » Identifico fortalezas y debilidades de mi | estudiantes lograron elaborar investigativo
informativo, a partir del texto: “la vision practica pedagodgica alternativa. resimenes de textos | v/ Cuestionario
del indio” informativos.
L v
. o . . v Diario de
SESION N° 10 » Se emplea las estrategias PISITIPER para | Con la estrategia PISITIPER campo
comprender textos escritos empleada los estudiantes campo
L . " - . investigativo
Aplicacion de las estrategias, antes, | » Identifico fortalezas y debilidades de mi | lograron responder las preguntas . .
. - . . ; . v’ Cuestionario
durante y después, de comprension practica pedagdgica alternativa. del texto escrito.
lectora, a partir del texto informativo: “la
perfeccion segun Descartes”
CRITERIO Sesion Interventora INDICADOR OBJETIVO INDICADOR SUBJETIVO INSTRUMENTO
] Los estudiantes participan constantemente. Los estudiantes estuvieron mas v
SESION N° 1 motivados.
El docente mostré seguridad al L
. . o v Diario de
. . | Analizamos informacion sobre desarrollar la clase empleando
Mejora de mi i . . s campo
L comprension lectora, tipos de textos y recursos y materiales didacticos . I
practica veles d %n lect ituaci investigativo
edagégica niveles de comprension lectora para  generar situaciones
P ; comunicativas.
alternativa
|nnovad9ra sobre Los estudiantes muestran el nivel de logro al | Los estudiantes estuvieron mas 4
estrategias - o - . : > .
SESION N° 2 participar prediciendo a partir de los titulos, | motivados.
PISITIPER para ) . - - . .
mejorar la _ _ ' subtlt_ulos, imagenes de_l tex_t(_) _|nf0rmat|vo y esto | El docente mostr6 seguridad al v Diario de
comprension  de Analizamos informacion sobre la | se evidencia en la practica dirigida. desarrollar la clase empleando campo
P : estrategia de comprension lectora: recursos y materiales didacticos campo
textos escritos en Y . ) : investigativo
S . prediccion, a partir del texto: “la caverna para generar situaciones
el nivel inferencial o .2
de Francia comunicativas.
La aplicacion de la estrategia de prediccion | Los estudiantes mostraron | v’ Diario de 4

SESION N° 3

demuestra el nivel activo de participacion de los

empefio al desarrollar.

campo




137

estudiantes a partir de los titulos, subtitulos, investigativo
Aplicamos la estrategia prediccion para | imagenes del texto informativo y esto se
comprender texto informativo, a partir del | evidencia en la practica calificada.
texto: “la tecnificacién del futuro”
] Los estudiantes muestran el nivel de logro al | Los estudiantes participaron v
SESION N° 4 deducir los subtemas e ideas tematicas de cada | activos y permanentemente
parrafo del texto informativo y esto se evidencia | formulando preguntas y
Analizamos informacion sobre la | en la practica dirigida. respondiendo. L
. . ) . . v Diario de
estrategia de comprension lectora: El docente mostré seguridad al
) O - campo
identificacion del subtema e idea desarrollar la clase empleando investigativo
tematica, a partir del texto: “la recursos y materiales didacticos 9
solidaridad” para generar situaciones
comunicativas.
] Los  estudiantes  mostraron v
SESION N°5 La aplicacion de la estrategia para deducir el | empefio al desarrollar.
subtemas e ideas tematicas de cada parrafo del v Diario de
Aplicamos la estrategia identificacion del | texto informativo demuestra en los estudiantes el camoo
subtema e idea temdatica para | nivel de y esto se evidencia en su practica campo
. i . o investigativo
comprender texto informativo, a partir del | calificada.
texto: “la teoria critica de la
educacion”
) Los estudiantes muestran el nivel de logro al | Los estudiantes participaron v
SESION N° 6 identificar el tema e idea principal del texto | activos y permanentemente
informativo y esto se evidencia en la préactica | formulando preguntas y
Analizamos informacion sobre la | dirigida. respondiendo. L
. L ) . . v’ Diario de
estrategia de comprension lectora: El docente mostré seguridad al cambo
identificacion del tema e idea principal, a desarrollar la clase empleando inveSti ativo
partir del texto: “teoria educativa de recursos y materiales didécticos g
Makarenko” para generar situaciones
comunicativas.
] La aplicacion de la estrategia para identificar el | Los estudiantes mostraron v
SESION N° 7 tema e idea principal del texto informativo | empefio al desarrollar. L
. . ) v Diario de
demuestra el nivel de logro y esto se evidencia en
. L e S - campo
Aplicamos la estrategia identificacion del | la practica calificada. ) D
investigativo

tema e idea principal para comprender
texto informativo, a partir del texto:
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“teoria del aprendizaje”

Los estudiantes muestran el nivel de logro al | Los estudiantes participaron 4
SESION N° 8 elaborar resimenes del texto informativo y esto | activos y permanentemente

se evidencia en la practica dirigida. formulando preguntas,
Analizamos informacién sobre la respondiendo y elaborando
estrategia de comprension lectora: resimenes. v Diario de
elaboracion del resumen, a partir del El docente mostré seguridad al campo
texto: “panorama de la conquista desarrollar la clase empleando investigativo
espafola” recursos y materiales didacticos

para generar situaciones
comunicativas.

La aplicacion de la estrategia de ensefianza para | Los estudiantes mostraron v
SESION N° 9 elaborar resumen da buenos resultados | empefio al elaborar resumen.

evidencidndose en la practica calificada. v Diario de
Aplicamos la estrategia elaboracion del campo
resumen para comprender texto investigativo
informativo, a partir del texto: “la vision
del indio”

La estrategia PISITIPER aplicada permiten que | Se sintieron satisfechos de haber v
SESION N° 10 los estudiantes desarrollen las capacidades de | participado en la experiencia

comprension de textos informativos y esto se | pedagdgica realizada. v Diario de
Aplicacion de las estrategias, antes, | evidencia en una prueba de desarrollo. campo
durante y después, de comprension investigativo

lectora, a partir del texto informativo: “la
perfeccion segun Descartes”




C. MATRIZ DE SISTEMATIZACION
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NIVEL DE LOGRO

Insa Media satisfac
tisfac namen | torio o
CATEGORIA HIPOTESIS DE ACCION ACCIONES RECONSTRUCTIVAS torio te SUI?EEHI?XIBOONSDE EVIDENCIAS
satisfac
torio
PLANIFICACION Hipdtesis 1: Planificando | Conocimiento y aplicacién del modelo
adecuadamente mejoraré la | Pedagogico actual.
comprension de textos en
el nivel inferencial de los | Programacién curricular teniendo en
estudiantes del 2do. “B” de | cuenta los insumos del nuevo marco
la I.E.I. “Tapac Amaru II” de | curricular y del DCN.
Chaulan.
Planteamiento de la situacion La planificacion de los aprendizajes | Proyecto de
comunicativa. teniendo en cuenta los insumos de | aprendizaje
los  documentos  pedagdgicos,
Programacién de la unidad didactica: proyecto de aprendizaje, sesiones | Sesiones interventoras
proyecto de aprendizaje, sesiones interventoras, procesos
interventoras teniendo en cuenta la X pedagdgicos, estrategias, | Diarios de campo.

secuencialidad de los procesos
pedagdgicos y la seleccion de
competencias, capacidades e
indicadores de la Rutas del
Aprendizaje.

Formulacion del titulo de la sesién de
aprendizaje que contiene el producto.

Formulacion del
esperado.

aprendizaje

Planificacion  de estrategias
PISITIPER para el desarrollo de la
comprension lectora.

materiales y evaluacion, permitié
que los estudiantes mostraran
mejores niveles de desarrollo y
comprension de textos escritos.
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Seleccion de recursos y materiales.

Evaluacién

ESTRATEGIAS

Hipotesis 2.  Aplicando
estrategias  PISITIPER  (
prediccion, identificacion del
subtema, ideas tematicas,
tema, la idea principal y
elaboracion del resumen)
con los estudiantes del 2do.
“B” de la de la I.E.l. “Tupac
Amaru II” de Chaulan
mejoraré la comprension de
textos escritos en el nivel
inferencial.

Seleccion y aplicacion de las
estrategias PISITIPER, en el antes,
durante y después de la lectura en las
sesiones interventoras de enefianza-
aprendizaje.

Ante de la lectura: aplicacion de la
estrategia de prediccién tanto tedrica
como practica.

Durante la lectura: aplicacion de la
estrategia de identificacion del
subtema e ideas tematicas del
parrafo, identificacion del tema e idea
principal del texto, tanto tedrica como
practica.

Después de la lectura: elaboracion
del resumen, tanto tedrica como
practica.

La seleccion y aplicacion de las
estrategias PISITIPER, en el antes,
durante y después de la lectura, a
través de las sesiones interventoras
ha influenciado positiva y
progresivamente en la mejora de la
competencia de comprension
lectora en el nivel inferencial en los
estudiantes; ya que han logrado
predecir el contenido del texto a
partir de titulos, subtitulos e
imagenes; identificar el subtema y
las ideas tematicas de cada parrafo
formulandose las preguntas ¢De
qué trata el parrafo?, ;Qué se dice
sobre ello?; identificar el tema y la
idea principal del texto
formulandose las preguntas ¢De
qué trata el texto?, ¢(Qué se dice
sobre ello? y han logrado hacer
resimenes a partir de lo leido.

Se ha seguido y desarrollado los
procesos de cada estrategia
PISITIPER a partir de modelaje del
docente y la participacion activa de

Proyecto de
aprendizaje

Sesiones interventoras

Diarios de campo.

Ficha de lectura.

Préctica calificada.
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los estudiantes; posteriormente lo
estudiantes utilizaron y aplicaron la
estrategia mencionada en cada
texto seleccionado y proporcionado.

RECURSOS
MATERIALES

Y

Hipotesis 3: Elaborando y
utilizando  adecuadamente
recursos y materiales
educativos  mejoraré  la
comprensiéon  de  textos
escritos informativos en el
nivel inferencial en los
estudiantes del segundo “B”
de la I.LE.Il. Tdpac Amaru Il
de Chaulan.

Seleccion de fuentes bibliogréaficas.

Seleccion de textos informativos de
textos escolares de MINEDU.

Elaboracion de papelografos con
informacioén teorica sobre estrategias
PISITIPER.

Elaboracién de guias y practicas de
lectura priorizando preguntas de nivel
inferencial.

La seleccion y elaboracién de
materiales educativos teniendo en
cuenta la coherencia del texto y
priorizando el nivel inferencial y las
estrategias PISITIPER, despertd el
interés, motivacion y la mejora de
comprension  lectora de los
estudiantes.

Fichas de lectura
Practicas dirigidas
Practicas calificada

EVALUACION

Hipotesis 4: Elaborando
instrumentos adecuados de
evaluacion mejoraré la
comprensiéon  de  textos
escritos informativos en el
nivel inferencial en los
estudiantes del segundo “B”
de la I.LE.I. Tapac Amaru Il
de Chaulan.

Determinacién y elaboracion de
técnicas e instrumentos de
evaluacion.

Eleccion de la estrategia de
metacognicion.

Elaboracién y aplicacion de practica
calificada.

Elaboracién y aplicacion de prueba
de salida.

La aplicacion de instrumentos de
evaluacion adecuados en relacion a
las estrategias PISITIPER
contribuyé a mejorar,
principalmente, la comprension de
textos en el nivel inferencial ; por
ende, obtener resultados
satisfactorios.

Practicas calificadas
Prueba de salida




142

CONCLUSIONES

» El proceso de deconstruccion de mi practica pedagogica permitio
identificar la debilidad mas recurrente: los estudiantes no lograron
comprender el texto escrito porque no se generd el proceso de
ensefianza-aprendizaje con la utilizacion de las estrategias
adecuadas. A partir de ello se implementd estrategias para
mejorar la comprension lectora en el nivel inferencial en los
estudiantes del 2do. grado “B” de la I.E.Il. “Tupac Amaru II” de

Chaulan, 2014.

» La identificacion de las teorias implicitas y la aplicacion de teorias
explicitas (Isabel Solé “Estrategias de lectura” ; Juana Pinzas
“‘Guia de estrategias metacognitivas para desarrollar la
comprension lectora” ; MINEDU- Rutas del aprendizaje ¢Qué y
cémo aprenden nuestros adolescentes? fasciculo 1 (comprension y
produccion de textos escritos VI ciclo))  sustentan, teorias
explicitas, mi propuesta pedagodgica de estrategias PISITIPER
para mejorar la compresion lectora en el nivel inferencial en los
estudiantes del 2do. grado “B” de la L.E.l. “Tupac Amaru II” de

Chaulan, 2014.
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» EI proceso de la reconstruccion de mi practica pedagodgica fue
significativa porque se implementé y desarroll6 estrategias en el
antes, durante y después de la lectura y de esta manera mejoro
la comprension lectora en el nivel inferencial en los estudiantes del

2do. grado “B” de la l.E.l. “Tupac Amaru II” de Chaulan, 2014.

» A partir de la efectividad de la practica reconstruida: linea de base y
prueba de salida, matriz de evaluacidon de efectividad y matriz de
sistematizacién se concluye que la seleccion y aplicacién de las
estrategias PISITIPER, en el antes, durante y después de la lectura
ha influenciado positiva y progresivamente en la mejora de la
comprension lectora en el nivel inferencial en los estudiantes del

2do. grado “B” de la l.E.l. “Tupac Amaru II” de Chaulan, 2014.
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SUGERENCIAS

» La Direccién Regional de Educacion de Huanuco debe promover y
realizar la investigacibn accion pedagdgica para realizar la
deconstruccion de la practica pedagdgica y generar propuestas
pedagdgicas alternativas para brindar una educacion de calidad para

nuestros estudiantes.

» Se recomienda al magisterio huanuquefio, especialmente a los
docentes del area de Comunicacion del nivel secundaria, considerar
en su programacion curricular y poner en practica las estrategias
PISITIPER para mejorar la ensefianza- aprendizaje de comprension

lectora en el nivel inferencial.

» Se sugiere a los docentes de todas las &reas curriculares planificar,
elaborar materiales educativos contextualizados y utilizar las
estrategias PISITIPER considerando tres momentos en la ensefianza

para la comprension de textos escritos.
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ANEXO N°01
MATRIZ DE CONSISTENCIA
LOGICA




MATRIZ DE CONSISTENCIA
TITULO: ESTRATEGIAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION DE TEXTOS EN EL NIVEL INFERENCIAL EN LOS ESTUDIANTES DEL

SEGUNDO GRADO “B” DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA L.E.l. “TUPAC AMARU II"DE CHAULAN, 2014.

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

SISTEMATIZACION CATEGORIAL DE LA DECONSTRUCCION

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

TEORIAS IMPLICITAS

METODOLOGIA

PROBLEMA GENERAL

¢Qué puedo hacer desde mi

practica pedagdgica para
mejorar la comprension de
textos  escritos en los

estudiantes del segundo grado
“B” de Secundaria, de la
Institucién Educativa Integrada
Tapac Amaru Il - Chaulan,
2014?

PROBLEMAS ESPECIFICOS

[1¢,Qué fortalezas y debilidades
se manifiestan en mi préactica
pedagdgica, particularmente al
desarrollar la comprension
lectora de mis estudiantes del

segundo  grado ‘B’ de
Secundaria, de la Institucion
Educativa Integrada TUpac

Amaru II- Chaulan, 2014?

[1¢,Qué teorias implicitas
sostienen mi préactica
pedagodgica en lo que respecta
a la ensefianza- aprendizaje de
la comprensiéon lectora y qué
teorias explicitas sustenta mi
propuesta de intervencion
pedagogia ?

[J¢,Cuanto mejoraria mi practica
pedagoégica en lo que respecta
a la ensefianza- aprendizaje de
la comprensiéon lectora, si
incorporo las estrategias
cognitivas en el antes, durante
y después de la lectura?

[1¢,Qué efectividad tendra la

propuesta pedagoégica
implementada en el
mejoramiento de la

comprensioén lectora en el nivel
inferencial de mis estudiantes
del segundo grado “B” de
Secundaria, de la Institucion
Educativa Integrada Tupac
Amaru ll- Chaulan, 20147

OBJETIVO GENERAL

Mejorar la ensefianza-
aprendizaje de la comprension
de textos escritos en los
estudiantes del  segundo
grado “B” de Secundaria, de la
Institucion Educativa
Integrada Tupac Amaru Il -
Chaulan, 2014

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Deconstruir mi practica
pedagdgica para identificar
fortalezas y debilidades en la
ensefianza- aprendizaje de la
comprension lectora de los
estudiantes  del  segundo
grado “B” de Secundaria, de la
Institucion Educativa
Integrada Tupac Amaru II-
Chaulan, 2014.

] Identificar las teorias
implicitas que sustentan mi
practica  pedagdgica;  del
mismo modo, las teorias
vigentes para sustentar mi
propuesta pedagégica
alternativa.

| Reconstruir mi practica
pedagégica en lo que
concierne al desarrollo de la
comprension de textos
escritos incorporando
estrategias cognitivas en el
antes, durante y después de
la lectura.

] Evaluar la efectividad de

mi  propuesta pedagégica
aplicada en los estudiantes
del segundo grado “B” de
Secundaria, de la Institucion
Educativa Integrada Tupac
Amaru II- Chaulan, 2014.

HIPOTESIS DE ACCION

H1: Planificando adecuadamente
mejoraré la comprension de textos
en el nivel inferencial en los
estudiantes del segundo “B” de
educacion secundaria de la LE.I
“Tupac Amaru II” de Chaulan.

H2: Aplicando estrategias
PISITIPER (prediccion,
identificacion del subtema, ideas
tematicas, tema, la idea principal y
elaboracion del resumen) con los
estudiantes del segundo “B” de
educacion secundaria de la de la
I.LE.I. “Tupac Amaru II” de Chaulan
mejoraré la comprension de textos
en el nivel inferencial.

H3: Elaborando y utilizando
adecuadamente recursos y
materiales educativos mejoraré la
comprension de textos en el nivel
inferencial en los estudiantes del
segundo “B” de educacion

secundaria de la LE.l. “Tapac
Amaru II” de Chaulan.

H4: Elaborando  instrumentos
adecuados  de evaluacion

mejoraré la comprension de textos
en el nivel inferencial en los
estudiantes del segundo “B” de
educacion secundaria de la LE.I
“Tupac Amaru II” de Chaulan.

PLANIFICACION
CURRICULAR

Tiempo

Temas transversales
(Contextualizacion)

Recursos y materiales
educativos

Seleccion de contenidos

Programacién anual

ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA PARA EL
APRENDIZAJE (EJECUCION)

Motivacién

Recuperacion de los saberes
previos

Conflicto cognitivo

Procesamiento de la
informacion o

Materiales didacticos

Aplicacion del aprendizaje

De entrada
EVALUACION De proceso
De salida
Tolerante
ACTITUD
Indisciplina

Modelo pedagdgico tradicional:

» Metodologia: ensefianza de la
lectura en secundaria
centrado en  pregunta-
respuesta.

» Concepto de Comprension de
lectura comprender es
recordar y analizar lo que se
ha leido, respondiendo
correctamente preguntas de
diferente  tipo sobre el

contenido; es decir, si el
alumnado aprende a
responder bien estas

preguntas y se ejercita en
este tipo de actividades,
entonces su comprension de
lectura debe mejorar.

» Evaluacion centrada en
cuestionarios y actividades

simples.

> TEORIA DE LA
COMPRENSION
LECTORA: LECTURA
COMO CONJUNTO DE
HABILIDADES (e}
TRANSFERENCIA DE

INFORMACION ~ (Si el
estudiante lee bien, si puede
decodificar el texto, lo
entenderd)

» MODELO EXPLICATIVO DE
LA COMPRENSION
LECTORA: MODELO
ASCENDENTE: centrado en
el texto (al leer, lo primero
que sucede es que se
obtiene informacién visual
y, luego, se comprende el
texto)- Mayor importancia.

Modelo pedagégico cognitivo -

constructivista:

» Método: conocimiento y poca
aplicacion de estrategias de

procesamiento de la
informacion.
» Propicia los procesos

pedagdgicos

FTipo de Investigacion :
cualitativo

*Poblacion: Estudiantes del
segundo grado de
Educacién Secundaria (“A”,
“B” total 45 estudiantes) de
la LLE.I Tipac Amaru Il de
Chaulan

Muestra : Estudiantes del
2°“B” ( 23 estudiantes) del
nivel Secundaria de la I.E.|
Tupac Amaru Il de Chaulan.

* Técnicas:
> Observaciéon y
descripcion

> Encuesta
»  Triangulacién

[ Instrumentos:

. Diarios de campo
Guia de observacion

. Prueba de entrada y
salida.

. Cuestionario

. Matriz de
triangulacion.




PROPUESTA P.A.

SISTEMATIZACION CATEGORIAL DE LA RECONSTRUCCION

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

TEORIAS EXPLICITAS

CONCLUSIONES

SUGERENCIAS

ESTRATEGIAS PISITIPER
»  Prediccion

» Identificacion del
subtema e ideas
tematicas

» Identificacion del
tema e ideaprincipal

» Elaboracién de
resumen

PLANIFI CACION

INSUMOS DE
PLANIFICACION

PROCESOS PEDAGOGICOS
CONTEXTUALIZADOS

METODOLOGIA
(ESTRATEGIAS)

Prediccién

Identificacion del subtema e
ideas tematicas

Identificacién del tema e

idea principal

Elaboraciéon de resumen

RECUR SOS Y
MATERIALES Textos impresos
EVALUA CION instrumento

Isabel Solé Gallart
(2000). Estrategias de
lectura

Juana Pinzas, (2007).
Guia de estrategias
metacognitivas para
desarrollar la

comprension lectora.

MINEDU- Rutas del
aprendizaje cQué y
cémo aprenden nuestros
adolescentes? fasciculo
1 (comprensién y
produccion de textos
escritos VI ciclo)

0 El proceso de deconstruccién de mi
practica pedagoégica  permitié identificar la
debilidad maés recurrente: los estudiantes no
lograron comprender el texto escrito porque no se
genero6 el proceso de ensefianza-aprendizaje con
la utilizacion de las estrategias adecuadas. A partir
de ello se implement6 estrategias para mejorar la
comprension lectora en el nivel inferencial en los
estudiantes del 2do. grado “B” de la I.E.l. “Tupac
Amaru II” de Chaulan,2014.

La identificacion de las teorias
implicitas y la aplicacion de teorias explicitas
(Isabel Solé “Estrategias de lectura” ; Juana
Pinzas “Guia de estrategias metacognitivas para
desarrollar la comprensiéon lectora” ; MINEDU-
Rutas del aprendizaje ¢Qué y cémo aprenden
nuestros adolescentes? fasciculo 1 (comprension
y produccién de textos escritos VI ciclo))
sustentan, teorias explicitas, mi propuesta
pedagdgica de estrategias PISITIPER para
mejorar la compresién lectora en el nivel
inferencial en los estudiantes del 2do. grado “B”
de la |I.E.l. “Tupac Amaru II’ de Chaulan,2014.

El proceso de la reconstruccion de mi
practica pedagogica fue significativa porque se
implement6 y desarrollé estrategias en el antes,
durante y después de la lectura y de esta manera
mejor6 la comprensiéon lectora en el nivel
inferencial en los estudiantes del 2do. grado “B”
de la I.E.l. “Tupac Amaru II’ de Chaulan,2014.

A partir de la efectividad de la practica
reconstruida: linea de base y prueba de salida,
matriz de evaluacion de efectividad y matriz de
sistematizacion se concluye que la seleccion y
aplicacion de las estrategias PISITIPER, en el
antes, durante y después de la lectura ha
influenciado positiva y progresivamente en la
mejora de la comprension lectora en el nivel
inferencial en los estudiantes del 2do. grado “B”
de la I.E.l. “Tupac Amaru II’ de Chaulan,2014.

Promover y  realizar la
investigacion accion pedagogica desde la
Direccién Regional de Educacion de
Huéanuco para identificar los diversos
problemas de ensefianza-aprendizaje y
generar propuestas pedagogicas
alternativas para brindar una educacion de
calidad para nuestros estudiantes.

0 Como afirma Isabel Solé el
problema de la ensefianza- aprendizaje de
la lectura y su comprensiéon no se sitta a
nivel del método que la asegura sino del
enfoque tedrico que la sustenta y de las
propuestas metodoldgicas que se adoptan
para la ensefianza; es decir lo mas
recomendable a nivel de EBR es ensefiar
la comprension considerando que la
lectura es un proceso interactivo y que

estd integrando por tres fases o
momentos.

O Se recomienda al magisterio
huanuquefio, especialmente a los

docentes del area de Comunicacién del

nivel secundaria, considerar en su
programaciéon curricular 'y poner en
practica las estrategias PISITIPER para
mejorar la ensefianza- aprendizaje de
comprension  lectora en el nivel
inferencial.




ANEXO N°02
DIARIOS DE CAMPO
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DIARIO DE CAMPO N° 1

DATOS GENERALES

ILE.I: TUPAC AMARU II- CHAULAN
AREA: COMUNICACION

DIA: 11 DE ABRIL DEL 2014
DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON
GRADO Y SECCION: 2° “B”

TEMA: COMPRENSION DE LECTURA
ASISTENTES: 23 ALUMNOS

DESCRIPCION

A las 11:00 a.m. ingresé al salén del 2° “B” y, luego, indiqué a los alumnos a ubicarse y
sentarse al contorno del salon. A las 11: 15 a.m. inicié la sesion de clases. Primero saludé a los
alumnos y luego procedi a realizar la lectura de un texto reflexivo por parte de un alumno.
Después de la lectura se formulé preguntas para que los alumnos puedan participar. Se generé
preguntas para que los alumnos puedan patrticipar; las preguntas por ejemplo fueron formuladas de
la siguiente manera ¢ Qué mensaje nos transmite el texto reflexivo? ¢, Qué valores estaran presenten
en el texto? Los alumnos en su mayoria estuvieron callados.

Después se procedi6é a explicar sobre la parte tedérica de lo que viene a ser comprender un
texto ¢ Qué es un texto? ¢ Qué ideas contiene un texto? ¢ Cémo se reconoce la idea principal de un
texto? Los alumnos no quisieron participar y mi pesona trataba de explica con palabras sencillas.

Luego, se repartio un texto fotocopiado a cada estudiante para que pueda leer, comprender
y responder las preguntas planteadas. Se le dio 25 minutos para que puedan leer y responder las
preguntas del texto.

Cumplido los 25 minutos el profesor recogié la practica de comprensién de texto para
revisar y, luego, resolvié las preguntas del texto; los estudiantes en su mayoria movian sus cabezas
en sefial de no haber acertado a la respuesta.

Finalmente, los alumnos escribieron en sus cuadernos la informacion teérica de la pizarra
sobre la comprension de textos.

Toco el timbre a las 9:15 a.m. y me retiré del saldn del 2° grado “B”.

REFLEXION

FORTALEZAS
» Dominio del tema
» Genero actividades de participacion a través de preguntas.
» Motivo para desarrollas mis clase.

DEBILIDADES
» No cumpli con el tiempo programado.
» No utilicé las estrategias adecuadas para el aprendizaje de comprensién de textos.
» Soy muy tolerante.

INTERVENCION

Entre las propuestas para mejorar mis debilidades en mi practica pedagdgica son:

Cumplir con lo programado a través de una planificacion precisa de actividades.

Utilizar estrategias adecuadas para que aprendan a comprender textos

Debo ser mas estricto en cuanto se refiere a la practica del valor educativo de la
responsabilidad.

AN NN



DIARIO DE CAMPO N° 2

DATOS GENERALES

ILE.I: TUPAC AMARU II- CHAULAN
AREA: COMUNICACION

DIA: 14 DE ABRIL DEL 2014
DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON
GRADO Y SECCION: 2°“B”

TEMA: COMUNICACION: ELEMENTOS
ASISTENTES: 24 ALUMNOS

DESCRIPCION

Ingresé al salon del 2° “B” alas 11:00 a.m. y saludé a los alumnos; uno de los alumnos me
dijo profesor no entiendo lo que lee y los demas gritaron yo tampoco comprendo lo que leo; frente a
esta inquietud le explique que tienen leer varias veces para que entiendan lo que leen. Algunos
alumnos estaban generando desorden y bulla. Me puse de pie y les aconseje que deberian de
hacer silencio. Un grupo de alumnos en la parte dltima del salén, pese a que les llame la atencion
continuaron conversando; frente a esta situacién tome la decision de separarlos y hacerles sentar
en diferentes lugares.

Invité¢ a un alumnos para que leyera el fragmente de la obra “Paco Yunque” de César
Vallejo; algunos escucharon y otros estuvieron conversando. Hice algunas preguntas sobre el
texto y solo uno me contestd. Hice leer nuevamente el fragmento del texto a otro alumno y luego
formulé las preguntas ¢Quién le maltrata a Paco Yunque?¢;Como le trataba Humberto Grieve a
Paco Yunque? Nadie me contest6 pese a que estaban atentos.

Formulé las siguientes preguntas ¢En el salén de clases del colegio de Paco Yunque se
realizé la comunicacion? ¢Qué elementos se puede reconocer de la comunicacion que se realiza
en el salén de clase? La alumna Sayra me respondié el emisor, receptor y mensaje. Los demés solo
hacian bulla y desorden.

En seguida forme grupos de 4 integrantes y le dije que leyeran la informacién de la pagina
23 del texto de Comunicacion 2 del MINEDU. Después les dije que elaboraran organizadores para
procesar la informacion sobre los elementos de la comunicacion. Les di 20 minutos para que leyeran
la informacién y para que reconocieran las ideas principales del texto. Cumplido el tiempo sortea a
los grupos para que socializaran sus trabajos y la mayoria de los grupos lo Unico que hicieron es
copiar toda la informacién del texto en sus papelotes.

Procedi a trabajar y elaborar organizadores con los alumnos sobre la comunicacién y sus
elementos. Los alumnos copiaron los organizadores y luego tome una practica calificada de
reconocimiento de los elementos de la comunicacion.

Formulé las siguientes preguntas: ¢Qué aprendi hoy? ¢Me servira lo aprendido en clase?
¢ Para qué?

Finalmente, tocé el timbre para el cambio de hora.

REFLEXION

FORTALEZAS
» Demuestro puntualidad en mi horario de clase.
» Consulto frecuentemente a la asesora del area de Comunicacion.
» Domino el tema.

DEBILIDADES
» Poca utilizaciéon de estrategias para comprender textos escritos.
» Falta de compromiso.
» Soy muy flexible en la presentacion del trabo grupal.

INTERVENCION

v" Debo investigar mas para desarrollar una practica pedagégica a través de la aplicacion de
estrategias de ensefianza y aprendizaje.

v/ Comprometerme mas con el area a fin de brindar un buen servicio profesional.

v" Debo ser mas estricto en el cumplimiento de los trabajaos asignados y asi desarrollar los
valores educativos.

v El proceso pedagoégico de motivacion debo tener presente constantemente para generary
despertar interés y para ver el logro de los aprendizajes esperados.



DIARIO DE CAMPO N° 3

DATOS GENERALES

ILE.I: TUPAC AMARU lI- CHAULAN
AREA: COMUNICACION

DIA: 18 DE ABRIL DEL 2014
DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON
GRADO Y SECCION: 2°“B”

TEMA: DIALOGO FORMAL E INFORMAL
ASISTENTES: 24 ALUMNOS

DESCRIPCION

El dia 18 de abril me desperté muy contento y con ganas de trabajar. Llegué temprano al
colegio e ingresé al salén de clases a las 11:00 a.m. Me di cuenta que los alumnos estaban
cansados y aburridos les pregunté como se sienten y algunos me contestaron: “estamos cansados y
aburridos porque son las ultimas horas de clase”. Les hice parar a todos y se realizé la dinamica
titulada “Quien se equivoca con la palmada, cumplira con el castigo”.

Después de esta dinamica empecé a trabajar el tema de didlogo formal e informal. Para motivar la
clase saque a 3 alumnos y le dije a uno de ellos como habla cuando se encuentra con su mejor
amigo y como habla cuando se encuentra con un ingeniero. Luego pregunte ¢ nuestra conversacion
sera igual con nuestro mejor amigo y con un abogado o profesor? Todos me dijeron- no, profesor,
porque utilizados diferentes palabras de acuerdo con quienes nos comunicamos.

Luego pregunte ¢Qué diferencia existe entre dialogo y conversacion? ¢Cuando nos comunicamos
con diferentes personas utilizaremos las mismas palabras? Los alumnos respondieron y se anoto
en la pizarra.

Luego a cada alumno (a) se le dijo que leyera la pagina 30 de su libro de Comunicacién 2 sobre el
tema del didlogo y organizara en un organizador de conocimiento. Se le dio 40 minutos y luego para
presentar y comentar en clase.

Terminado el tiempo la mayoria de los alumnos copiaron literalmente la informacién del libro en su
cuaderno. Y cuando le pregunté que explicara no sabian qué responder porque no habian
comprendido la mayoria. Yarkop se puso de pie y me dijo, profesor, yo si hice y puedo explicar el
tema que me dejaste y lo hizo muy bien.

Luego copiaron en su cuaderno el organizador que hizo Yarkop sobre el tema tratado y expliqué
algunas partes que no quedaron claros.

Toco el silbato y todos dijeron — ya es salida.

REFLEXION

FORTALEZAS
» Soy puntual en mi horario de clase.
» Dominio del tema.
» Trabajo con libro de Comunicacion 2

DEBILIDADES
» No cumpli con realizar el proceso pedagdgico de metacognicion.
» Soy muy flexible al momento de realizar trabajo grupal.

INTERVENCION

v' Debo tener presente en cada sesion de clase desarrollar el proceso pedagogico de la
metacognicion.

v" Debo ser mas estricto al momento de ejecutar el trabajo grupal para que los alumnos (as)
hagan bien sus trabajos.



DIARIO DE CAMPO N° 4

DATOS GENERALES

ILE.I: TUPAC AMARU II- CHAULAN

AREA: COMUNICACION

DIA: 21 DE ABRIL DEL 2014

DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON

GRADO Y SECCION: 2°“B”

TEMA: GUIA PARA ESCRIBIR TEXTO NARRATIVO: CUENTO(PALNIFICACION)
ASISTENTES: 24 ALUMNOS

DESCRIPCION

Tocé el timbre como sefial de haberse terminado la hora de receso y me acerque al salén
del 2° “B”los alumnos estaban generando desorden; algunos jugaban y otros como siempre
mostraban una actitud negativa. Les hice sentar divididos en columnas y les llamé la atencion
manifestando algunos consejos antes de iniciar el desarrollo de la clase. Algunos escucharon y
reflexionaron; otros igual con el mismo comportamiento negativo de siempre.

Llame a un alumno al azar para que lea un cuento. El alumno leyo, luego, formule algunas
preguntas, por ejemplo: ¢Cudl es la historia que relata el cuento? ¢Quiénes son los personajes
?¢,Cudl es el escenario? ¢ En qué tiempo esta escrito el relato? Algunos alumnos me respondieron y
los demas no habian comprendido cuento leido.

Formulé las preguntas: ¢ En qué se diferencia un cuento de una novela? ¢, Cuantos tipos de

narradores existiran? ¢Cudl es la estructura de un cuento? ¢Qué técnicas narrativas conocen?
Participaron los alumnos respondiendo las preguntas.
El docente hizo leer a un alumno “EL VUELO DE LOS CONDORES” de Abraham Valdelomar y
después que termind de leer se pregunt6 ¢Quiénes son los personajes? ¢, Cual es la historia que
transmite? ¢ Habra problemas entre los personajes del cuento? Solo dos alumnos respondieron y la
mayoria no comprendieron el texto. Nuevamente lei el texto para elaborar un modelo de guia para
redactar textos narrativos: cuentos. Hice las aclaraciones del caso y disefié una guia narrativa de
cuento en la pizarra. En esta guia se considero el titulo, los personajes, el escenario, los actos, la
problematizacion y el final del cuento.

Después de la explicacion cada alumno disefié su guia narrativa de cuento como estrategia
de planificacion de textos. Todos los alumnos al final de la clase me presentaron sus guias. Algunos
alumnos manifestaron que es facilito escribir cuentos; otros, que era dificil esquematizar.

Finalmente tocé el timbre para el cambio de hora.

REFLEXION

FORTALEZAS
» Lei los manuales de rutas del aprendizaje.
» Dominio del tema.
» Soy puntual en mi horario de clase.

DEBILIDADES
» No cumpli con realizar el proceso pedagdgico de metacognicion.
» Poco dominio distribuir progresivamente los indicadores de evaluacion.
» Poca motivacién para redactar textos.

INTERVENCION

v" Debo tener presente en cada sesion de clase desarrollar el proceso pedagégico de la
metacognicion.

v' Se debe realizar talleres de capacitacién para aprender a cémo distribuir progresivamente
los indicadores de evaluacion.

v Debo desarrollar el proceso pedagogico de metacognicion apara que mis alumnos puedan
reflexionar sobre lo que estén aprendiendo y haciendo.

v' Debo empezar a redactar constantemente para ensefiar a mis alumnos en base a mis
producciones.



DIARIO DE CAMPO N°5

DATOS GENERALES

ILE.I: TUPAC AMARU II- CHAULAN

AREA: COMUNICACION

DIA: 25 DE ABRIL DEL 2014

DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON

GRADO Y SECCION: 2°“B”

TEMA: RAZONAMIENTO VERBAL: COMPRENSION DE LECTURA
ASISTENTES: 24 ALUMNOS

DESCRIPCION

Ingresé al salén de clases a las 11:05 a.m. me di cuenta que los alumnos estaban cansados
y aburridos les pregunte como se sienten y algunos me contestaron: “estamos cansados y aburridos
porque son las Ultimas horas de clase”. Les hice parar a todos vy se realiz6 la dinamica titulada
“Quien se equivoca en la palmada”.

Después de esta dinamica empecé a trabajar el tema de Comprensiéon de lectura. Para
motivar la participacion lei un texto breve y formulé las siguientes preguntas: ¢Cual seréa la idea
principal del texto? ¢ Cual es el tema? ¢ Quién es el protagonista de la novela Maria? Los alumnos
respondieron correctamente porque era un texto breve y de facil comprension.

Luego pregunté qué técnicas de lectura conocen y me respondieron el subrayado, resumen,
nota al margen. Expliqué en qué consiste cada uno de ellos y, luego, les entregué una ficha de
lectura con preguntas para marcar y responder preguntas. Se le dio 40 minutos para que los
alumnos(as) leyeran el texto y respondieran las preguntas. Cumplido el tiempo recogi la ficha y
pasamos a resolver las preguntas.

Lei en voz alta el texto dos veces y luego respondimos las preguntas y la mayoria de los
alumnos no habian respondido correctamente las preguntas porque no habian comprendido el texto.
Algunos dijeron no comprendo lo que leo y otros dijeron estaba dificil comprender ese texto tranca.

Finalmente, tocé el timbre para el cambio de hora.

REFLEXION

FORTALEZAS
» Soy puntual en mi horario de clase.
» Dominio del tema.
» Trabajo con fichas de lectura

DEBILIDADES
» No cumpli con realizar el proceso pedagdgico de metacognicion.
» Soy muy flexible al momento de realizar la practica calificada.

INTERVENCION

v' Debo tener presente en cada sesion de clase desarrollar el proceso pedagégico de la
metacognicion.

v" Debo ser mas estricto al momento de ejecutar una practica calificada de comprension para
ver el logro de aprendizaje esperado del educando.



DIARIO DE CAMPO N° 6

DATOS GENERALES

ILE.I: TUPAC AMARU II- CHAULAN

AREA: COMUNICACION

DIA: 30 DE ABRIL DEL 2014

DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON

GRADO Y SECCION: 2°“B”

TEMA: PRODUCCION DE TEXTO NARRATIVO: CUENTO (Redaccion)
ASISTENTES: 23 ALUMNOS

DESCRIPCION

Terminado el recreo, ingresé al salén de clases del 2° “B” y encontré a 20 alumnos;
pasaron 4 minutos e ingresaron los demas. Les pregunté el porqué y me respondieron que estaban
conversando con el auxiliar; les dejé ingresar.

A continuaciéon todos sacaron su guia narrativa de cuento y empezaron a redactar su

cuento. Algunos decian es facil; otros, dificil. Constantemente estuve indicando que respetaran su
guia narrativa y se centren en redactar todo lo que tienen que contar de su historia.
En la parte final, un grupo de alumnos no escribian su texto; me acerque y les dije que escribieran.
Dos alumnos me contestaron: profesor, acaso yo voy a ser escritor. Les dije que redactar un texto te
permite desarrollar tu capacidad para comunicarte en cualquier circunstancia de tu vida, por
ejemplo, cuando trabajas en una empresa para hacer tu informe o para solicitar algo que como
derecho te corresponde. Uno de ellos me dijo tienes razén profesor.

Faltaba 10 minutos para el cambio de hora. Les dije a los alumnos para la préxima clase
deben traer su texto para hacer todas las correcciones gramaticales y ortogréficas.
Después les dije que escribieran en su cuaderno las siguientes preguntas: ¢Para qué me servira
redactar textos? ¢Qué aprendi hoy? ¢ Es facil redactar textos? ¢ Por qué?
Los alumnos: Wili,Rosa,Sayra dijeron que aburrido es escribir cuentos.

REFLEXION

FORTALEZAS
» Lei los manuales de rutas del aprendizaje.
» Dominio del tema.
» Soy puntual en mi horario de clase.

DEBILIDADES
» No cumpli con realizar el proceso pedagogico de motivacion.
» Poco dominio en distribuir progresivamente los indicadores de evaluacion.
» Poca motivacién para redactar textos.

INTERVENCION
v' Debo tener presente en cada sesion de clase desarrollar el proceso pedagogico de la
motivacion.
v" La UGEL-Huanuco debe realizar talleres de capacitacion para aprender a como distribuir
progresivamente los indicadores de evaluacion.
v' Debo empezar a redactar constantemente para ensefiar a mis alumnos en base a mis
producciones.



DIARIO DE CAMPO N° 7

DATOS GENERALES

(W=AE TUPAC AMARU II- CHAULAN

AREA: COMUNICACION

DIA: 5 DE MAYO DEL 2014

DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON

GRADO Y SECCION: 2° “B”

TEMA: EXPOSICION ORAL: ORGANIZACION Y PASOS
ASISTENTES: 24 ALUMNOS

Ingresé al salon del 2° “B” a las 11:00 a.m. y saludé a los alumnos; uno de los alumnos me
dijo profesor no hay leer textos porque es aburrido y le dije hoy hacemos otro tema.

Pasé asistencia y luego preguntes ¢Exponer sera igual que discutir? ¢Qué sera una
exposicion oral? ¢ Qué pasos hay que seguir para realizar una buena exposicién oral? Los alumnos
respondieron y fui anotando en la pizarra las informaciones mas importantes.

Les pregunté alguna ves han visto y escuchado expones un tema a alguien. Si, me
respondieron y qué pasos siguio el expositor. Me dijeron saludo y desarrollo del tema.

Después de conversar y elaborar un organizador en la pizarra con las ideas de los alumnos
se pasO a formar grupos de 4 integrantes para que elaboraran sus organizadores con los temas
asignados y con la informacion que han recopilado.

Cada grupo empez6 a trabajar y a sacar las ideas mas importantes de la informacién sobre
el tema que ellos han elegido anticipadamente. La mayoria de los grupos copiaban literalmente la
informacién en el papelote.

La mayoria me presento su trabajo copiado casi toda la informacién; cuando les pregunté
por qué hicieron asi, me respondieron es que no podemos sacar la idea principal de la informacion
porque es bastante.

El primer grupo expuso su trabajo. Los integrantes no podian explicar con sus propias
palabras porque no habian comprendido la informacion recopilada. El organizador estaba mal
elaborado y las letras muy pequefias que no podian ver sus comparieros del Ultimo sitio.

Los alumnos copiaron en sus cuadernos los organizadores sobre la exposicion oral y los
que elaboraron el primer grupo.

Les comuniqué que la siguiente clase expondran los siguientes grupos y que deben
prepararse.

Formulé las siguientes preguntas: ¢Qué aprendi hoy? ¢Me servira lo aprendido en clase?
¢ Para qué?
Finalmente, tocé el timbre para el cambio de hora.
REFLEXION
FORTALEZAS
» Demuestro puntualidad en mi horario de clase.
» Consulto frecuentemente a la asesora del area de Comunicacion.
» Domino el tema.
DEBILIDADES
» Poca utilizacién de estrategias para comprender textos escritos.
» Falta de compromiso.
» Soy muy flexible en la presentacion del trabo grupal.

INTERVENCION

v" Debo investigar méas para desarrollar una practica pedagogica a través de la aplicacion de
estrategias de ensefianza y aprendizaje.

v' Comprometerme mas con el area a fin de brindar un buen servicio profesional.

v" Debo ser mas estricto en el cumplimiento de los trabajaos asignados y asi desarrollar los
valores educativos.

v El proceso pedagoégico de motivacion debo tener presente constantemente para generary
despertar interés y para ver el logro de los aprendizajes esperados.



DIARIO DE CAMPO N° 8

DATOS GENERALES

(W=AE TUPAC AMARU II- CHAULAN
AREA: COMUNICACION

DIA: 5 DE MAYO DEL 2014
DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON
GRADO Y SECCION: 2°“B”

TEMA: COMPRENSION DE LECTURA
ASISTENTES: 23 ALUMNOS

DATOS GENERALES

I.E.: GRAN UNIDAD ESCOLAR “LEONCIO PRADO”

AREA: COMUNICACION

DIA: 24 DE SETIEMBRE DE 2013

DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ,EMERSON

GRADO Y SECCION: 5° “B”

TEMA: PRODUCCION DE TEXTO NARRATIVO: CUENTO (Redaccion)
ASISTENTES: 23 ALUMNOS

DESCRIPCION

Terminado el recreo, ingresé al salén de clases del 5° “B” y encontré a 18 alumnos;
pasaron 4 minutos e ingresaron los demas. Les pregunté el porqué y me respondieron que estaban
conversando con el auxiliar; les dejé ingresar.

A continuacion todos sacaron su guia narrativa y empezaron a redactar su cuento. Algunos

decian es féacil; otros, dificil. Constantemente estuve indicando que respetaran su guia narrativa 'y se
centren en redactar todo lo que tienen que contar de su historia.
En la parte final, un grupo de alumnos no escribian su texto; me acerque y les dije que escribieran.
Dos alumnos me contestaron: profesor, acaso yo voy a ser escritor. Les dije que redactar un texto te
permite desarrollar tu capacidad para comunicarte en cualquier circunstancia de tu vida, por
ejemplo, cuando trabajas en una empresa para hacer tu informe o para solicitar algo que como
derecho te corresponde. Uno de ellos me dijo tienes razén profesor.

Faltaba 10 minutos para el cambio de hora. Les dije a los alumnos que para la préxima
clase deben traer su texto para hacer todas las correcciones gramaticales y ortogréficas.
Después les dije que escribieran en su cuaderno las siguientes preguntas: ¢Para qué me servird
redactar los textos? ¢ Qué aprendi hoy? ¢ Es facil redactar textos? ¢ Por qué?
Los alumnos: Areche, Avila, Verastegui y Cardenas dijeron que aburrido es redactar.

REFLEXION

FORTALEZAS
» Lei los manuales de rutas del aprendizaje.
» Dominio del tema.
» Soy puntual en mi horario de clase.

DEBILIDADES
» No cumpli con realizar el proceso pedagdgico de motivacion.
» Poco dominio en distribuir progresivamente los indicadores de evaluacion.
» Poca motivacién para redactar textos.

INTERVENCION
v' Debo tener presente en cada sesion de clase desarrollar el proceso pedagoégico de la
motivacion.
v" La UGEL-Huanuco debe realizar talleres de capacitacion para aprender a cémo distribuir
progresivamente los indicadores de evaluacion.
v' Debo empezar a redactar constantemente para ensefiar a mis alumnos en base a mis
producciones.



DIARIO DE CAMPO N° 9

DATOS GENERALES

ILE.I: TUPAC AMARU II- CHAULAN
AREA: COMUNICACION

DIA: 7 DE MAYO DEL 2014
DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON
GRADO Y SECCION: 2° “B”

TEMA: ANECDOTA

ASISTENTES: 22 ALUMNOS

DESCRIPCION

El dia 7 de mayo fui contento y alegre al colegio; llegué temprano al colegio e ingresé al
salén de clases a las 11:00 a.m. me di cuenta que los alumnos estaban haciendo desorden después
de regresar del receso.

Para motivarles les conté mis anécdotas que me habian pasado en la vida; por ejemplo, un
dia me habia sentado en una silla que estaba desclavado uno de sus patas y en presencia de todos
los alumnos estuve botado en el piso del salén de clase. Todos los alumnos se rieron.

Luego les pregunté ¢qué sera una anécdota? ¢Sera igual que una noticia? ¢0 una
experiencia inolvidable de una persona? Los alumnos me respondieron y querian contar sus
anécdotas que les habian pasado.

Sayra cont6 que un dia estaba arriando su vaca y de pronto le orino en la cabeza;Yarkon
cont6 que un dia ya no soportaba mas la diarrea y se meti6é a una choza y cuando estaba sentado le
encontro su duefia, etc.

Se proceso informacion tedrica en la pizarra sobre la anécdota a través de un organizador
de conocimiento y los alumnos copiaron en sus cuadernos.

Se formo grupos de 3 integrantes y se les indicd que contaran dos anécdotas cada grupo
dentro de 15 minutos de planificacion.

Terminado el tiempo cada grupo conté sus anécdotas en salén.

Toco el silbato y todos dijeron — ya es salida.
REFLEXION
FORTALEZAS
» Soy puntual en mi horario de clase.
» Dominio del tema.
» Trabajo con libro de Comunicacion 2
DEBILIDADES
» No cumpli con realizar el proceso pedagdgico de metacognicion.
» Soy muy flexible al momento de realizar trabajo grupal.
INTERVENCION

v' Debo tener presente en cada sesion de clase desarrollar el proceso pedagdgico de la
metacognicion.

v' Debo ser mas estricto al momento de ejecutar el trabajo grupal para que los alumnos (as)
hagan bien sus traba



DIARIO DE CAMPO N° 10

DATOS GENERALES

ILE.I: TUPAC AMARU II- CHAULAN
AREA: COMUNICACION

DIA: 12 DE MAYO DEL 2014
DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON
GRADO Y SECCION: 2° “B”

TEMA: COMPRENSION DE LECTURA
ASISTENTES: 23 ALUMNOS

DESCRIPCION

A las 11:00 a.m. ingresé al salén del 2° “B” y, luego, indiqué a los alumnos a ubicarse y
sentarse al contorno del salon. A las 11: 15 a.m. inicié la sesion de clases. Primero saludé a los
alumnos y luego procedi a realizar la lectura de un texto reflexivo por parte de un alumno.
Después de la lectura se formuld preguntas para que los alumnos puedan participar. Se generé
preguntas para que los alumnos puedan patrticipar; las preguntas por ejemplo fueron formuladas de
la siguiente manera ¢ Qué mensaje nos transmite el texto reflexivo? ¢ Qué valores estaran presenten
en el texto? Los alumnos en su mayoria estuvieron callados.

Después se procedi6é a explicar sobre la parte tedérica de lo que viene a ser comprender un
texto ¢ Qué es un texto? ¢ Qué ideas contiene un texto? ¢ Como se reconoce la idea principal de un
texto? Los alumnos no quisieron participar y mi pesona trataba de explica con palabras sencillas.

Luego, se repartio un texto fotocopiado a cada estudiante para que pueda leer, comprender
y responder las preguntas planteadas. Se le dio 25 minutos para que puedan leer y responder las
preguntas del texto.

Cumplido los 25 minutos el profesor recogié la practica de comprensién de texto para
revisar y, luego, resolvié las preguntas del texto; los estudiantes en su mayoria movian sus cabezas
en sefial de no haber acertado a la respuesta.

Finalmente, los alumnos escribieron en sus cuadernos la informacion teérica de la pizarra
sobre la comprension de textos.

Toco el timbre a las 9:15 a.m. y me retiré del salén del 2° grado “B”.

REFLEXION
FORTALEZAS
» Dominio del tema
» Genero actividades de participacion a través de preguntas.
» Motivo para desarrollas mis clase.
DEBILIDADES
» No cumpli con el tiempo programado.
» No utilicé las estrategias adecuadas para el aprendizaje de comprensién de textos.
» Soy muy tolerante.
INTERVENCION
Entre las propuestas para mejorar mis debilidades en mi practica pedagdgica son:
Cumplir con lo programado a través de una planificacion precisa de actividades.
Utilizar estrategias adecuadas para que aprendan a comprender textos
Debo ser mas estricto en cuanto se refiere a la practica del valor educativo de la
responsabilidad.

AN NN



ANEXO N°03
SESIONES INTERVENTORAS




DATOS GENERALES:

Institucién Educativa Integrada
Grado y seccion

Ciclo

Area

Horas semanales

Docente

Duracién

NogakrwdhpE

APRENDIZAJES ESPERADOS

SESION DE APRENDIZAJE

Ne1

Reconocemos y clasificamos los tipos de textos

“TUPAC AMARU II’- Chaulan

20 HBU

Vi

Comunicacion

06

SALAVDOR CHAVEZ, Emerson
2 horas

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INDICADORES

COMPRENSION ESCRITA
Comprende criticamente diversos tipos de
textos escritos en variadas situaciones
comunicativas segun su propésito de lectura,
mediante procesos de interpretacion y reflexion.

Toma decisiones estratégicas segun su
propésito de lectura.

Identifica informacién en diversos tipos de
textos segun el proposito.

Selecciona el modo o tipo de lectura segun su proposito lector.

Utiliza estrategias o técnicas de lectura de acuerdo con el texto y su propésito lector
(subrayado, glosas, sumillas, tablas, cuadros sinépticos, mapas conceptuales y
resumen).

Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de estructura compleja y
vocabulario variado.

EXPRESION ORAL
Se expresa oralmente en forma eficaz en
diferentes situaciones comunicativas en funcion
de propésitos diversos, pudiendo hacer uso de
variados recursos expresivos.

Expresa ideas, emociones y experiencias con
claridad empleando las convenciones del
lenguaje oral en cada contexto

Ordena sus ideas en torno a un tema especifico a partir de sus saberes previos y
fuentes de informacién, evitando contradicciones.
Utiliza vocabulario variado y pertinente.




M. SECUENCIA DIDACTICA

DOCENTE

MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O TIEMPO
RECURSOS
Inicio Se inicia la clase saludando, luego se relata el
(Motivacion, cuento “ushanan jampi” de Enrique Lopez Albujar. ]
Recojo de Después se lee noticias de periddicos, articulo de Texto escrito
saberes opinién sobre la contaminacion del agua y una .
previos novela corta. Seguidamente se formula las Pizarra
Conflicto preguntas, a qué tipo de texto correspondera los = 20 min.
= ; umones
cognitivo textos leidos.
¢En qué se diferencian los textos informativos de Mota
las noticias y los articulos?
Los alumnos opinan y el profesor anota las
informaciones mas importantes en la pizarra.
Desarrollo Se escribe el propoésito de la sesion de
(Construccion aprendizaje. Papelotes
del nuevo Se sistematiza informacion sobre los tipos de Plumones
conocimiento) textos en cuadros comparativos. Textos seleccionados 25 min.
Se forma grupos y se entrega varios textos para Lapiceros
gue expliquen a qué tipo de texto corresponde y Resaltadores
por qué.
Cierre Una vez concluido el tiempo para procesar la
Evaluacion informacién; comparten y explican a través de
organizadores y entregan sus escritos al Papelografos
Transferencia maestro. Cinta masking
El profesor realiza precisiones y observaciones en Plumones 45 min
Metacognicion los casos que sean necesarios. Mota '
Entregan su trabajo. Cuadernos de trabajo
Al final se les pregunta para que responden en Lapiceros
sus cuadernos:;Qué aprendi?, ¢Para qué me
servira lo aprendido?
Iv. EVALUACION FORMATIVA
COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES INTRUMENTOS
Toma decisiones | Selecciona el modo o tipo de
COMPRENSION estratégicas segln su | lectura segin su propdsito
ESCRITA propésito de lectura. lector.
Comprende Utiliza estrategias o técnicas Registro auxiliar
criticamente  diversos de lectura de acuerdo con el
tipos de textos escritos | Identifica informaciéon | texto y su propésito lector
en variadas | en diversos tipos de | (subrayado, glosas, sumillas,
situaciones textos segun el | tablas, cuadros sindpticos,
comunicativas segun | proposito. mapas conceptuales y
su proposito de lectura, resumen).
mediante procesos de Localiza informacién relevante
interpretacion y en diversos tipos de textos de
reflexion. estructura compleja y
vocabulario variado.
EXPRESION ORAL
Se expresa oralmente | Expresa ideas, Ordena sus ideas en torno a un
en forma eficaz en | emocionesy tema especifico a partir de sus
diferentes situaciones | €xperiencias con saberes previos y fuentes de
comunicativas en | claridad empleando las | informacién, evitando
funcion de propésitos convenciones del co_n_tradlcmones. _ _
diversos udiendo lenguaje oral en cada Ut|||_za vocabulario variado y
) p
. contexto pertinente.
hacer uso de variados
recursos expresivos.
Chaulan, 10 setiembre del 2014.
DIRECTOR




SESION DE APRENDIZAJE N° 2
Analizamos y reconocemos informacion sobre la estrategia “prediccion” con ayuda de materiales didacticos

DATOS GENERALES:
1. Institucién Educativa Integrada “TUPAC AMARU II’- Chaulan
2. Gradoy seccion :2° "B
3. Ciclo : Vi
4. Area Comunicacion
5. Horas semanales 06
6. Docente SALAVDOR CHAVEZ, Emerson
7. Duracion 2 horas

. APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INDICADORES

COMPRENSION ESCRITA
Comprende criticamente diversos tipos de
textos escritos en variadas situaciones
comunicativas segun su propoésito de lectura,
mediante procesos de interpretacion y reflexion.

Toma decisiones estratégicas segun su
propésito de lectura.

Selecciona el modo o tipo de lectura segun su proposito lector.

Utiliza estrategias o técnicas de lectura de acuerdo con el texto y su propésito lector
(subrayado, glosas, sumillas, tablas, cuadros sindpticos, mapas conceptuales y
resumen).

COMPRENSION ORAL
Comprende criticamente diversos tipos de
textos orales en variadas = situaciones
comunicativas, poniendo en juego procesos de
escucha activa, interpretacion y reflexion.

Escucha activamente diversos tipos de textos
orales en distintas situaciones de
Interaccién

Presta atencion activa y sostenida dando sefiales verbales y no verbales segun el
tipo de texto oral y las formas de interaccién propias de su cultura.

EXPRESION ORAL
Se expresa oralmente en forma eficaz en
diferentes situaciones comunicativas en funcion
de propésitos diversos, pudiendo hacer uso de
variados recursos expresivos.

Expresa ideas, emociones y experiencias con
claridad empleando las convenciones del
lenguaje oral en cada contexto

Ordena sus ideas en torno a un tema especifico a partir de sus saberes previos y
fuentes de informacién, evitando contradicciones.
Utiliza vocabulario variado y pertinente




SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O TIEMPO
RECURSOS
Inicio Se inicia la clase saludando, luego se pide a
(Motivacion, un alumno o alumna para que lee solo los
Recojo de titulos, subtitulos o haga ver las iméagenes del
saberes periddico. Seguidamente se formula las )
previos preguntas, ¢ a partir de los titulos, subtitulos o Pizarra
Conflicto imagenes observados en el periédico se puede Plumones
cognitivo comentar o informar?, ¢(Qué podemos 15 min.
comentar del titulo: gota a gota el agua se
PR . Mota
agota?, ¢A qué tipo de textos escritos
pertenecen las informaciones leidas?,¢por
qué?
Los alumnos opinan y el profesor anota las
informaciones mas importantes en la pizarra.
Desarrollo Se escribe el propdsito de la sesion de
(Construccion aprendizaje.
del nuevo Se lee el titular del periodico, el titulo, el
conocimiento) subtitulo, se hace ver las imagenes de las
. D - Papelotes
revistas, diarios, libros y se pregunta a los .
) . . P Papelégrafos
alumnos(as) qué entienden sobre el titulo, cual Cuadernos de trabaio
sera el contenido del texto, a qué hara I
referencia el tltul_o, subtltulo_lt_eldo, por qué. Cinta masking 30 min.
Los alumnos opinan y participan respetando el Pl
turno de participacion umones
g o o . Texto seleccionado
Se sistematiza informacion sobre la estrategia
de lectura: la prediccion.
Se explica a través de un organizador grafico.
Los alumnos copian la informacién en su
cuaderno de apuntes.
Cierre Se lee el texto completo del periddico, revista,
Evaluacién librosy se formqla preguntas para respond_er. Texto seleccionado
El profesor realiza precisiones y observaciones PlUMones
Transferencia en los casos que sean necesarios. Mota 45 min
Metacognicién Entregan su trabajo. Cuadernos de trabaio )
Al final se les pregunta para que responden en . I
Lapiceros

sus cuadernos: ¢Qué aprendi?, ¢Para qué me
servira lo aprendido?




IV. EVALUACION FORMATIVA

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INICADORES INTRUMENTOS

COMPRENSION ESCRITA
Comprende criticamente diversos tipos de textos
escritos en variadas situaciones comunicativas segun
su proposito de lectura, mediante procesos de
interpretacion y reflexion.

Toma decisiones estratégicas
segun su proposito de lectura.

Selecciona el modo o tipo de lectura segun su proposito lector.

Utiliza estrategias o técnicas de lectura de acuerdo con el texto y su
(subrayado, glosas, sumillas, tablas, cuadros
sindpticos, mapas conceptuales y resumen).

Registro auxiliar

COMPRENSION ORAL
Comprende criticamente diversos tipos de textos
orales en variadas situaciones comunicativas,
poniendo en juego procesos de escucha activa,
interpretacion y reflexion.

Escucha activamente diversos
tipos de textos orales en
distintas situaciones de
Interaccién

Presta atencién activa y sostenida dando sefales verbales y no
verbales segun el tipo de texto oral y las formas de interaccion
propias de su cultura.

EXPRESION ORAL
Se expresa oralmente en forma eficaz en diferentes
situaciones comunicativas en funcién de propdsitos
diversos, pudiendo hacer uso de variados recursos
expresivos.

Expresa ideas, emociones y
experiencias con claridad
empleando las convenciones
del lenguaje oral en cada
contexto

Ordena sus ideas en torno a un tema especifico a partir de sus
saberes previos y fuentes de informacién, evitando contradicciones.
Utiliza vocabulario variado y pertinente.

DIRECTOR

Chaulan, 13 setiembre del 2014.

DOCENTE
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DATOS GENERALES:
Institucién Educativa Integrada
Grado y seccion
Ciclo
Area
Horas semanales
Docente

. Duracién

PRENDIZAJES ESPERADOS

. 9o «gr
: VI

06

SESION DE APRENDIZAJE N 3
Comprendemos textos informativos teniendo como fundamento la estrategia “prediccion” y luego se evaliia con un instrumento pertinente

“TUPAC AMARU II’- Chaulan

Comunicacién

SALAVDOR CHAVEZ, Emerson
2 horas

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INDICADORES

COMPRENSION ESCRITA
Comprende criticamente diversos tipos de textos escritos
en variadas situaciones comunicativas segin su
propésito de lectura, mediante procesos de interpretacion
y reflexién.

Toma decisiones estratégicas segin su
propésito de lectura.

Selecciona el modo o tipo de lectura segun su propésito lector.

Utiliza estrategias o técnicas de lectura de acuerdo con el texto y su propésito
lector (subrayado, glosas, sumillas, tablas, cuadros sinépticos, mapas
conceptuales y resumen).

COMPRENSION ORAL
Comprende criticamente diversos tipos de textos orales
en variadas situaciones comunicativas, poniendo en
juego procesos de escucha activa, interpretacion y
reflexion.

Escucha activamente diversos tipos de
textos orales en distintas situaciones de
Interaccién

Presta atencion activa y sostenida dando sefiales verbales y no verbales segun el
tipo de texto oral y las formas de interaccién propias de su cultura.

EXPRESION ORAL
Se expresa oralmente en forma eficaz en diferentes
situaciones comunicativas en funcion de propdsitos
diversos, pudiendo hacer uso de variados recursos
expresivos.

Expresa ideas, emociones y
experiencias con claridad empleando las
convenciones del lenguaje oral en cada
contexto

Ordena sus ideas en torno a un tema especifico a partir de sus saberes previos y
fuentes de informacién, evitando contradicciones.
Utiliza vocabulario variado y pertinente




ll. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O TIEMPO
RECURSOS
Inicio Se saluda a los alumnos (as) y se realiza la
(Motivacion, oracion de la manana.
Recojo de Se pregunta a los alumnos, ¢sobre qué tema se
saberes traté la clase anterior?
previos Los alumnos (as) participan levantando la mano y Pizarra
Conflicto respetando el turno de patrticipacion.
cognitivo Seguidamente se formula las preguntas, ¢la Plumones 15 min
estrategia de lectura: la prediccion como influira )
para comprender textos informativos?, ¢solo Mota
debo leer los titulos, subtitulos o ver las
imagenes para comprender los textos que leo?,
épor qué?
Los alumnos opinan y el profesor anota las
informaciones mas importantes en la pizarra.
Desarrollo Se escribe el propésito de la sesién de
(Construccion aprendizaje.
del nuevo Se presenta y lee el titular del periddico, el titulo,
conocimiento) el subtitulo, se hace ver las imagenes de las Periédico
revistas, diarios, libros y se pregunta a los
alumnos(as) qué entienden sobre el titulo, cudl Revista 20 min.
serd el contenido del texto, a qué hara referencia
el titulo, subtitulo leido, por qué. Tiza
Los alumnos opinan y participan respetando el
turno de participacion.
Cierre Se entrega a cada alumno una ficha de lectura
Evaluacion para que puede aplicar la estrategia de
comprension de lectura: la prediccion a través de
Transferencia preguntas formuladas a partir de titulares o titulos
de libros, revistas, periédicos, etc. Texto seleccionado
Metacognicién Cada alumno responde y escribe las respuestas a Lapicero
cada pregunta formulada. P
8 - . Borrador .
El profesor realiza precisiones y observaciones Lapiz 55 min.

en los casos que sean necesarios.

Entregan su practica dirigida.

Al final se les pregunta para que responden en
sus cuadernos: ¢Qué aprendi?, ¢Para qué me
servird lo aprendido?, ¢La estrategia de lectura
aplicada me sirvi6 para comprender los textos
gue he leido?

Cuadernos de trabajo




V. MATIVA

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INICADORES

INTRUMENTOS

COMPRENSION ESCRITA
Comprende criticamente diversos tipos de textos
escritos en variadas situaciones comunicativas seguin
su propésito de lectura, mediante procesos de
interpretacion y reflexion.

Toma decisiones estratégicas
segun su proposito de lectura.

Selecciona el modo o tipo de lectura segun su proposito lector.

Utiliza estrategias o técnicas de lectura de acuerdo con el texto y su
propoésito lector (subrayado, glosas, sumillas, tablas, cuadros
sindpticos, mapas conceptuales y resumen).

COMPRENSION ORAL
Comprende criticamente diversos tipos de textos
orales en variadas situaciones comunicativas,
poniendo en juego procesos de escucha activa,
interpretacion y reflexion.

Escucha activamente diversos
tipos de textos orales en
distintas situaciones de
Interaccién

Presta atencidon activa y sostenida dando sefiales verbales y no
verbales segun el tipo de texto oral y las formas de interaccion
propias de su cultura.

EXPRESION ORAL
Se expresa oralmente en forma eficaz en diferentes
situaciones comunicativas en funcién de propédsitos
diversos, pudiendo hacer uso de variados recursos
expresivos.

Expresa ideas, emociones y
experiencias con claridad
empleando las convenciones
del lenguaje oral en cada
contexto

Ordena sus ideas en torno a un tema especifico a partir de sus
saberes previos y fuentes de informacién, evitando contradicciones.
Utiliza vocabulario variado y pertinente.

Registro auxiliar
Practica dirigida

DIRECTOR

Chaulan, 13 setiembre del 2014.

DOCENTE
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DATOS GENERALES:
Institucién Educativa Integrada
Grado y seccion
Ciclo
Area
Horas semanales
Docente

. Duracién

PRENDIZAJES ESPERADOS

. 9o gy
: VI

06

2 horas

SESION DE APRENDIZAJE N° 4
Analizamos y reconocemos informacion sobre la estrategia “identificacion del subtema e idea tematica” con ayuda de materiales didacticos

“TUPAC AMARU II’- Chaulan

Comunicacién

SALAVDOR CHAVEZ, Emerson

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INDICADORES

COMPRENSION ESCRITA
Comprende criticamente diversos tipos de textos escritos en
variadas situaciones comunicativas segln su propésito de
lectura, mediante procesos de interpretacion y reflexién.

Identifica informacién en diversos
tipos de textos segun el propdsito.

Reorganiza la informacién  de

diversos tipos de textos.

Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de estructura compleja
y vocabulario variado.

Reconoce la silueta o estructura externa y las caracteristicas de diversos tipos de
textos.

Parafrasea el contenido de textos de estructura compleja y vocabulario variado.
Construye organizadores graficos (tablas, cuadros sinépticos, mapas
conceptuales, mapas semanticos) y resume el contenido de un texto de
estructura compleja.

COMPRENSION ORAL
Comprende criticamente diversos tipos de textos orales en
variadas situaciones comunicativas, poniendo en juego
procesos de escucha activa, interpretacion y reflexion.

Escucha activamente diversos tipos
de textos orales en distintas
situaciones de

Interaccién

Presta atencidn activa y sostenida dando sefiales verbales y no verbales segun el
tipo de texto oral y las formas de interaccién propias de su cultura.

EXPRESION ORAL
Se expresa oralmente en forma eficaz en diferentes
situaciones comunicativas en funcién de propositos diversos,
pudiendo hacer uso de variados recursos expresivos.

Expresa ideas, emociones y
experiencias con claridad empleando
las convenciones del lenguaje oral en
cada contexto

Ordena sus ideas en torno a un tema especifico a partir de sus saberes previos y
fuentes de informacién, evitando contradicciones.
Utiliza vocabulario variado y pertinente




[Il. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O | TIEMPO
RECURSOS
Inicio Se inicia la clase saludando, luego realiza la oracién
(Motivacion, de la manana.
Recojo de Se pide a un alumno (a) para que lee el texto sobre
saberes el aborto en la sociedad peruana.
previos Se pregunta ¢sobre qué trata el texto leido?, ¢ Qué se Te_xto
Conflicto dice sobre ello?. Los alumnos participan. seleccionado
cognitivo Se puede aplicar la estrategia de comprension .
estudiada la clase anterior. Algunos alumnos Pizarra 15 min
respondieron si; otros, no se puede aplicar en textos Plumones ’
completos.
Seguidamente se formula las siguientes preguntas: Mota
¢ Qué es un subtema y una idea tematica?, Como se
reconoce el subtema y la idea tematica en un
texto?,etc.
Los alumnos opinan y el profesor anota las
informaciones mas importantes en la pizarra.
Desarrollo
(Construccion Se escribe el propésito de la sesion de aprendizaje. Papelotes
del nuevo Se pega en la pizarra el material didactico elaborado Pa glé rafos
conocimiento) por el profesor. pelog
. s Cuadernos de
Se explica detalladamente sobre el tema de la sesion trabajo
y se reconoce el subtema e idea tematica a través de Cinta masking 30 min
una ficha de practica dirigida. PlUMONes '
Se cita ejemplos constantemente. Textos
Los alumnos opinan y participan respetando el turno leccionad
de participacion. seleccionados
Los alumnos copian la informacién en su cuaderno de
apuntes.
Cierre Cada alumno (a) lee los textos de la ficha de practica
Evaluacioén dirigida y desarrolla las preguntas sobre el
Transferencia reconocimiento del subtema e idea tematica. Textos
Metacognicién El profesor realiza precisiones y observaciones en los seleccionados
casos que sean necesarios. Corrector _
Intercambian sus précticas dirigidas para evaluar de Borrador 45 min.
acuerdo a las respuestas determinadas por el Lapiz
docente. Lapicero

Al final se les pregunta para que responden en sus
cuadernos: ¢Qué aprendi?, ¢Para qué me servira lo
aprendido?




IV. EVALUACION FORMATIVA

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INICADORES

INTRUMENTOS

COMPRENSION ESCRITA
Comprende criticamente diversos tipos de textos
escritos en variadas situaciones comunicativas seguin
su propésito de lectura, mediante procesos de
interpretacion y reflexion.

Identifica informaciéon en diversos
tipos de textos segun el propdsito.

Reorganiza la informacion de
diversos tipos de textos.

Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de
estructura compleja y vocabulario variado.

Reconoce la silueta o estructura externa y las caracteristicas de
diversos tipos de textos.

Parafrasea el contenido de textos de estructura compleja vy
vocabulario variado.

Construye organizadores graficos (tablas, cuadros sindpticos, mapas
conceptuales, mapas semanticos) y resume el contenido de un texto
de estructura compleja.

COMPRENSION ORAL
Comprende criticamente diversos tipos de textos
orales en variadas situaciones comunicativas,
poniendo en juego procesos de escucha activa,
interpretacioén y reflexion.

Escucha activamente diversos tipos

de textos orales en distintas
situaciones de
Interaccién

Presta atencién activa y sostenida dando sefiales verbales y no
verbales segun el tipo de texto oral y las formas de interaccion
propias de su cultura.

EXPRESION ORAL
Se expresa oralmente en forma eficaz en diferentes
situaciones comunicativas en funcién de propésitos
diversos, pudiendo hacer uso de variados recursos
expresivos.

Expresa ideas, emociones y
experiencias con claridad
empleando las convenciones del
lenguaje oral en cada contexto

Ordena sus ideas en torno a un tema especifico a partir de sus
saberes previos y fuentes de informacién, evitando contradicciones.
Utiliza vocabulario variado y pertinente

Registro auxiliar
Practica dirigida

DIRECTOR

Chaulan, 13 setiembre del 2014.

DOCENTE
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DATOS GENERALES:
Institucién Educativa Integrada
Grado y seccion
Ciclo
Area
Horas semanales
Docente

. Duracién

PRENDIZAJES ESPERADOS

. 9o upy

SESION DE APRENDIZAJE N° 5
Comprendemos textos informativos teniendo como fundamento la estrategia “identificacién del subtema e idea tematica” y luego se evaluara con un instrumento pertinente
l.

“TUPAC AMARU II’- Chaulan

Vi

Comunicacion

06

SALAVDOR CHAVEZ, Emerson
2 horas

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INDICADORES

COMPRENSION ESCRITA
Comprende criticamente diversos tipos de textos
escritos en variadas situaciones comunicativas segin
su propoésito de lectura, mediante procesos de
interpretacién y reflexion.

Identifica informacién en diversos tipos de
textos segun el proposito.

Reorganiza la informacién de diversos tipos de
textos.

Localiza informacidn relevante en diversos tipos de textos de estructura compleja
y vocabulario variado.

Reconoce la silueta o estructura externa y las caracteristicas de diversos tipos de
textos.

Parafrasea el contenido de textos de estructura compleja y vocabulario variado.
Construye organizadores graficos (tablas, cuadros sinépticos, mapas
conceptuales, mapas semanticos) y resume el contenido de un texto de
estructura compleja.

COMPRENSION ORAL
Comprende criticamente diversos tipos de textos
orales en variadas situaciones comunicativas,
poniendo en juego procesos de escucha activa,
interpretacion y reflexion.

Escucha activamente diversos tipos de textos
orales en distintas situaciones de
Interaccién

Presta atencidn activa y sostenida dando sefiales verbales y no verbales segun el
tipo de texto oral y las formas de interaccién propias de su cultura.

EXPRESION ORAL
Se expresa oralmente en forma eficaz en diferentes
situaciones comunicativas en funciéon de propdésitos
diversos, pudiendo hacer uso de variados recursos
expresivos.

Expresa ideas, emociones y experiencias con
claridad empleando las convenciones del
lenguaje oral en cada contexto

Ordena sus ideas en torno a un tema especifico a partir de sus saberes previos y
fuentes de informacién, evitando contradicciones.
Utiliza vocabulario variado y pertinente




lIl. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O | TIEMPO
RECURSOS
Inicio Se saluda a los alumnos (as) y se realiza la oracién
(Motivacion, de la manana.
Recojo de Se pregunta a los alumnos, ¢sobre qué tema se traté
saberes la clase anterior? )
previos Los alumnos (as) participan levantando la mano y Pizarra
Conflicto respetando el turno de participacion. Plumones
cognitivo Seguidamente se formula las preguntas, ¢la estrategia 15 min.
de lectura: identificacion del subtema e idea tematica Mota
como influird para comprender textos informativos?,
¢el subtema e idea tematica se ubica en el parrafo o
en el texto completo?, ¢por qué?
Los alumnos opinan y el profesor anota las
informaciones mas importantes en la pizarra.
Desarrollo Se escribe el proposito de la sesion de aprendizaje.
(Construccion
del nuevo Se aplica las estrategias estudiadas guiados por el
conocimiento) docente. Periédico
Se lee dos textos conjuntamente con los alumnos(as)
y se procede paso a paso al reconocimiento de los Revista 20 min.
parrafos, oraciones e identificacion del subtema e idea
tematica. Tiza
Los alumnos opinan y participan constantemente
respetando el turno de participacion.
Cierre Se entrega a cada alumno una ficha de lectura para
Evaluacioén gue puede aplicar la estrategia de comprensién de
lectura: identificacion del subtema e idea tematica. Texto
Transferencia Cada alumno responde y escribe las respuestas a seleccionado
cada pregunta formulada. Lapicero
Metacognicién El profesor realiza precisiones y observaciones en los Borrador 55 min
casos que sean necesarios. Lapiz '
Entregan su practica digida. Cuadernos de
Al final se les pregunta para que responden en sus trabajo

cuadernos: ¢Qué aprendi?, ¢Para qué me servira lo
aprendido?, ¢La estrategia de lectura aplicada me
sirvié para comprender los textos que he leido?




IV. EVALUACION FORMATIVA

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INICADORES

INTRUMENTOS

COMPRENSION ESCRITA
Comprende criticamente diversos tipos de textos escritos en
variadas situaciones comunicativas segun su propésito de
lectura, mediante procesos de interpretacion y reflexion.

Identifica informacion en
diversos tipos de textos segun el
propésito.

Reorganiza la informacion de
diversos tipos de textos.

Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de
estructura compleja y vocabulario variado.

Reconoce la silueta o estructura externa y las caracteristicas de
diversos tipos de textos.

Parafrasea el contenido de textos de estructura compleja vy
vocabulario variado.

Construye organizadores graficos (tablas, cuadros sindpticos, mapas
conceptuales, mapas semanticos) y resume el contenido de un texto
de estructura compleja.

COMPRENSION ORAL
Comprende criticamente diversos tipos de textos orales en
variadas situaciones comunicativas, poniendo en juego
procesos de escucha activa, interpretacién y reflexion.

Escucha activamente diversos

tipos de textos orales en
distintas situaciones de
Interaccién

Presta atencién activa y sostenida dando sefiales verbales y no
verbales segun el tipo de texto oral y las formas de interaccion
propias de su cultura.

EXPRESION ORAL
Se expresa oralmente en forma eficaz en diferentes
situaciones comunicativas en funcion de propositos
diversos, pudiendo hacer uso de variados recursos
expresivos.

Expresa ideas, emociones y
experiencias con claridad
empleando las convenciones del
lenguaje oral en cada contexto

Ordena sus ideas en torno a un tema especifico a partir de sus
saberes previos y fuentes de informacién, evitando contradicciones.
Utiliza vocabulario variado y pertinente

Registro auxiliar
Practica dirigida

DIRECTOR

Chaulan, 13 setiembre del 2014.

DOCENTE




SESION DE APRENDIZAJE N° 6
Analizamos y reconocemos informacion sobre la estrategia “identificacion del tema e idea principal” con ayuda de materiales didacticos
I. DATOS GENERALES:

1. Institucién Educativa Integrada  : “TUPAC AMARU II’- Chaulan
2. Gradoy seccion :2° "B
3. Ciclo : VI
4. Area : Comunicacion
5. Horas semanales : 06
6. Docente : SALAVDOR CHAVEZ, Emerson
7. Duracion : 2 horas
Il. APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Toma decisiones estratégicas segun su | Selecciona el modo o tipo de lectura segun su propésito lector.

COMPRENSION ESCRITA propésito de lectura. Utiliza estrategias o técnicas de lectura de acuerdo con el texto y su propdésito lector
Comprende criticamente diversos tipos de textos (subrayado, glosas, sumillas, tablas, cuadros sindpticos, mapas conceptuales y
escritos en variadas situaciones comunicativas resumen).
segun su propésito de lectura, mediante procesos | Identifica informaciéon en diversos tipos de | Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de estructura compleja y
de interpretacion y reflexion. textos segln el proposito. vocabulario variado.

EXPRESION ORAL
Se expresa oralmente en forma eficaz en | Expresa ideas, emocionesy experiencias con | Ordena sus ideas en torno a un tema especifico a partir de sus saberes previos y
diferentes situaciones comunicativas en funcion | claridad empleando las convenciones del fuentes de informacion, evitando contradicciones.
de propésitos diversos, pudiendo hacer uso de lenguaje oral en cada contexto Utiliza vocabulario variado y pertinente.

variados recursos expresivos.




[Il. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O TIEMPO
RECURSOS
Inicio Se inicia la clase saludando, luego se pide a los
(Motivacion, alumnos gque compartan sus noticias, cuentos o .
Recojo de chistes. Seguidamente se formula las preguntas, a Pizarra
saberes gué tipos de textos escritos perteneceran las Pl
previos noticias, chistes o cuentos que has contado. umones 15 min.
Conflicto ¢las noticias y los chistes perteneceran a los Mota
cognitivo textos informativos? ¢ por qué?
Los alumnos opinan y el profesor anota las
informaciones mas importantes en la pizarra.
Desarrollo Se escribe el propésito de la sesion de
(Construccion aprendizaje. Papelotes
del nuevo Se lee el titulo del texto, el subtitulo, etc y se pe
A A Papelografos
conocimiento) pregunta a los alumnos(as) qué entienden sobre el .
P . . . ) . Cuadernos de trabajo
titulo, cual sera el contenido del texto, ¢,por qué? 30 min
Se S|st.emat|za_ |nf9rmaC|on sobre la estrategia de Cinta masking
lectura: la prediccion. Pl
Se explica a través de un organizador grafico umones
- X - ) Texto seleccionado
Los alumnos copian la informacion en su cuaderno
de apuntes.
Cierre Se lee el texto completo y se formula preguntas
Evaluacién para responder. .
. - . Texto seleccionado
El profesor realiza precisiones y observaciones en Plumones
Transferencia Ié):t:::s:r? gﬁfr:g:% necesarios. Mota 45 min.
. '€g 0. Cuadernos de trabajo
Metacognicion | Al final se les pregunta para que responden en sus Lapiceros
cuadernos:;,Qué aprendi?, ¢Para qué me servira P
lo aprendido?
IV. EVALUACION FORMATIVA
COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES INTRUMENTOS
] Toma decisiones | Selecciona el modo o tipo de
COMPRENSION estratégicas segun su | lectura segin su propdsito
ESCRITA propésito de lectura. lector.
Comprende Utiliza estrategias o técnicas de

criticamente  diversos

lectura de acuerdo con el texto

tipos de textos escritos | Identifica  informacién su propésito lector
en variadas situaciones | en diversos tipos de | (subrayado, glosas, sumillas,
comunicativas  segun | textos segun el | tablas, cuadros sindpticos,
su proposito de lectura, | propdsito. mapas conceptuales y
mediante procesos de resumen).
interpretacion y Localiza informacion relevante
reflexion. en diversos tipos de textos de
estructura compleja y
vocabulario variado.
EXPRESION ORAL

Se expresa oralmente
en forma eficaz en
diferentes situaciones
comunicativas en
funcion de propoésitos
diversos, pudiendo
hacer uso de variados
recursos expresivos.

Expresa ideas,
emociones y
experiencias con
claridad empleando las
convenciones del
lenguaje oral en cada
contexto

Ordena sus ideas en torno a un
tema especifico a partir de sus
saberes previos y fuentes de
informacion, evitando
contradicciones.

Utiliza vocabulario variado y
pertinente.

Registro auxiliar

Chaulan, 13 setiembre del 2014.

DIRECTOR
DOCENTE
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DATOS GENERALES:
Institucién Educativa Integrada
Grado y seccion
Ciclo
Area
Horas semanales
Docente

. Duracién

PRENDIZAJES ESPERADOS

. 9o upy

SESION DE APRENDIZAJE N° 7
Comprendemos textos informativos teniendo como fundamento la estrategia “identificacion del tema e idea principal” y luego se evaluara con un instrumento pertinente

“TUPAC AMARU II’- Chaulan

Vi

Comunicacion

06

SALAVDOR CHAVEZ, Emerson
2 horas

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INDICADORES

COMPRENSION ESCRITA
Comprende criticamente diversos tipos de textos
escritos en variadas situaciones comunicativas segin
su propoésito de lectura, mediante procesos de
interpretacion y reflexion.

Toma decisiones estratégicas segun su
propésito de lectura.

Identifica informacién en diversos tipos de
textos segln el proposito.

Selecciona el modo o tipo de lectura segun su proposito lector.

Utiliza estrategias o técnicas de lectura de acuerdo con el texto y su propoésito
lector (subrayado, glosas, sumillas, tablas, cuadros sinépticos, mapas
conceptuales y resumen).

Localiza informacidn relevante en diversos tipos de textos de estructura compleja
y vocabulario variado.

EXPRESION ORAL
Se expresa oralmente en forma eficaz en diferentes
situaciones comunicativas en funcion de propdésitos
diversos, pudiendo hacer uso de variados recursos
expresivos.

Expresa ideas, emociones y experiencias con
claridad empleando las convenciones del
lenguaje oral en cada contexto

Ordena sus ideas en torno a un tema especifico a partir de sus saberes previos y
fuentes de informacién, evitando contradicciones.
Utiliza vocabulario variado y pertinente.




Il. SECUENCIA DIDACTICA

criicamente  diversos
tipos de textos escritos
en variadas situaciones
comunicativas  segun
su propasito de lectura,
mediante procesos de
interpretacion y
reflexion.

Identifica  informacion
en diversos tipos de
textos segun el
propésito.

MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O TIEMPO
RECURSOS
Inicio Se inicia la clase saludando, luego se pide a los
(Motivacion, alumnos que compartan sus noticias, cuentos o .
Recojo de chistes. Seguidamente se formula las preguntas, Pizarra
saberes a qué tipos de textos escritos perteneceran las
previos noticias, chistes o cuentos que has contado. Plumones 15 min.
Conflicto ¢las noticias y los chistes perteneceran a los Mota
cognitivo textos informativos? ¢ por qué?
Los alumnos opinan y el profesor anota las
informaciones mas importantes en la pizarra.
Desarrollo Se escribe el propésito de la sesion de
(Construccion aprendizaje.
del nuevo Se lee el titulo del texto, el subtitulo, etc y se Papelotes
conocimiento) pregunta a los alumnos(as) qué entienden sobre Papelografos
el titulo, cual sera el contenido del texto, ¢por | Cuadernos de trabajo
qué? 30 min.
Se sistematiza informacion sobre la estrategia de Cinta masking
lectura: la prediccion. Plumones
Se explica a través de un organizador grafico. Texto seleccionado
Los alumnos copian la informacion en su
cuaderno de apuntes.
Cierre Se lee el texto completo y se formula preguntas
Evaluacion . para responder_. . . Texto seleccionado
Transferencia El profesor realiza precisiones y observaciones en Plumones
Metacognicion los casos que sean necesarios. .
: Mota 45 min.
Entregan su trabajo. Cuadernos de trabajo
Al final se les pregunta para que responden en Laniceros
sus cuadernos:;,Qué aprendi?, ¢Para qué me P
servira lo aprendido?
V. EVALUACION FORMATIVA
COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES INTRUMENTOS
Toma decisiones | Selecciona el modo o tipo de
COMPRENSION estratégicas segln su | lectura segin su propésito
ESCRITA propésito de lectura. lector.
Comprende Utiliza estrategias o técnicas de Registro auxiliar

lectura de acuerdo con el texto
y su propdsito lector
(subrayado, glosas, sumillas,
tablas, cuadros sindpticos,
mapas conceptuales y
resumen).

Localiza informacién relevante
en diversos tipos de textos de
estructura compleja y
vocabulario variado.

EXPRESION ORAL
Se expresa oralmente
en forma eficaz en
diferentes situaciones
comunicativas en
funcion de propositos
diversos, pudiendo
hacer uso de variados
recursos expresivos.

Expresa ideas,
emociones y
experiencias con
claridad empleando las
convenciones del
lenguaje oral en cada
contexto

Ordena sus ideas en torno a un
tema especifico a partir de sus
saberes previos y fuentes de
informacion, evitando
contradicciones.

Utiliza vocabulario variado y
pertinente.

DIRECTOR
DOCENTE

Chaulan, 13 setiembre del 2014.
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DATOS GENERALES:
Institucién Educativa Integrada
Grado y seccion
Ciclo
Area
Horas semanales
Docente

. Duracién

PRENDIZAJES ESPERADOS

. 9o gy

SESION DE APRENDIZAJE N° 8
Analizamos y reconocemos informacion sobre la estrategia del “resumen” con ayuda de materiales didacticos

“TUPAC AMARU II’- Chaulan

Vi

Comunicacion

06

SALAVDOR CHAVEZ, Emerson
2 horas

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INDICADORES

COMPRENSION ESCRITA
Comprende criticamente diversos tipos de textos
escritos en variadas situaciones comunicativas segin
su propésito de lectura, mediante procesos de
interpretacion y reflexion.

Toma decisiones estratégicas segun su
propésito de lectura.

Identifica informacién en diversos tipos de
textos segun el proposito.

Selecciona el modo o tipo de lectura segun su proposito lector.

Utiliza estrategias o técnicas de lectura de acuerdo con el texto y su propésito
lector (subrayado, glosas, sumillas, tablas, cuadros sinépticos, mapas
conceptuales y resumen).

Localiza informacidn relevante en diversos tipos de textos de estructura compleja
y vocabulario variado.

EXPRESION ORAL
Se expresa oralmente en forma eficaz en diferentes
situaciones comunicativas en funcion de propdésitos
diversos, pudiendo hacer uso de variados recursos
expresivos.

Expresa ideas, emociones y experiencias con
claridad empleando las convenciones del
lenguaje oral en cada contexto

Ordena sus ideas en torno a un tema especifico a partir de sus saberes previos y
fuentes de informacién, evitando contradicciones.
Utiliza vocabulario variado y pertinente.




[Il. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O TIEMPO
RECURSOS
Inicio Se inicia la clase saludando, luego se pide a los
(Motivacion, alumnos que compartan sus noticias, cuentos o .
Recojo de chistes. Seguidamente se formula las preguntas, Pizarra
saberes a qué tipos de textos escritos perteneceran las
previos noticias, chistes o cuentos que has contado. Plumones 15 min.
Conflicto ¢las noticias y los chistes perteneceran a los Mota
cognitivo textos informativos? ¢ por qué?
Los alumnos opinan y el profesor anota las
informaciones mas importantes en la pizarra.
Desarrollo Se escribe el propésito de la sesion de
(Construccion aprendizaje. Papelotes
del nuevo Se lee el titulo del texto, el subtitulo, etc y se Papelografos
conocimiento) pregunta a los alumnos(as) qué entienden sobre c .
, ) p h ; uadernos de trabajo
el titulo, cual serd el contenido del texto, ¢por
que? o L . Cinta masking 30 min.
Se sistematiza informacion sobre la estrategia de PluMones
lectura: la prediccion. Texto seleccionado
Se explica a través de un organizador grafico.
Los alumnos copian la informacion en su
cuaderno de apuntes.
Cierre Se lee el texto completo y se formula preguntas
Evaluacién _ para responder_. . _ Texto seleccionado
Transferencia El profesor realiza precisiones y observaciones en Plumones
Metacognicion los casos que sean necesarios. Mota 45 min
Entregan su trabajo. Cuadernos de trabajo .
Al final se les pregunta para que responden en Lapiceros

sus cuadernos:;Qué aprendi?, ¢Para qué me
servira lo aprendido?




IV. EVALUACION FORMATIVA

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INICADORES

INTRUMENTOS

COMPRENSION ESCRITA
Comprende criticamente diversos tipos de
textos escritos en variadas situaciones
comunicativas segin su propdsito de
lectura, mediante procesos de
interpretacion y reflexion.

Toma decisiones estratégicas segun su
proposito de lectura.

Identifica informacién en diversos tipos de
textos segun el proposito.

Selecciona el modo o tipo de lectura segun su proposito lector.

Utiliza estrategias o técnicas de lectura de acuerdo con el texto y su
propoésito lector (subrayado, glosas, sumillas, tablas, cuadros
sindpticos, mapas conceptuales y resumen).

Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de
estructura compleja y vocabulario variado.

EXPRESION ORAL
Se expresa oralmente en forma eficaz en
diferentes situaciones comunicativas en
funciéon de propositos diversos, pudiendo
hacer uso de \variados recursos
expresivos.

Expresa ideas, emociones y experiencias
con claridad empleando las convenciones
del lenguaje oral en cada contexto

Ordena sus ideas en torno a un tema especifico a partir de sus
saberes previos y fuentes de informacién, evitando contradicciones.
Utiliza vocabulario variado y pertinente.

Registro auxiliar

DIRECTOR

Chaulan, 13 setiembre del 2014.

DOCENTE




SESION DE APRENDIZAJE N° 9
Comprendemos textos informativos teniendo como fundamento la estrategia del “resumen” y luego se evaluara con un instrumento pertinente

DATOS GENERALES:
1. Institucion Educativa Integrada  : “TUPAC AMARU II’- Chaulan
2. Gradoy seccion :2° “B”
3. Ciclo : Vi
4. Area Comunicacion
5. Horas semanales 06
6. Docente SALAVDOR CHAVEZ, Emerson
7. Duracion 2 horas
. APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INDICADORES

COMPRENSION ESCRITA
Comprende criticamente diversos tipos de textos
escritos en variadas situaciones comunicativas
segun su propdsito de lectura, mediante procesos
de interpretacion y reflexion.

Toma decisiones estratégicas segun su
propésito de lectura.

Identifica informacién en diversos tipos de
textos segun el proposito.

Selecciona el modo o tipo de lectura segun su proposito lector.

Utiliza estrategias o técnicas de lectura de acuerdo con el texto y su propésito lector
(subrayado, glosas, sumillas, tablas, cuadros sinépticos, mapas conceptuales y
resumen).

Localiza informacidn relevante en diversos tipos de textos de estructura compleja y
vocabulario variado.

EXPRESION ORAL
Se expresa oralmente en forma eficaz en
diferentes situaciones comunicativas en funcion
de propésitos diversos, pudiendo hacer uso de
variados recursos expresivos.

Expresa ideas, emociones y experiencias con
claridad empleando las convenciones del
lenguaje oral en cada contexto

Ordena sus ideas en torno a un tema especifico a partir de sus saberes previos y
fuentes de informacién, evitando contradicciones.
Utiliza vocabulario variado y pertinente.




Il. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O TIEMPO
RECURSOS
Inicio Se inicia la clase saludando, luego se pide a los
(Motivacion, alumnos que compartan sus noticias, cuentos o .
Recojo de chistes. Seguidamente se formula las preguntas, Pizarra
saberes a qué tipos de textos escritos perteneceran las
previos noticias, chistes o cuentos que has contado. Plumones 15 min.
Conflicto ¢las noticias y los chistes perteneceran a los Mota
cognitivo textos informativos? ¢ por qué?
Los alumnos opinan y el profesor anota las
informaciones mas importantes en la pizarra.
Desarrollo Se escribe el propésito de la sesion de
(Construccion aprendizaje.
del nuevo Se lee el titulo del texto, el subtitulo, etc y se Papelotes
conocimiento) pregunta a los alumnos(as) qué entienden sobre Papelografos
el titulo, cual sera el contenido del texto, ¢por | Cuadernos de trabajo
qué? 30 min.
Se sistematiza informacion sobre la estrategia de Cinta masking
lectura: la prediccion. Plumones
Se explica a través de un organizador grafico. Texto seleccionado
Los alumnos copian la informacion en su
cuaderno de apuntes.
Cierre Se lee el texto completo y se formula preguntas
Evaluacion _ para responder._ . _ Texto seleccionado
Transferencia El profesor realiza precisiones y observaciones Plumones
Metacognicién en los casos que sean necesarios. .
: Mota 45 min.
Entregan su trabajo. Cuadernos de trabajo
Al final se les pregunta para que responden en Laniceros
sus cuadernos:¢Qué aprendi?, ¢Para qué me P
servira lo aprendido?
V. EVALUACION FORMATIVA
COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES INTRUMENTOS
Toma decisiones | Selecciona el modo o tipo de
COMPRENSION estratégicas segun su | lectura segin su propdsito
ESCRITA propésito de lectura. lector.
Cgr_nprende _ Utiliza estrategias o técnicas de Registro auxiliar
criticamente  diversos lectura de acuerdo con el texto y
tipos de textos escritos | Identifica  informacién | su propoésito lector (subrayado,
en variadas situaciones | en diversos tipos de | glosas, sumillas, tablas, cuadros
comunicativas  segun | textos segun el | sindpticos, mapas conceptuales
su proposito de lectura, | propdsito. y resumen).
mediante procesos de Localiza informacién relevante

interpretacion y
reflexion.

en diversos tipos de textos de
estructura compleja y
vocabulario variado.

EXPRESION ORAL
Se expresa oralmente
en forma eficaz en
diferentes situaciones

Expresa ideas,
emociones y
experiencias con
claridad empleando las

Ordena sus ideas en torno a un
tema especifico a partir de sus
saberes previos y fuentes de
informacion, evitando

comunicativas en | Clo
funcién de propdsitos convenciones del contradicciones.
diversos udiendo lenguaje oral en cada Utiliza vocabulario variado y

' puct contexto pertinente.
hacer uso de variados
recursos expresivos.

Chaulan, 13 setiembre del 2014.
DIRECTOR

DOCENTE




V. DATOS GENERALES:
8. Instituciéon Educativa Integrada :“TUPAC
9. Gradoy seccion :
10. Ciclo
11. Area
12. Horas semanales
13. Docente
14. Duracién
VI. APRENDIZAJES ESPERADOS

SESION DE APRENDIZAJE N° 10
Comprendemos texto informativo aplicando estrategias PISITIPER

AMARU II”- Chaulan

2° “B”

Vi

Comunicacion

06

SALAVDOR CHAVEZ, Emerson
2 horas

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INDICADORES

COMPRENSION ESCRITA
Comprende criticamente diversos tipos de textos
escritos en variadas situaciones comunicativas
segun su proposito de lectura, mediante procesos
de interpretacion y reflexion.

Toma decisiones estratégicas segun su
propésito de lectura.

Identifica informacién en diversos tipos de
textos segun el proposito.

Selecciona el modo o tipo de lectura segun su proposito lector.

Utiliza estrategias o técnicas de lectura de acuerdo con el texto y su propésito lector
(subrayado, glosas, sumillas, tablas, cuadros sinépticos, mapas conceptuales y
resumen).

Localiza informacidn relevante en diversos tipos de textos de estructura compleja y
vocabulario variado.

EXPRESION ORAL
Se expresa oralmente en forma eficaz en diferentes
situaciones comunicativas en funcion de propdsitos
diversos, pudiendo hacer uso de variados recursos
expresivos.

Expresa ideas, emociones y experiencias con
claridad empleando las convenciones del
lenguaje oral en cada contexto

Ordena sus ideas en torno a un tema especifico a partir de sus saberes previos y
fuentes de informacién, evitando contradicciones.
Utiliza vocabulario variado y pertinente.




VIl. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O TIEMPO
RECURSOS
Inicio Se inicia la clase saludando, luego se pide a los
(Motivacion, alumnos que compartan sus noticias, cuentos o .
Recojo de chistes. Seguidamente se formula las preguntas, a Pizarra
saberes qué tipos de textos escritos perteneceran las
previos noticias, chistes o cuentos que has contado. Plumones 15 min.
Conflicto ¢las naticias y los chistes perteneceran a los textos Mota
cognitivo informativos? ¢ por qué?
Los alumnos opinan y el profesor anota las
informaciones mas importantes en la pizarra.
Desarrollo Se escribe el proposito de la sesion de aprendizaje.
(Construccion Se lee el titulo del texto, el subtitulo, etc y se Papelotes
del nuevo pregunta a los alumnos(as) qué entienden sobre el Papelografos
conocimiento) titulo, cudl sera el contenido del texto, ¢,por qué? Cuadernos de trabajo
Se sistematiza informacién sobre la estrategia de 30 min.
lectura: la prediccion. Cinta masking
Se explica a través de un organizador grafico. Plumones
Los alumnos copian la informacion en su cuaderno | Texto seleccionado
de apuntes.
Cierre Se lee el texto completo y se formula preguntas
Evaluacién para responder._ . _ Texto seleccionado
_ El profesor realiza precisiones y observaciones en Plumones
Transferencia Ié):t:::;:: gﬁ?r:g:j% necesarios. Mota - 45 min.
L ' : Cuadernos de trabajo
Metacognicién Al final se les pregunta para que responden en sus Lapiceros
cuadernos:¢,Qué aprendi?, ¢Para qué me servira lo P
aprendido?
VIIl.  EVALUACION FORMATIVA
COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES INTRUMENTOS
Toma decisiones | Selecciona el modo o tipo de
COMPRENSION estratégicas segln su | lectura segln su propdsito
ESCRITA propésito de lectura. lector.
Comprende Utiliza estrategias o técnicas Registro auxiliar
criicamente  diversos de lectura de acuerdo con el

tipos de textos escritos | Identifica informacién en | texto y su proposito lector
en variadas situaciones | diversos tipos de textos | (subrayado, glosas, sumillas,

comunicativas  segln | segln el propésito. tablas, cuadros sinopticos,

su proposito de lectura, mapas conceptuales y

mediante procesos de resumen).

interpretacion y Localiza informacion relevante

reflexion. en diversos tipos de textos de
estructura compleja y

vocabulario variado.

EXPRESION ORAL

Se expresa oralmente | Expresa ideas, Ordena sus ideas en torno a un

en forma eficaz en | emocionesy tema especifico a partir de sus

diferentes situaciones | experiencias con claridad | saberes previos y fuentes de

comunicativas en | empleando las informacion, evitando

funcién de propésitos convenciones del co_n_tradlcmones. _ _

diversos pudiendo lenguaje oral en cada Ut|||_za vocabulario variado y
' contexto pertinente.

hacer uso de variados
recursos expresivos.

Chaulan, 13 setiembre del 2014.

DIRECTOR
DOCENTE



ANEXO N°04
DIARIOS DE CAMPO DE LA
RECONSTRUCCION




DIARIO DE CAMPO N° 1

DATOS GENERALES

I.E.I: TUPAC AMARU II- CHAULAN

AREA: COMUNICACION

DIA: 1 DE OCTUBRE DEL 2014

DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON

GRADO Y SECCION: 2°“B”

TEMA: NIVELES DE COMPRENSION LECTORA Y TIPOS DE TEXTOS
ASISTENTES: 23 ALUMNOS (AS)

DESCRIPCION

A las 11:00 a.m. ingresé al salén del 2° “B” y, luego, indiqué a los alumnos a ubicarse y
sentarse al contorno del salon. A las 11: 15 a.m. inicié la sesién de clases. Primero saludé a los
alumnos (as) y luego procedi a realizar la lectura de un texto reflexivo “ Los valores
educativos” por parte del alumno Yarkon Jesus Santiago Hinostroza.

Después de la lectura se formuld preguntas para que los alumnos puedan participar;
las preguntas fueron formuladas de la siguiente manera ¢Qué mensaje nos transmite el texto
reflexivo?, Qué valores estaran presenten en el texto?, ¢En el texto existird antivalores? Los
alumnos y alumnas no respondieron. Les pregunté por qué no quieren participar u opinar y me
respondio la alumna Martha: “Profesor, no entendi nada del texto”; el alumno Fredy me dijo:
“‘De nuevo que lee el texto, profe”. Se leyd de nuevo el texto y, después, formulé la misma
pregunta; respondieron algunos alumnos.

El docente formulo las siguientes peguntas:¢,Qué entienden por comprender un texto?,
¢, Cuantos niveles de comprensién de lectura existira?, ¢ Cuantos tipos de textos conocen?,
¢En qué se diferencias los tipos textos?. Algunos alumnos respondieron y otros estuvieron
callados

El docente indicé el proposito de la sesion de clase y se procedid a explicar sobre la
parte tedrica: ¢Qué es un texto?, ¢ Qué ideas contiene un texto?, ¢ COmo se reconoce la idea
principal de un texto? Los alumnos no quisieron participar y mi persona trataba de explica con
palabras sencillas a través de organizadores de conocimiento.

Luego, se repartié un texto fotocopiado a cada estudiante para que pueda leer,
comprender y responder las preguntas planteadas. Se le dio 25 minutos para que puedan leer
y responder las preguntas del texto.

Cumplido los 25 minutos el profesor recogié la practica de comprension de texto para
revisar y, luego, resolvid las preguntas del texto indicando detalladamente los niveles de
comprensién: literal, inferencial y critico; los estudiantes en su mayoria movian sus cabezas en
sefial de no haber acertado a las respuestas.

Finalmente, los alumnos escribieron en sus cuadernos la informacion teérica de la
pizarra sobre la comprension de textos, niveles y tipos de textos.

Toco el timbre a las 12:30 p.m. y me retiré del salén del 2° grado “B”.

REFLEXION

FORTALEZAS
» Dominio del tema
» Genero actividades de participacion a través de preguntas.
» Motivo para desarrollar mi clase.

DEBILIDADES
» No utilicé las estrategias adecuadas para el desarrollo del tema programado.
» Soy muy tolerante.

INTERVENCION
Entre las propuestas para mejorar mis debilidades en mi practica pedagdgica son:
v Utilizar estrategias adecuadas para explicar la parte tedrica del tema programado.
v' Debo ser mas estratégico con mis alumnos que generan desorden y bulla durante la
clase.



DIARIO DE CAMPO N° 2

DATOS GENERALES

I.E.I: TUPAC AMARU II- CHAULAN

AREA: COMUNICACION

DIA: 3 DE OCTUBRE DEL 2014

DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON

GRADO Y SECCION: 2°“B”

TEMA: ANALIZAMOS INFORMACION SOBRE LA ESTRATEGIA DE

COMPRENSION LECTORA: PREDICCION, A PARTIR DEL TEXTO: “LA CAVERNA DE
FRANCIA”

ASISTENTES: 22 ALUMNOS (AS)

DESCRIPCION

Ingresé al salén del 2° “B” a las 11:00 a.m. y saludé a los alumnos. Pasé asistencia.
Invité a la alumna Martha para que pueda leer solo los titulos, subtitulos del periddico; luego,
formulé las preguntas:¢sobre qué tratara el titulo: “padrastro viola a su hijastra”, “Mujer es
estrangulada en Tingo Maria”?,etc. La alumna Silvia Beatriz respondié sobre el caso del
segundo titulo de la informacién del periodico; indicando que por haber sacado la vuelta a su
esposo le han matado salvajemente. Comenté brevemente.

Formulé las siguientes preguntas: ¢A partir de los titulos, subtitulos, imagenes, etc se
puede leer el contenido de los textos?,¢Me bastara leer los titulos, subtitulos para comprender
el mensaje completo del texto?,etc.El alumno Jhon Fredy me respondi6 si, profesor. La alumna
Liz Maria, no, profesor.

Después pasé a explicar sobre la estrategia de comprension lectora: prediccion.
Expliqué en qué consiste, como se aplica esta estrategia antes de leer el texto detalladamente,
gué ventajas trae su aplicacién, en qué tipos de textos resulta mas efectiva su aplicacion.
Algunos alumnos estaban generando desorden y bulla. Les llamé atencién y aconsejé que
debieran de hacer silencio para comprender y aprender. Un grupo de alumnos en la parte
Ultima del salén, pese a que les llamé la atencion continuaron conversando; frente a esta
situacién tomé la decisién de separarlos y hacerles sentar en diferentes lugares.

Invité a un alumno para que leyera el titulo y los subtitulos del texto “la caverna de
Francia”; algunos escucharon y otros estuvieron conversando. Pregunté que pueden opinar
sobre el titulo y los subtitulos del texto; Sayra me respondié diciendo: “profesor, este texto es
informativo y trata sobre las cuevas de Francia”; Cleber me dijo: “Profesor, 1o que yo opino
sobre el titulo del texto va a ser diferente de mis compafieros y de todos sus opiniones son
valida”. Le dije que tiene la razén. Hice ver los dibujos del texto y les pregunté en que consiste
y qué sucedera o por qué se muestra esa imagen.

En seguida formé grupos de 4 integrantes y le entregué a cada grupo varios titulares,
imagenes, fotografias para que respondieran las preguntas formuladas. Cumplido el tiempo me
entregaron. Después comentamos en clase sobre los titulares, imagenes de los periddicos,
revistas y libros. Los alumnos participaron y se hizo las aclaraciones en su momento.

Formulé las siguientes preguntas para que escribieran en su cuaderno de apuntes:
¢, Qué aprendi hoy? ,¢Me servira lo aprendido en clase?, ¢ Para qué?

Finalmente, tocé el timbre para el cambio de hora.

REFLEXION
FORTALEZAS
» Demuestro puntualidad en mi horario de clase.
» Consulto frecuentemente las bibliografias sobre la estrategia de lectura: Prediccion
DEBILIDADES
» Poco dominio practico de la estrategia de comprension lectora: Prediccion.
» Soy muy tolerante.
INTERVENCION
v' Debo aplicar estrategias de comprensién de lectura antes de leer detalladamente un
texto y responder las preguntas.
v' Debo ser mas estricto en el cumplimiento de los trabajaos asignados y asi desarrollar
los valores educativos.



DIARIO DE CAMPO N° 3

DATOS GENERALES

I.E.I: TUPAC AMARU II- CHAULAN

AREA: COMUNICACION

DIA: 6 DE OCTUBRE DEL 2014

DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON

GRADO Y SECCION: 2°“B”

TEMA: APLICACION DE LA ESTRATEGIA PREDICCION PARA COMPRENDER

TEXTOS INFROMATIVOS A PARTIR DEL TEXTO: “LA TECNIFICACION DEL FUTURO”
ASISTENTES: 23 ALUMNOS (AS)

DESCRIPCION

Después del receso, ingresé al salon a las 11:05 a.m. Pasé asistencia. Luego para
motivar a los alumnos(as) lei los titulos, subtitulos de algunos periéticos, articulos y libros. Los
alumnos querian ver las imagenes y les hice ver; luego les pedi que opinaran al respecto antes
de leer el contenido de la informacion. Los alumnos opinaron. El alumno Wili me dijo: “Profesor,
lo que yo opino es diferente del contenido de la informacion”.Hice algunas aclaraciones al
respecto.

Al ver el desinterés de los alumnos(as), les hice parar a todos vy se realizo la
dinamica titulada “Quien se equivoca con la palmada, cumplira con el castigo asignado”.
Todos jugamos Yy los castigados fueron los alumnos: Nestor,Rosa y Elva.

Después a cada alumno le entregué una ficha de practica para responder las peguntas
formuladas a partir de imagénes, titulos y subtitulos del texto informativo “la tecnificacion del
futuro”

En la ficha se consideré sobre todo las preguntas de nivel inferencial. Terminado el
tiempo asignado todos intercambiaron sus fichas y empezamos a responder las preguntas.
Algunos participaron refutando ideas; otros estaban alegres por acertar las respuestas.

Toco el silbato de cambio de hora y me retiré del salén.

REFLEXION
FORTALEZAS
» Soy puntual en mi horario de clase.
» Dominio del tema.
» Trabajo con textos sencillos sacado de periddicos, del libro de Comunicacién 2

DEBILIDADES
» No cumpli con realizar el proceso pedagdgico de metacognicion.

INTERVENCION
v" Debo tener presente en cada sesion de clase desarrollar el proceso pedagdgico de la
metacognicion.



DIARIO DE CAMPO N° 4

DATOS GENERALES

I.E.I: TUPAC AMARU II- CHAULAN

AREA: COMUNICACION

DIA: 8 DE OCTUBRE DEL 2014

DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON

GRADO Y SECCION: 2°“B”

TEMA: ESTRATEGIA DE COMPRENSION LECTORA: IDENTIFICACION DEL
SUBTEMA E IDEA TEMATICA, A PARTIR DEL TEXTO “LA SOLIDARIDAD”

ASISTENTES: 21 ALUMNOS (AS)

DESCRIPCION

Ingresé al salén del 2° “B” a las 11:00 a.m. y saludé a los alumnos. Pasé asistencia.
Invit¢ a la alumna Inés para que pueda leer el texto “la solidaridad”; la alumna se puso
nerviosa y no pudo leer correctamente. Llamé al alumno Yarkon para que leyera el texto y lo
ley6 correctamente. Comentamos brevemente y pregunté cuantos parrafos tiene el texto leido,
cual sera el tema del texto y qué se dice sobre la solidaridad. EI alumno Wili respondio
diciendo: “El texto tiene 4 parrafos y el texto trata sobre uno de los valores educativos muy
importantes para nosotros” y le pregunté qué dice el texto sobre la solidaridad y me dijo: “no
comprendi, profesor, porque es muy grande el texto”

Formulé las siguientes preguntas: ¢ Qué entienden por subtema? ¢ De dénde se saca el
subtema?, ¢Como se identifica el subtema?, ¢Qué entienden por idea tematica?, ¢ Cémo se
identifica y de dénde se saca? Todos me miraron y nadie me respondio.

Después pasé a explicar sobre la estrategia de comprension lectora: identificacion del
subtema e idea tematica. Expliqué en qué consiste, como se aplica esta estrategia después de
leer el texto detalladamente, qué ventajas trae su aplicacion, en qué tipos de textos resulta mas
efectiva su aplicacion, qué preguntas debo formular para identificar rapidamente el subtema y
la idea temética de cada péarrafo. Pegué mis materiales didacticos para explicar paso a paso
sobre el tema. La alumna Sonia me dijo: Prof., usted, si tiene paciencia para ensefiar. Estoy
aprendiendo a comprender textos escritos”

Entregué a cada alumno una ficha de practica dirigida y se puso en practica la
estrategia estudia con textos breves. Lo hicimos con la participacién de todos los alumnos(as).
Después de 3 ejemplos pedi que ellos reconocieran primero el subtema y la idea tematica de
cada parrafo y, después, lo haria yo. La alumna Yarit me dijo esta facil, profesor. Después de
terminar de reconocer el subtema y la idea tematica de cada texto breve algunos estaban
tristes y otros alegres por haber acertado en el reconocimiento de dicha estrategia.

Formulé las siguientes preguntas para que escribieran en su cuaderno de apuntes:
¢, Qué aprendi hoy? ,¢Me servira lo aprendido en clase?, ¢ Para qué?

Finalmente, tocé el timbre para el cambio de hora.

REFLEXION
FORTALEZAS
» Demuestro puntualidad en mi horario de clase.
» Consulto las Rutas del Aprendizaje sobre la estrategia de lectura: identificacion del
subtema e idea temética.
DEBILIDADES
» Poco dominio practico de la estrategia mencionada.
INTERVENCION
v' Debo aplicar estrategias de comprension de lectura durante la lectura de un texto
escrito



DIARIO DE CAMPO N° 5

DATOS GENERALES

I.E.I: TUPAC AMARU II- CHAULAN

AREA: COMUNICACION

DIA: 10 DE OCTUBRE DEL 2014

DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON

GRADO Y SECCION: 2°“B”

TEMA: APLICACION DE LA ESTRATEGIA: IDENTIFICACION DEL SUBTEMA E

IDEA TEMATICA PARA COMPRENDER TEXTOS INFORMATIVOS, A PARTIR DEL TEXTO:
‘LA TEORIA CRITICA DE LA EDUCACION”
ASISTENTES: 23 ALUMNOS (AS)

DESCRIPCION

Ingresé al salén a las 11:00 a.m. Pasé asistencia.

Pedi a los alumnos que comenten noticias o algun texto que han leido. El alumno
Guillermo coment6 sobre el caso de las elecciones regionales y locales; comenté brevemente
mencionado que gano6 Sosa, del partido politico ARI, con 500 votos. El alumno Mirco comento
sobre el partido de futbol de Alianza Limay Garcilazo mencionando que jugaron en Lima, a las
3:30 p.m. y gané 2 a 0 a Garcilazo. Me sorprendié por la brevedad y comprension de sus
comentarios.

Al ver el cansancio de los alumnos(as), les hice parar a todos y se realizd la
dinamica titulada “Las hormiguitas estan subiendo”. Todos jugamos.

Después a cada alumno le entregué una ficha de comprension lectora para responder
las peguntas formuladas sobre el reconocimiento del subtema y la idea teméatica del texto del
texto “la teoria critica de la educacion”. Terminado el tiempo asignado todos intercambiaron
sus fichas y empezamos a responder las preguntas de la ficha.

Algunos participaron refutando ideas; otros estaban alegres por acertar las respuestas.
Cumplido la hora me fui del salén.

REFLEXION
FORTALEZAS
» Soy puntual en mi horario de clase.
» Trabajo con textos breves sacados de diferentes fuentes.

DEBILIDADES
» Poco dominio de la estrategia mencionada.
» No cumpli con realizar el proceso pedagdgico de metacognicién.

INTERVENCION
v' Aplicar constantemente la estrategia de identificacion del subtema e idea tematica de
cada parrafo durante la lectura.
v" Debo tener presente en cada sesion de clase desarrollar el proceso pedagdgico de la
metacognicion.



DIARIO DE CAMPO N° 6

DATOS GENERALES

I.E.I: TUPAC AMARU II- CHAULAN

AREA: COMUNICACION

DIA: 13 DE OCTUBRE DEL 2014

DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON

GRADO Y SECCION: 2° “B”

TEMA: ESTRATEGIA DE COMPRENSION LECTORA: IDENTIFICACION DEL
TEMA E IDEA PRINCIPAL, A PARTIR DEL TEXTO: “TEORIA EDUCATIVA DE MAKARENKO”
ASISTENTES: 22 ALUMNOS (AS)

DESCRIPCION

Ingresé al salén, después de pasar un receso sin refrigerio porque nadie habia traido
comida para vender, saludé a los alumnos. Pasé asistencia. Invité al alumno Fredy para que
puede leer el texto,cuyo tituloes: “teoria educativa de Makarenko”; el alumno se puso nervioso
y no pudo leer correctamente. Pregunté segun el titulo del texto sobre qué tratara. Rosa Luz
me dijo sobre la educacion en nuestro pais.

Llamé al alumno Wili para que leyera el texto y lo hizo correctamente. Comentamos
brevemente y pregunté cuantos parrafos tiene el texto leido, qué tipo de texto serd, cuél sera el
tema principal del texto y qué se dice sobre la contaminacion del agua. Todos estuvieron
callados. Pregunté, nuevamente, de qué trata el texto o qué han entendido. La alumna Martha
me dijo: profesor no he entendido nada porque es dificil.

Formulé las siguientes preguntas: ¢ Qué entienden por tema principal?, ¢donde estara
ubicado el tema principal? ¢ Coémo se identifica la idea principal? Los alumnos no sabian qué
responder.

Indiqué el propésito de la sesion del dia de hoy: aplicaremos estrategia para reconocer
el temay la idea principal de un texto.

Después pasé a explicar sobre la estrategia de comprension lectora: identificacion del
tema e idea principal. Expliqué en qué consiste, como se aplica esta estrategia después de
leer el texto detalladamente, qué ventajas trae su aplicacion, en qué tipos de textos resulta mas
efectiva su aplicacién, qué preguntas debo formular para identificar rapidamente el tema y la
idea principal. Pegué mis materiales didacticos para explicar paso a paso sobre el tema. La
alumna Yésica me dijo: Prof., es bonito aprender de esa manera porque comprendemos mejor”

Entregué a cada alumno una ficha de reconocimiento del tema e identificacién de la
idea principal de 2 textos escritos. La alumna Mariela me dijo esta facil, profesor. Terminado el
tiempo acordado me entregaron sus practicas.

Formulé las siguientes preguntas para que escribieran en su cuaderno de apuntes:
¢, Qué aprendi hoy? ¢(Me servira lo aprendido en clase? ¢Para qué? Los alumnos(as)
respondieron.

Miré me hora y era cambio de hora.

REFLEXION
FORTALEZAS
» Demuestro puntualidad en mi horario de clase.
» Consulto las Rutas del Aprendizaje sobre la estrategia de lectura: identificacion del
tema e idea principal
DEBILIDADES
» Dificultades en aplicar correctamente la estrategia mencionada.
» No propicie autoevaluacion.
INTERVENCION
v Debo practicar mas aplicar estrategias de comprension de lectura durante la lectura de
un texto escrito
v Debo propiciar que la participaciones sean mas criticas.



DIARIO DE CAMPO N° 7

DATOS GENERALES

I.E.I: TUPAC AMARU II- CHAULAN

AREA: COMUNICACION

DIA: 15 DE OCTUBRE DEL 2014

DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON

GRADO Y SECCION: 2°“B”

TEMA: APLICACION DE LA ESTRATEGIA: IDENTIFICACION DEL TEMA E

IDEA PRINCIPAL PARA COMPRENDER TEXTOS INFORMATIVOS, A PARTIR DEL TEXTO:
“TEORIA DEL APRENDIZAJE”
ASISTENTES: 23 ALUMNOS (AS)

DESCRIPCION

Ingresé al salon y pasé asistencia.

Pedi a los alumnos que comenten todo lo que quieran compartir con sus comparieros o
algin texto que han leido. El alumno Cleber coment6 sobre que sucedié en Lima cuando el
sefior le mata a su esposa por celos y, luego, él se quita la vida en presencia de sus dos hijos.
Algunos alumnos (as) comentaron que esta mal porque sus hijos habran quedado traumados
por el hecho. Intervine y expliqué estds cosas suceden porque algunos alumnos crecen
desobedientes y rebeldes.

Pregunté a los alumnos sobré qué tema abordamos la clase pasada. La alumna Clelia
me dijo: “Profesor, se tratd sobre el reconocimiento del tema principal y la idea principal de un
texto”.La alumna Martha me dijo: “Profesor, es facil decir pero dificil poner en practica cuando
nos dan practicas calificadas”

Pregunté como se reconoce el titulo y el tema del texto o sera lo mismo. Todos se
guedaron callados. Hice la aclaracién del caso con dos ejemplos.

Después a cada alumno le entregué una ficha de préactica dirigida para responder las
peguntas formuladas sobre el reconocimiento del tema y la idea principal del texto “teoria del
aprendizaje”, enfatizando en las preguntas de tipo inferencial. Terminado el tiempo asignado
todos intercambiaron sus fichas y empezamos a responder las preguntas de la ficha. Algunos
participaron refutando ideas; otros estaban alegres por acertar las respuestas.

Cumplido la hora me fui del sal6n.

REFLEXION
FORTALEZAS
» Soy puntual en mi horario de clase.
» Trabajo con textos sacados de diferentes fuentes.

DEBILIDADES
» Poco dominio de la estrategia mencionada.
» No cumpli con realizar el proceso pedagdgico de metacognicion.
» Algunos alumnos mostraron actitudes negativas: desobediencia y desorden.

INTERVENCION
v' Aplicar constantemente la estrategia de identificacion del tema e idea principal del
texto.
v' Debo tener presente en cada sesién de clase desarrollar el proceso pedagdgico de la
metacognicion.
v" Debo controlar y frenar las actitudes negativas durante la clase.



DIARIO DE CAMPO N° 8

DATOS GENERALES

I.E.I: TUPAC AMARU II- CHAULAN

AREA: COMUNICACION

DIA: 17 DE OCTUBRE DEL 2014

DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON

GRADO Y SECCION: 2°“B”

TEMA: ESTRATEGIA DE COMPRENSION LECTORA: ELABORACION DEL
RESUMEN, A PARTIR DEL TEXTO: “PANORAMA DE LA CONQUISTA ESPANOLA”
ASISTENTES: 21 ALUMNOS (AS)

DESCRIPCION

Ingresé al salén del 29 “B” y saludé a los estudiantes; me respondieron contentos y
alegres. Inmediatamente pegué en la pizarra un papelégrafo con un texto breve de tipo
informativo sobre “panorama de la conquista espafiola”, pedi al alumno Yarcon que leyera el
texto y lo hizo correctamente. Pregunté a los alumnos ¢ cual sera el subtema, el tema y la idea
principal del texto? o sobre qué tratara el texto. La mayoria me dijo: “Profesor, déjanos leer dos
veces mas para comprender y poner en practica las estrategias que nos has ensefado...”
Leyeron y les pregunté ¢con pocas palabras se puede hacer un resumen del texto? Algunos
me dijeron si, profesor. Le dije, entonces, cual sera el resumen del texto leido. Nadie se atrevia
a hacerlo. Otros me dijeron es aburrido hacer resumeny es dificil.

Les pregunté: ¢ Qué sera resumen? ¢Cémo se hara el resumen de un texto? ¢ Se hara
con nuestras propias palabras o respetando la ideas del texto? Los alumnos no sabian qué
responder.

Indiqué el propésito de la sesion del dia de hoy: aplicaremos estrategia para elaborar
resumen de un texto.

Pasé a explicar sobre la estrategia de comprension lectora: resumen. Expliqué en qué
consiste, coOmo se aplica esta estrategia después de leer el texto, qué ventajas trae su
aplicacion, en qué tipos de textos resulta mas efectiva su aplicacion.

Entregué a cada alumno una ficha de comprension lectora para que escriban el
resumen de los textos seleccionados. Terminado el tiempo me entregaron sus practicas.

Formulé las siguientes preguntas para que escribieran en su cuaderno de apuntes:
¢, Qué aprendi hoy? ¢ Me servird lo aprendido en clase? ¢ Para qué? ¢ Cuando debo aplicar esta
estrategia antes, durante o después de leer el texto?

El profesor Aldo tocé la puerta indicAndome que me pase 10 minutos. Le pedi disculpas
y me retiré.

REFLEXION
FORTALEZAS
» Consulto las Rutas del Aprendizaje sobre la estrategia de lectura: elaboracién del
resumen.
DEBILIDADES
» Dificultades en aplicar correctamente la estrategia mencionada.
INTERVENCION
v' Debo practicar mas y aplicar mejor la estrategia de elaboracion del resumen.
v' Debo propiciar que las participaciones sean mas criticas



DIARIO DE CAMPO N° 9

DATOS GENERALES

I.E.I: TUPAC AMARU II- CHAULAN

AREA: COMUNICACION

DIA: 20 DE OCTUBRE DEL 2014

DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON

GRADO Y SECCION: 2°“B”

TEMA: APLICACION DE LA ESTRATEGIA: ELABORACION DE RESUMEN

PARA COMPRENDER TEXTOS INFROMATIVOS, A PARTIR DEL TEXTO: “LA VISION DEL
INDIO”
ASISTENTES: 23 ALUMNOS (AS)

DESCRIPCION

Después del receso, ingresé al salén a las 11:05 a.m.. Conversamos 10 minutos sobre
diversos temas propuestos por los alumnos (as). Después pregunté sobre qué tema se ha
tratado la clase pasada; la alumna Francisca me dijo: ... sobre como debemos elaborar
resimenes después de leer textos escritos...

Les dije que hoy pondremos en practica como redactar y elaborar resumen de los
textos que les voy a dar como practica calificada. La mayoria dijeron esta bien profesor.
Inmediatamente reparti las fichas con texto “la visidn del indio”.

Los alumnos (as) empezaron a leer los textos, responder las preguntas y elaborar resimenes

de los textos. En la ficha se considerd sobre todo las preguntas de nivel inferencial. Terminado
el tiempo asignado todos entregaron sus practicas; luego, intercambié las fichas y todos
resolvimos. Al final se devolvié sus fichas de préactica con sus notas. Algunos estaban alegres,
otros, tristes y algunos ni le interesaba la nota obtenida.

Toco el silbato de cambio de hora y me retiré del salon.

REFLEXION

FORTALEZAS
» Soy puntual en mi horario de clase.
» Trabajo con fichas de lectura

DEBILIDADES
» No cumpli con realizar el proceso pedagdgico de metacognicién.

INTERVENCION
v" Debo tener presente en cada sesion de clase desarrollar el proceso pedagdgico de la
metacognicion.



DIARIO DE CAMPO N° 10

DATOS GENERALES

I.E.I: TUPAC AMARU II- CHAULAN

AREA: COMUNICACION

DIA: 27 DE OCTUBRE DEL 2014

DOCENTE: SALVADOR CHAVEZ, EMERSON

GRADO Y SECCION: 2°“B”

TEMA: APLICACION DE LAS ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA:

ANTES, DURANTE Y DESPUES DE LEER EN TEXTOS INFORMATIVOS, A PARTIR DEL
TEXTO INFORMATIVO: “LA PERFECCION SEGUN DESCARTES”
ASISTENTES: 23 ALUMNOS (AS)

DESCRIPCION

Después del receso, ingresé al salon a las 11:05 a.m.. Pedi brevemente que
conversaramos con los alumnos sobre noticias, cuentos o chiste que ellos quieran contar. Los
alumnos empezaron a comentar y contar.

Formulé algunas preguntas: ¢, Qué estrategias se aplican antes, durante y después de
leer un texto escrito? La alumna Martha dijo: “Profesor, antes de leer se comenta sobre los
titulos, imagenes; durante la lectura se reconoce el tema y la idea principal y después de la
lectura se hace resumen ...” que bien le dije. Y el reconocimiento del subtema e idea tematica
en qué momento se hace o realiza. El alumno Yarcén me dijo durante la lectura. Bien le dije.

Le dije a los alumnos que hoy vamos a poner en practica todas las estrategias
estudiadas y practicadas.

Reparti las practicas calificadas y todos los alumnos (as) empezaron a leer, responder
las preguntas del texto “la perfeccidn segun descartes”

Terminado la hora recogi.

Miré la hora de mi celular y faltaba 5 minutos para cambio de hora.

REFLEXION

FORTALEZAS
» Soy puntual en mi horario de clase.
» Consulto las Rutas del Aprendizaje sobre la estrategia de lectura.
» Trabajo con fichas de lectura

DEBILIDADES
» No cumpli con realizar el proceso pedagdgico de metacognicién.

INTERVENCION
v" Debo tener presente en cada sesion de clase desarrollar el proceso pedagdgico de la
metacognicion.



ANEXO N°05

INSTRUMENTOS
UTILIZADOS




LE.lL
“TUPAC MARU II”
CHULAN

PRUEBA DE ENTRADA (PRE TEST)

ApPellidoS ¥ NOMDIES: ... et e
Grado: ......oceeneennn.
Seccion: .........oeue..
Fecha: ...............
TEXTO

La aptitud para iniciar el aprendizaje de la lectura se caracteriza por una madurez
suficiente —mental, fisica y emotiva—, experiencias apropiadas y un vocabulario idéneo, todo
lo cual permite al nifio reconocer las palabras en letras de imprenta, pronunciarlas con
correccion y asignarles un significado.

La primera fase consiste en leer, pero entendiendo, ciertos materiales impresos como
los que figuran en las cartillas o en tarjetas con dos o tres renglones. Nétese que esto se refiere
a lectura para principiantes, que corresponde

Por lo comun a los comienzos del primer grado. Conseguir que los alumnos sepan leer
una seleccion particular o un libro supone una tarea importante no solo en el ambito de la
escuela primaria sino también de la secundaria. En cualquier grado un alumno puede reclamar
ayuda para entender el significado de un parrafo, cuando el maestro procura que domine la
estructura de oraciones complejas y los modismos capte los conceptos que exige
una interpretacion adecuada, y comprenda los motivos que llevaron a su autor a escribirlo.

Cuando prepara a sus discipulos para la lectura, el docente necesita evaluar sus
caracteristicas en cuanto a la madurez y experiencia y organizar las actividades de aprendizaje
de tal modo que, a través de ellas la mayoria logre: captar el significado exacto de palabras,
elaborar un vocabulario oral adecuado desarrollar las capacidades basicas de un buen oyente,
adquirir la discriminacién auditiva y perfeccionar la discriminacién visual.

KLAUSMEIER, Herbert
La ensefianza en la escuela primaria

1. La primera fase de la lectura, segun el texto, consiste en:

Leer sin entender

Leer entendiendo

Solo pasar la vista por las letras
No leer el texto

Dar una opinién sobre el texto
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2. ¢ Qué debe evaluar el docente cuando prepara a sus discipulos lectores?

Madurez y experiencia

Que lee rapidamente

Que debe leer en voz alta

Que sabe reconocer la idea principal
Que comente mientras lee

Po2oT O

3. El docente para qué debe organizar las actividades de aprendizaje

Para captar el significado, pronunciar bien y adquirir la discriminacion auditiva, visual
Para ensefiar bien a leer
Para hablar fuerte durante su clase
Para ensefiar correctamente a pronunciar bien las silabas
e. Para presentar bien su sesion de aprendizaje al director
4. Segun el texto, ¢a qué tipo de lectores el docente ensefia?

aoow

a. Principiantes
b. Expertos

5. La idea central del texto es:

a. Capacidad humana para la lectura



Madurez y experiencia en la lectura
Criterios para la ensefianza de la lectura
Lectura y aprendizaje de los contenidos
Seleccion de materiales para la lectura
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El grado de madurez y experiencia de los estudiantes es esencial ya que:

Ratifica los éxitos logrados en el proceso de ensefianza

Permite al profesor planificar mejor las actividades de aprendizaje
Facilita el conocimiento de dominio progresivo del vocabulario
Permite que los nifios se habitlen a un ritmo dindmico de lectura
Exige que el estudiante reclame ayuda sobre las técnicas de lectura

P20 TQ

7. A partir de la labor que desempefia, se deduce que es deber de todo maestro:

Perfeccionar la discriminacion visual de sus alumnos
Prepararse y lograr ser un lector experimentado
Complementar el trabajo de los padres de familia
Conocer las técnicas para aprender palabras
Estudiar la carrera profesional de Psicologia

P20 T®

. ¢ Qué informacion es incompatible con el texto?
a. Laensefanza de la lectura exige gran preparacion
b. La psicologia y la pedagogia se complementan
c. Todo nifio desarrolla por igual su experiencia lectora
d. Laclave de lalectura es poseer un buen vocabulario
e. El maestro debe orientar el aprendizaje de la lectura

9. Por el contenido, el texto corresponde al ambito de la:

a. Sociologia

b. Psicologia

c. Pedagogia

d. Epistemologia
e. Metodologia

10. ¢, Cudl es el propdsito del autor al escribir el texto?

Orientar para planificar y ensefiar a leer correctamente

Ensefiar para que el alumno pronuncie bien las palabras del texto
Describir las caracteristicas del lector

Presentar a los lectores principiantes

Ensefiar paso a paso la lectura

PooT O
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TEXTO
LA TOTORA

En el lago Titicaca crece una gran variedad de flora nativa, pero entre esta enmarafiada
vegetacion destaca la totora.

Los comuneros, segln el uso que le dan a esta planta, la diferencia en: llacho, totora
verde o tierna, totora amarilla o seca, el chullo o los quillis de la totora.

El llacho es utilizado en la alimentaciéon del ganado vacuno u ovino para engorde. En
otros sectores de las 155 comunidades circunlacustres, lo emplean para rellenar colchones o
como combustible. Debido a que es de explotacién libre, los comuneros delimitan como
posesion 2,10 has/familia.

En cambio, la totora verde o tierna es la que crece a mayor profundidad que la anterior
(entre 2.5 y 4.5 metros). Su extraccion demanda buenas horas de trabajo al comunero, quien
debe ingresar muy adentro del algo con la quelifia (un palo de eucalipto de 3 a 4 metros de
longitud con un cuchillo al final), esta tarea es confiada en su mayoria a mujeres y es comun
verlas en mitad del lago, practicamente escondidas por los altos totorales.

El lago Titicaca guarda aun diversos secretos para la humanidad. Uno de ellos es
aprovechado por sus habitantes que, debido a la crisis econédmica, encontraron en el "chullo"
una fuente de alimentacion.

"Comer el chullo, parte de la totora, provee al poblador de yodo, lo cual casi eliminé los
casos de bocio en las zonas antiplanicas", afirma Guilleromo Noriega del Proyecto Especial
Lago Titicaca.

1. En el Lago Titicaca qué planta es utilizado como alimentos para el ganado vacuno:
a. llacho,

b. quillis

c. totora amarilla

d. totora

e. flora nativa

2. ¢Qué clase o tipo de totora crece aproximadamente entre 2.5 y 4.5 metros?
a. totora tierna

b. totora amarilla

c. totora chullo

d. totora quillis

e. latotora

3. Los pobladores o comuneros del Lago Titicaca utilizan el chullo como:

a. diversion

b. economia

c. alimento

d. recurso

4. ¢ Qué afirma Guilleromo Noriega respecto al Chullo?



provee al poblador de yodo

provee al poblador de fuerza nutritiva
provee al poblador de calcio

provee al poblador de bocio
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El llacho es usado para:

. Alimentar el ganado vacuno
. Fines mdiltiples y variados

. Rellenar colchones

. Producir combustion

. La exploracion libre

OO 0T

. La diferenciacion de la totora hecha por los comuneros obedece a:
. Criterios pragmaticos

. Necesidades de alimentacion

. Lugar de origen

. Profundidad de crecimiento

. Principios cientificos y empiricos
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La explotacion de la totora verde es:
a. Temporal

b. Ecologica

c. Oculta

d. Laboriosa

e. Comuncal

8. EIl comunero se alimenta del "chullo" en razén de:
a).la gran cantidad de totora en su shabitad
b.sus actividades agropecuarias
c. lariqueza de sales minerales
d. la necesidad de alimentarse
e. la presencia del bocio

9. El consumo humano de totora garantiza:
a. la erradicacion del hombre
b. la pertenencia a la zona altiplanica
c. el trabajo y progreso comunal
d. la satisfaccion de las necesidades
e. la presencia del yodo en el organismo

10. ¢ Cudl es el propésito del autor?

Difundir la totora

Sefalar las clases de totora

c. Dar a conocer sobre las bondades y usos de las totoras que crecen en el lago
Titicaca

d. Realizar un estudio sobre las totoras

oo
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