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RESUMEN 

La comprensión lectora es una competencia muy importante, pues a partir de esta se construyen 

los aprendizajes de los estudiantes de todos los niveles; sin embargo, esta competencia 

constituye un problema en razón de que los estudiantes manifiestan bajos niveles de 

comprensión lectora. Por esta razón se implementó el recurso Diario de doble entrada para 

desarrollar la comprensión lectora de los alumnos del cuarto grado de secundaria de la 

Institución Educativa Micaela Bastidas de Churubamba. Para tal fin, se diseñaron actividades 

de enseñanza-aprendizaje usando el Diario de doble entrada. La metodología fue descriptiva y 

explicativa, el tipo de estudio aplicada, el nivel cuasiexperimental y el diseño 

cuasiexperimental, con un solo grupo. Los resultados demuestran que el Diario de doble 

entrada es una estrategia adecuada para desarrollar la comprensión lectora, porque recurre al 

contexto, a los conocimientos previos y al aspecto subjetivo o emocional, además de la 

examinación semántica de los textos, que permite una comprensión en todos los niveles. Se 

concluye que el Diario de doble entrada, de manera general, mejora la comprensión lectora en 

los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institución Educativa Micaela Bastidas de 

Churubamba; asimismo, mejora la comprensión literal, la comprensión inferencial y la 

comprensión criterial. 

Palabras clave: Comprensión lectora, Diario de doble entrada, nivel literal, nivel inferencial, 

nivel criterial.  
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ABSTRACT 

Reading comprehension is a very important competence, since the learning of students at all 

levels is built on it; however, this competence constitutes a problem because students show low 

levels of reading comprehension. For this reason, the Double Entry Diary resource was 

implemented to develop the reading comprehension of the fourth grade students of the Micaela 

Bastidas de Churubamba Educational Institution. For this purpose, teaching-learning activities 

were designed using the double entry diary. The methodology was descriptive and explanatory, 

the type of study applied, the quasi-experimental level and the quasi-experimental design, with 

a single group. The results show that the double entry diary is an adequate strategy to develop 

reading comprehension, because it uses the context, previous knowledge and the subjective or 

emotional aspect, in addition to the semantic examination of the texts, which allows an 

understanding in all the levels. It is concluded that the double entry diary, in a general way, 

improves reading comprehension in the fourth grade students of the Micaela Bastidas de 

Churubamba Educational Institution; likewise, it improves literal understanding, inferential 

understanding and criterial understanding. 

Keywords: Reading comprehension, double entry diary, literal level, inferential level, 

criterial level. 
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INTRODUCCIÓN 

La comprensión lectora es una actividad de permanente preocupación en Educación Básica 

Regular, pues en las pruebas censales y de PISA los resultados que muestran los estudiantes 

son muy alarmantes. Sobre este asunto existen lineamientos de política educativa que buscan 

mejorar los niveles de comprensión; sin embargo, los logros son mínimos en el mejor de los 

casos. En este contexto educativo, esta investigación constituye una alternativa estratégica, 

pues el Diario de doble entrada permite que el estudiante apele al contexto, a los saberes previos 

y a lo subjetivo emocional, a la reflexión, para desarrollar la comprensión lectora; los resultados 

así lo demuestran. En este sentido, esta investigación servirá para que los docentes de 

Educación Básica Regular, del área de Comunicación, puedan recurrir al Diario de doble 

entrada para desarrollar las competencias de comprensión de los estudiantes. 

Además, actualmente la lectura es una de las prioridades que el gobierno peruano ha asumido 

y constatado, que la deficiencia lectora es la principal causa de los resultados tan bajos que han 

obtenido los estudiantes peruanos en pruebas estandarizadas aplicados por organismos 

extranjeros. Esto nos lleva a buscar las mejores estrategias que permitan elevar la calidad de 

los lectores para de esa manera contribuir a mejorar la calidad de la educación de los 

estudiantes. Se cree que con esta investigación se está contribuyendo a que los educadores 

presten atención a este aspecto de la formación de los estudiantes; por lo tanto, es justificable 

porque sus resultados servirán para tomar conciencia y corregir aquellos defectos o 

irregularidades que se puedan encontrar en las diferentes instituciones educativas. Pinzás 

(1999), afirma que “leer requiere el dominio de la decodificación de palabras y la comprensión 

del significado de las frases a través de la habilidad de extraer las ideas principales del texto 

escrito”. (p. 32). Es así que esta acción se constituye como una habilidad básica para el 

desarrollo del aprendizaje del estudiante, puesto que a través de la lectura logra adquirir 

conocimientos en las distintas áreas de aprendizaje. Por ello, la comprensión lectora guarda 
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una estrecha relación con los aprendizajes que logran los estudiantes en su centros educativos 

en sus diferentes modalidades y niveles, lo cual debe ser tomado en cuenta por los profesores 

ya que la falta de ellos trae consigo consecuencias tan funestas como las indicadas en las 

evaluaciones y que se reflejan con el bajo rendimiento académico de los estudiantes en nuestras 

aulas y que se acentuarán aún más en el nivel superior por lo complejo que se hace la lectura. 

Por lo manifestado, este estudio se desarrolla de la siguiente manera. En el Cap. I se desarrolla 

la fundamentación del problema, se formulan los problemas, los objetivos, la justificación, las 

limitaciones, la formulación de hipótesis y la operacionalización de variables; en el Cap. II se 

presentan los antecedentes de la investigación, se presentan las bases teóricas, las bases 

conceptuales y epistemológicas; en el Cap. III se detalla la metodología: ámbito de estudio, 

población, muestra, nivel y tipo de investigación, diseño de investigación, las técnicas e 

instrumentos, el procedimiento y la tabulación y los análisis de datos; en el Cap. IV se presentan 

los resultados del estudio y en el Cap. V, la discusión; seguidamente se presentan las 

conclusiones y recomendaciones de la investigación.  
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CAPÍTULO I 

EL PROBLEMA DE LA INVESTIGACIÓN 

1.1 Fundamentación del problema de investigación 

La educación es una tarea que trae consigo muchas preocupaciones, en razón de que 

en esta confluyen varios actores y aspectos: profesores, estudiantes, padres de familia, 

políticas y lineamientos académicos, diseños curriculares, el Estado, entre otros. Cada uno 

de ellos tiene una compleja naturaleza y traen consigo su propia problemática. Esta 

situación tiene ocupado a los especialistas de todos los países del mundo, quienes 

propenden a diseñar planes educativos que requiere la comunidad educativa de sus 

pueblos. En esta perspectiva se buscan mejorar los procesos de enseñanza, los procesos de 

aprendizaje; se buscan mejorar los desempeños docentes a través de capacitaciones; se 

buscan implementar actividades de comprensión lectora, aptitud verbal y matemáticas; se 

buscan diseñar planes curriculares; sin embargo, los padres de familia nunca están 

convencidos de la eficiencia de estos. El Estado, por su parte, ante esta ineficiencia, busca 
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justificarse inculpando a la poca competencia de los docentes, a la poca o nula 

participación de los padres de familia; y las imputaciones respecto al deterioro educativo 

vienen de todos lados, en un círculo sin fin. 

Sobre lo anotado, conviene tratar sobre el quehacer docente. Este, comprendiendo su 

rol protagónico en el proceso educativo y considerando la precariedad de los aprendizajes 

de los estudiantes, busca diseñar mejores instrumentos, estrategias y técnicas; la meta es 

conseguir estudiantes con mejores competencias y desempeños académicos. En este 

quehacer halla y estudia teorías sobre Técnicas de Aprendizaje, que son muchas e 

interesantes. Cada técnica, por sus características teóricas y prácticas, se vincula a 

determinadas áreas y contenidos temáticos, el docente debe discriminar y validar lo que 

requiere y adiestrarse en su manejo. El docente reconoce que no le es suficiente el 

conocimiento sobre determinados tópicos o especialidad, que no le es suficiente su carisma 

y empatía, que no le es suficiente su capacidad expositiva, sino que, sobre ello, requiere 

otros recursos y estrategias, que debe usarlos para tener éxito en el proceso de transferencia 

de conocimientos. En el caso particular de los profesores del área de Comunicación (o 

profesores de Lenguaje, o literatura) la tarea se torna más complicada, en razón de que la 

comprensión lectora es una actividad que registra bajos índices de éxito, en todos los 

niveles educativos. Ahí están los resultados que muestran las pruebas PISA (Programa 

para la Evaluación Internacional de Estudiantes), que se aplicó al Perú en el 2015:  

En relación a los resultados por niveles de desempeño, muestra la variabilidad en 

la región caracterizada por tener una cantidad importante de estudiantes de 15 años 

que no están alcanzando el nivel mínimo de la competencia lectora. Así, los 

porcentajes de estudiantes que se ubican en los niveles 1a, 1b y debajo del 1b varían 

entre 28,5% (Chile) y 72,1% (República Dominicana). En Perú, el 53,9% de 

estudiantes se encuentra en estos niveles de desempeño. Los países OCDE 
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tienen mejores resultados pues, en promedio, solo el 20,1% de sus estudiantes se 

encuentran por debajo del nivel 2. Cabe mencionar que, de las tres competencias 

evaluadas, lectura tiene los menores porcentajes de estudiantes en los niveles de 

desempeño debajo del nivel 2, y esto se cumple para todos los países de la región 

que participan en PISA 2015 (Minedu, UMC). 

De igual modo las pruebas censales, las que realiza el Perú, indican lo mismo. El 

siguiente es un cuadro comparativo de los resultados 2015-2016: 

CUADRO N.O 1 

2.° Grado de Secundaria Lectura ECE 2015 – 

2016 

 2015 2016 

Medida promedio 561 567 

Satisfactorio 14,7 14,3 

En proceso 22,5 27,5 

En inicio 39,0 37,7 

Previo al inicio 23,7 20,5 

Fuente: Minedu, UMC. 

Estos resultados, negativos, que se reitera año tras año, impulsó al Minedu a declarar 

en emergencia la educación en el Perú, especialmente las áreas de Comunicación y 

Matemáticas. Por ello implementó, entre otros planes, el Plan Lector en las instituciones 

educativas del país. 

Por estas razones, los docentes del área de Comunicación, entre los demás, están más 

involucrados con su responsabilidad y apelan a técnicas y estrategias de enseñanzas 

innovadoras o no tradicionales, con la finalidad de mejorar las competencias de 

comprensión lectora de sus estudiantes. Ya se manifestó que no es suficiente el 

conocimiento y la buena exposición del docente, sino que hace falta diseñar una adecuada 

estrategia didáctica. 
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En esta perspectiva, esta investigación busca demostrar cómo influye el Diario de 

Doble Entrada en el desarrollo de la comprensión lectora, dado que este es un instrumento 

de enseñanza que promueve actividades de lectura, reflexión y criticidad, que puede ser 

usado para comprender diversos tipos de textos, como también de films u otro medio 

comunicativo. 

1.2. Formulación del Problema 

1.2.1 Problema General 

P.G. ¿Cómo influye el diario de doble entrada en el desarrollo de la comprensión 

lectora en los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institución Educativa 

Micaela Bastidas, Churubamba, 2020? 

1.2.2 Problemas Específicos 

P.E. 1: ¿Cómo influye el diario de doble entrada en la comprensión literal de textos 

en los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institución Educativa Micaela 

Bastidas, Churubamba, 2020?   

P.E. 2: ¿Cómo influye el diario de doble entrada en la comprensión inferencial de 

textos en los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institución Educativa 

Micaela Bastidas, Churubamba, 2020? 

P.E. 3: ¿Cómo influye el diario de doble entrada en la comprensión crítica de textos 

en los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institución Educativa Micaela 

Bastidas, Churubamba, 2020? 
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1.3 Formulación de objetivos 

1.3.1 Objetivo General 

Determinar la influencia del diario de doble entrada en el desarrollo de la 

comprensión lectora en los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institución 

Educativa Micaela Bastidas, Churubamba, 2020.  

1.3.2 Objetivos Específicos 

Describir y explicar la influencia del diario de doble entrada en la comprensión literal 

de textos en los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institución Educativa 

Micaela Bastidas, Churubamba, 2020. 

Describir y explicar la influencia del diario de doble entrada en la comprensión 

inferencial de textos en los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institución 

Educativa Micaela Bastidas, Churubamba, 2020. 

Describir y explicar la influencia del diario de doble entrada en la comprensión 

crítica de textos en los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institución 

Educativa Micaela Bastidas, Churubamba, 2020. 

1.4 Justificación e importancia 

La comprensión lectora es una actividad compleja que requiere ser tratado y 

desarrollado con adecuadas estrategias de enseñanza-aprendizaje. El Perú muestra 

precariedad en comprensión lectora, así lo demuestran las pruebas PISA (desde el 2000 

hasta el 2015), como también las pruebas censales (ECE) aplicado el 2016. 

Esta investigación busca conocer las implicancias del Diario de Doble Entrada en la 

enseñanza de comprensión lectora, pues es una estrategia didáctica que se considera 

pertinente para desarrollar las competencias de comprensión de todo tipo de textos. 
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Los resultados de esta investigación servirán para promover la utilización del Diario 

de Doble Entrada en los procesos de enseñanza-aprendizaje de la comprensión lectora, 

habida cuenta de su manejo práctico y sus óptimos resultados. Se considera también que 

esta investigación servirá de modelo aplicativo para los docentes del área de Comunicación 

de Educación Básica Regular, así como para los estudiantes de todos los niveles. 

1.5 Limitaciones 

La investigación no tendrá la cooperación absoluta de los docentes que dirigen el curso 

de comunicación, por razones de susceptibilidad profesional; sin embargo, se tendrá 

ocasión de lograr la empatía necesaria para llevar a cabo el estudio. 

1.6 Formulación de hipótesis 

1.6.1 Hipótesis General 

El diario de doble entrada sí influye en el desarrollo de la comprensión lectora en los 

alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institución Educativa Micaela 

Bastidas, Churubamba, 2020. 

1.6.2. Hipótesis específicas 

 El diario de doble entrada sí influye en la comprensión literal de textos en los 

alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institución Educativa Micaela 

Bastidas, Churubamba, 2020. 

El diario de doble entrada no influye en la comprensión literal de textos en los 

alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institución Educativa Micaela 

Bastidas, Churubamba, 2020. 
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 El diario de doble entrada sí influye en la comprensión inferencial de textos en 

los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institución Educativa Micaela 

Bastidas, Churubamba, 2020. 

El diario de doble entrada no influye en la comprensión inferencial de textos en 

los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institución Educativa Micaela 

Bastidas, Churubamba, 2020. 

 El diario de doble entrada sí influye en la comprensión crítica de textos en los 

alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institución Educativa Micaela 

Bastidas, Churubamba, 2020. 

El diario de doble entrada no influye en la comprensión crítica de textos en los 

alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institución Educativa Micaela 

Bastidas, Churubamba, 2020. 

1.7 Variables 

1.7.1 Identificación de variables 

Variable independiente: Diario de doble entrada. 

Variable dependiente: Comprensión lectora. 

1.7.2 Definición teórica y operacionalización de variables 

Diario de doble entrada: Es un instrumento de aprendizaje diseñado para facilitar 

la comprensión de cualquier tipo de documento, sea un libro, un artículo, una 

película, etc. Ayuda a la reflexión sobre el documento en cuestión, pues demanda 

pensar y relacionar sobre la información obtenida de él. El estudiante no debe esperar 

que el profesor le dé la información del documento; lo ideal es que el estudiante la 

busque. 
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Comprensión lectora: Proceso de elaborar un significado al aprender las ideas 

relevantes de un texto, es también la decodificación de un texto y relacionarlas con 

los conceptos que ya tienen un significado para el lector. Es el proceso a través del 

cual el lector "interactúa" con el texto, sin importar la longitud o brevedad del 

párrafo. 

1.7.3. Operacionalización de variables 

CUADRO N.O 2 

VARIABLE 

INDEPENDIENTE 
DIMENSIONES INDICADORES 

Diario de doble 

entrada  

Resumen Momentos interesantes 

Comentario 
Razones para considerarlos 

interesantes 

VARIABLE 

DEPENDIENTE 
DIMENSIONES INDICADORES 

 

Comprensión lectora 

Comprensión 

literal 

Identifica la información 

explicita del texto: 

-Parafrasea el contenido del texto 

-Describe los rasgos físicos de los  

personajes. 

-Secuencia hechos  

-Ubica el inicio, nudo y desenlace 

del texto. 

-Relata de manera breve la 

historia sin salirse del contexto. 

-Identifica sinónimos 

-Localiza información (hechos o 

sucesos) 

-Precisa tiempo y espacio 

-Identifica personajes y lugares 

Comprensión 

inferencial 

Deduce y presupone lo implícito: 

-Anticipa el contenido del texto a 

partir del título o imagen. 

-Descifra el lenguaje figurado con 

facilidad. 

-Sumilla el texto en base a 

inferencias. 

-Deduce el propósito del autor 

registrado en el texto leído. 

-Infiere información del texto 

-Deduce diversas relaciones 

lógicas entre las ideas de texto 

escrito: causa, efecto, diferencias, 

semejanza, etc. 
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-Deduce presuposiciones a partir 

del texto  

-Deduce ideas ambiguas y 

contrapuestas en el texto. 

-Infiere el orden de las ideas o 

hechos. 

Comprensión 

criterial 

Emite juicios sobre lo leído:  

-Interpreta el texto a partir de la 

información relevante y 

complementaria. 

-Reflexiona sobre formas y 

contenido del texto. 

-Evalúa la validez  de la 

información y el sentido del texto. 

-Explica el efecto del texto a 

partir de su conocimiento y 

contexto sociocultural en el que 

se sitúa el texto. 

-Interpreta el punto de vista del 

autor en el texto. 

-Identifica las ideas principales, el 

título. 

-Identifica la estructura global del 

texto. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes 

Vázquez G. (2016), en su tesis: Comprensión lectora: comprobación del 

conocimiento y uso de las estrategias lectoras metacognitivas y cognitivas en alumnos de 

5º de primaria, arriba a las siguientes conclusiones: 

 Dentro de la Hipótesis 1. Se estudió las diferencias estadísticamente significativas 

entre los grupos de nivel de comprensión lectora (alto, medio-alto, medio, medio-

bajo, bajo).   

En el conocimiento-uso de estrategias lectoras metacognitivas, en las que hemos 

encontrado diferencias significativas, se aprecia un comportamiento común: las 

diferencias en la puntuación de la estrategia se encuentran entre los grupos que 

presentan un alto nivel de comprensión lectora y también una alta puntuación de la 

estrategia y los grupos que presentan un bajo nivel de comprensión lectora y una 

baja puntuación en la estrategia.   
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 Dentro de la Hipótesis 2. Existen diferencias que son estadísticamente 

significativas entre más grupos que solo los de alto y bajo nivel de comprensión 

lectora. Hay más número de diferencias entre los grupos de comprensión lectora 

de las estrategias cognitivas que en el caso del conocimiento de las estrategias 

lectoras metacognitivas.  

En el caso del conocimiento-uso de estrategias lectoras cognitivas, encontramos 

diferencias significativas entre más grupos, manteniendo el perfil de 

correspondencia, según el cual a menor puntuación en el conocimiento-uso de una 

estrategia corresponde un menor nivel de comprensión lectora y a mayor nivel de 

puntuación de conocimiento-uso de una estrategia corresponde un mayor nivel de 

comprensión lectora.  

Se observa un patrón de comportamiento común en el uso-conocimiento de las 

estrategias lectoras metacognitivas y cognitivas estudiadas; las distintas variables 

conocimiento-uso de las estrategias lectoras, presentan mayor puntuación en el 

conocimiento-uso de la estrategia en los grupos, según va siendo mayor el nivel de 

comprensión lectora. Siendo este patrón de comportamiento más uniforme en las 

estrategias lectoras cognitivas que en las metacognitivas. Esto nos lleva a poder 

confirmar que los buenos lectores, con buena comprensión, presentan alto nivel de 

conocimiento de estrategias lectoras.  

Los buenos lectores no se caracterizan necesariamente por la posesión de 

habilidades técnicas, sino por tener adquiridas una serie de estrategias para abordar 

un texto y por un cierto grado de conciencia de sus métodos, así como de las 

exigencias de la tarea.  
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 En la Hipótesis 3. En los resultados obtenidos entre los alumnos que pertenecen a 

centros concertados y públicos, encontramos diferencias significativas en la 

comprensión lectora dentro de las estrategias lectoras metacognitivas en la variable 

CEM5=Conocimiento-uso Estrategia Lectora Metacognitiva de Supervisión 

(Supervisar la organización: introducción, nudo, desenlace para la comprensión del 

texto).  

En el caso del conocimiento-uso de estrategias de lectura cognitivas se encuentran 

diferencias significativas en seis variables, lo que representa un 66,6% de las 

variables estudiadas. Todas las diferencias estadísticamente significativas 

pertenecen al tipo de centro público.  

 En la Hipótesis 4. Se estudia las posibles diferencias significativas entre las 

variables dependientes de comprensión lectora, conocimiento-uso de Estrategias 

Lectoras Metacognitivas, y conocimiento-uso de Estrategias Lectoras Cognitivas 

según el sexo del alumno. Se presentan diferencias estadísticas en las variables:  

-CEM7=Conocimiento-uso Estrategia Lectora Metacognitiva de Supervisión (Qué 

hacer cuando te encuentras una frase que no entiendes).  

-CEC1=Conocimiento-uso Estrategia Lectora Cognitiva de Focalización 

(Interpretar las ilustraciones).  

-CEC4= Conocimiento-uso Estrategia Lectora Cognitiva de Focalización 

(Identificar los personajes).  

-CEC5=Conocimiento-uso Estrategia Lectora Cognitiva de Focalización (Realizar 

un resumen).   
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Se cumple que las variables que presentan diferencias significativas según el tipo 

de sexo, corresponden al sexo femenino.   

 En la Hipótesis 5. Se estudian si se encuentran diferencias estadísticamente 

significativas en cada una de las variables conocimiento-uso de las estrategias 

lectoras metacognitivas (CEM2, CEM3, CEM4, CEM5, CEM6, CEM7, CEM8, 

CEM9, CEM11, CEM13, CEM14, CEM15) y en cada una de las variables 

conocimiento-uso de las estrategias lectoras cognitivas (CEC1, CEC2, CEC3, 

CEC4, CEC5, CEC8 y CEC9), según el periodo de nacimiento que presentan los 

alumnos. No se encuentra ninguna diferencia significativa en ninguna de las 

variables dependientes, lo cual lleva a aceptar todas las hipótesis nulas.  

Por último, a través de una regresión múltiple se ha localizado en el estudio las 

variables de conocimiento-uso que influyen de manera más significativa en la 

mejora de la comprensión lectora en la muestra. Estas variables son la:  

-CEC5=Conocimiento-uso Estrategia Lectora Cognitiva de Focalización (Realizar 

un resumen).  

-CEC2=Conocimiento-uso Estrategia Lectora Cognitiva de Focalización 

(Identificar la idea principal).   

-CEC1=Conocimiento-uso Estrategia Lectora Cognitiva de Focalización 

(Interpretar las ilustraciones).  

-CEM2=Conocimiento-uso Estrategia Lectora Metacognitiva de Evaluación 

(Saber identificar ideas principales).  

-CEM4=Conocimiento-uso Estrategia Lectora Metacognitiva de Planificación 

(Identificar la organización en párrafos para localizar las ideas).  
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-CEM9=Estrategia Metacognitiva de Planificación (Relacionar conocimiento 

previo con la información de la lectura).  

Estas conclusiones nos proporcionan información para mejorar y reforzar de modo 

práctico la enseñanza de las estrategias en alumnos de 10 y 11 años y se tendrá en cuenta 

en la propuesta del programa de enseñanza de las estrategias metacognitivas y cognitivas. 

Cabrera de Reyes (2014), en su tesis doctoral: Procesos y Estrategias Asociados a la 

Comprensión de Textos Científicos:  Evaluación e Intervención, llega a las siguientes 

conclusiones: 

El estudio se centró en evaluar la efectividad de un programa de instrucción centrado 

en estrategias de autorregulación y técnicas de organización gráfica y resumen, para la 

mejora de la comprensión de textos científicos en el ámbito universitario. Se plantearon 

los siguientes objetivos: el primero, determinar la efectividad del programa de 

instrucción en técnicas de organización gráfica y resumen para la mejora de la 

comprensión lectora de textos científicos del alumnado universitario. Para ello, se 

comparó el nivel de comprensión lectora del alumnado antes y después de una 

instrucción centrada en estrategias de autorregulación y de organización gráfica y 

resumen, comparando con un grupo control que siguió el mismo tipo de lecturas y 

prácticas lectoras, pero sin ninguna instrucción específica.  En segundo lugar, se planteó 

analizar la relación existente entre el dominio alcanzado por el alumnado del grupo 

experimental sobre las diferentes técnicas de organización gráfica y resumen 

entrenadas, reflejado en la calidad de las producciones realizadas a lo largo del 

programa de instrucción, así también el nivel de comprensión lectora que se alcanzó 

tras la intervención. Esto implicó analizar las correlaciones existentes entre las 

puntuaciones obtenidas en las diferentes técnicas de lectura y el rendimiento lector 
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obtenido tras la intervención; luego analizar comparativamente las puntuaciones 

obtenidas en el dominio de las técnicas de organización gráfica y resumen del alumnado 

que logró un mayor y menor nivel de comprensión lectora tras la intervención.  

Previamente, fue necesario validar las correspondientes pruebas de evaluación del nivel 

de comprensión lectora dirigidas a la evaluación pre y postest de cada una de las 

especialidades científicas trabajadas, lo que significó la elaboración de ocho pruebas de 

evaluación, que abarcaran la realidad multidimensional de la comprensión textual, 

diferenciando los tres niveles de comprensión a nivel de micro, macroestructura y 

modelo de situación.  El programa de instrucción centrado en estrategias de 

organización gráfica y resumen fue organizado partiendo de las numerosas evidencias 

encontradas en relación a la efectividad de las técnicas de lectura habituales, como el 

subrayado, la relectura, la identificación de ideas principales en los distintos niveles 

educativos. Sin embargo, su eje central fue la enseñanza de técnicas de organización 

gráfica como son: la elaboración de mapas mentales, conceptuales, redes conceptuales 

y técnicas de resumen oral y escrito; además de procesos y estrategias de 

autorregulación, control y supervisión del proceso lector, antes, durante y después del 

mismo. Respecto a la efectividad del programa evaluado, se encontraron evidencias que 

permiten concluir que cuando un estudiante universitario participa en actividades 

relacionadas con el aprendizaje de estrategias y técnicas, basadas en el manejo de la 

estructura de los textos, tales como: identificación de ideas relevantes, organización y 

síntesis de la información; es decir, cuando elabora mapas conceptuales, mentales, redes 

conceptuales, resúmenes orales y escritos, acompañado de estrategias de 

autorregulación, logra comprender mejor los textos científicos. En síntesis, el grupo que 

recibió el entrenamiento en estrategias de organización gráfica y resumen logró mejorar 

su comprensión lectora a nivel de microestructura, macroestructura y construcción del 
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modelo de situación del texto, de modo significativo frente al grupo control y, por tanto, 

logró un nivel más profundo de comprensión.  

Por tanto, se confirma que el programa de instrucción ha tenido un efecto significativo 

en los procesos implicados en la comprensión lectora de los estudiantes que 

participaron. La comparación del nivel de comprensión lectora de los participantes 

antes y después de la instrucción y su comparación con la misma medición en el grupo 

control, muestra claramente que existe un efecto de mejora y que este se debe a la 

participación en las actividades y tareas de lectura que incluía el programa de 

intervención. Por otra parte, los resultados muestran que los estudiantes que mejor 

realizaron las tareas de lectura entrenados en el taller, alcanzaron un mayor nivel de 

comprensión lectora en el postest, lo que aporta evidencias de que dichas actividades 

realizadas durante el desarrollo del programa de intervención aportaron habilidades y 

destrezas que mejoraron el comportamiento lector de los estudiantes entrenados y, en 

consecuencia, mejoraron su comprensión lectora. En conclusión, los resultados 

muestran que la intervención dirigida a la comprensión lectora se debe a factores 

modificables, susceptibles de ser mejorados con entrenamiento, mediante enseñanza 

directa, práctica guiada e independiente y retroinformación del docente y de los 

compañeros.  

López (2005), en su tesis de maestría: Las Estrategias de Comprensión Lectora 

Utilizadas por los Profesores de la Asignatura de Español en la Escuela Secundaria 

General No. 20 "Siglo XXI", presenta a las siguientes conclusiones: 

Respondiendo a las preguntas de la investigación se pudieron determinar varias 

conclusiones.   
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1.  Los cuatro maestros investigados son profesores, con un grado académico aceptable, 

ya que todos cuentan con licenciatura con especialidad en español.  

2. Los maestros no utilizaron estrategias para favorecer la comprensión de la lectura 

recomendadas por los teóricos. 

3. Los maestros de la asignatura de español, de la escuela secundaria general N° 20, no 

se apoyaron en las sugerencias didácticas que ofrece el nivel de secundaria.   

4. Los maestros desconocieron cuáles son las teorías relacionadas con la comprensión 

de textos, solo mencionan que se apoyan en el constructivismo.   

5. Los maestros no crearon un ambiente de aprendizaje agradable al impartir sus clases; 

se concretaron en utilizar sus 50 minutos disponibles en una clase totalmente impartida 

con un modelo tradicionalista.   

6. Por lo anterior, en algunos casos, en la clase de español se estuvo coartando el 

enfoque propio de la asignatura, el mismo que es comunicativo y funcional y no lo 

estuvieron desarrollando de esa manera. No dan oportunidad a los alumnos a comunicar 

lo que sienten, piensan o han aprendido.   

7. No se tomó en cuanta los gustos de los alumnos por determinado tipo de texto.   

8.  Sí existe un apartado en el plan y programa y, sobre todo, en el enfoque comunicativo 

y funcional del español que trata lo referente a la comprensión de la lectura. 

Fuentes (2015), en su tesis de Segunda Especialidad: Programa de estrategias para 

la comprensión lectora en los estudiantes del Segundo Año de Educación Secundaria de 

la Institución Educativa Manuel Benito Linares del distrito de Socabaya, Arequipa, 2015; 

concluye con lo siguiente: 
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PRIMERA: Los efectos que se alcanzaron con la aplicación del programa de estrategias 

fueron satisfactorios, ya que los estudiantes del segundo año de educación secundaria 

de la Institución Educativa Manuel Benito Linares del distrito de Socabaya, mejoraron 

significativamente los niveles de su comprensión lectora.   

SEGUNDA: El nivel de comprensión de textos en el que se encontraban los estudiantes 

del segundo año de educación secundaria de la I.E.  Nº 40205 Manuel Benito Linares 

del distrito de Socabaya, fueron los siguientes:  

- En el nivel literal el 61,9 % se encontraba en el nivel bajo, es decir, no reconocían el 

significado de un término, de un párrafo, una oración, etc. el 38,1 % en el nivel medio, 

reconocían en parte los significados de los párrafos y términos y una oración; y un 0 % 

en el nivel alto.  

- En el nivel inferencial el 71,4 % se encontraba en el nivel bajo, es decir, no reconocían 

el lenguaje figurado, los tipos de textos, ni deducían la idea principal de un texto; el 

19,0 % en el nivel medio, reconociendo en parte los tipos de texto, el lenguaje figurado, 

etc.; y un reducido 9,5 % en el nivel alto.   

- En el nivel criterial, en la preprueba, el 90.5 % se encuentra en el nivel bajo, es decir, 

no reconocían la intencionalidad del autor en los textos leídos; el 4,8 % en el nivel 

medio, reconocían en parte la intención del autor en el texto; y el 4.8 % en el nivel alto.   

TERCERA: El nivel de comprensión de textos que alcanzaron los estudiantes del 

segundo año de educación secundaria de la Institución Educativa Manuel Benito 

Linares del distrito de Socabaya, fueron los siguientes:  

- En el nivel literal un solo estudiante se encuentra en el nivel bajo 4,6%, el 14,3% en 

el nivel medio y la clara mejora se da en el 81% que se encuentra en el nivel alto, es 
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decir, reconoció los significados de los términos, párrafos, los signos en los textos no 

verbales, etc.  

- En el nivel inferencial dos estudiantes se mantienen en el nivel bajo 9,5%, el 38,1% 

en el nivel medio y la mayor mejora se da en el 52,4% que se encuentran en el nivel 

alto; es decir, reconoce el lenguaje figurado, los tipos de textos trabajados en clase, 

deduce sin problemas la idea principal de un texto y el mensaje del autor.   

- En el nivel criterial no existen estudiantes en el nivel bajo, el 28,6 % en el nivel medio 

y se observa una clara mejora del 71,4% que se encuentra en el nivel alto; es decir, 

reconoce la intencionalidad del autor al leer el en el texto.   

-  Concluyendo, se mejoró significativamente los niveles de comprensión de textos de 

los alumnos. 

2.2. Teorías Básicas 

2.2.1 Diario de doble entrada 

Descripción general  

El Diario de doble entrada es un instrumento de aprendizaje diseñado para 

facilitar la comprensión de cualquier tipo de documento, sea un libro, un artículo, 

una película, un disco, etc. Así, permite la reflexión sobre el documento en cuestión, 

ya que lleva a pensar y establecer relaciones sobre la información obtenida de él. En 

ese sentido, el estudiante no debe esperar que el profesor le dé la información del 

documento; lo ideal es que la busque el estudiante.  

Se denomina así debido a que tiene dos columnas: en el lado izquierdo se incluye 

información objetiva sobre el documento, tal como sinopsis, citas, etc. Mientras que 

en la columna derecha se escriben planteamientos personales y más subjetivos: 
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inquietudes, preguntas, opiniones, etc. En otras palabras: las columnas separan el 

resumen de lo leído y lo que pensamos.  

Filas numeradas. Para las secciones 4 y 5 (Momentos provocadores y Aspectos 

culturales), en cada columna, el Diario también tiene una serie de “filas” numeradas 

que establecen una correspondencia entre ambas columnas. Por ejemplo, el número 

1 de la columna izquierda se relaciona con el 1 de la derecha: en el número 1 de la 

izquierda se describe un momento del texto y en el 1 de la derecha se hace el 

comentario.  

Formato. Este archivo es un formulario modelo para que el estudiante pueda trabajar 

directamente sobre él. El formulario del diario debe ser llenado a mano. Hay que 

recordar que los errores de redacción, caligrafía, puntuación, ortografía o coherencia 

en las ideas, pueden implicar pérdida de puntos, en tanto podrían entorpecer la 

comprensión de su razonamiento. Se debe utilizar solamente bolígrafo negro o azul. 

El uso de corrector como el entregar el diario en lápiz invalidan cualquier reclamo 

que posteriormente el estudiante desee realizar.  

Procedimiento. Terminada la lectura se debe proceder a escribir el Diario. A 

continuación, se explica con mayor detalle cada una de las partes del Diario de doble 

entrada.   

I. Datos generales  

En el encabezado del archivo, donde dice “Título”, se debe escribir el título del 

documento del cual se va a realizar el Diario de doble entrada. El cuadro “Nota” 

debe dejarse en blanco, pues ahí el profesor escribirá la nota obtenida por el 

estudiante.  

Ahora bien, en los espacios destinados a la identificación del estudiante, se debe 

escribir los datos personales del estudiante y del curso: nombre del curso, número de 
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grupo en el que se encuentra matriculado, nombre completo del estudiante y número 

de carné universitario.  

Bibliografía. Aquí se debe incluir la bibliografía del documento, el cual se debe 

llenar según se muestra a continuación.  

Libro: Apellidos, Nombre. Año. Título. Edición. Lugar: Editorial. Calvino, Ítalo. 

1999. Las ciudades invisibles. 2ª edición. Madrid: Siruela. Recuérdese que si el libro 

es traducido de otro idioma, se debe especificar el traductor después del título, 

separado por punto y antecedido por la frase “Traducción de”. Además, si el libro 

solo tiene una edición, o sea, que es la primera, entonces no se incluye la edición. En 

general, se recomienda seguir las reglas más estandarizadas para hacer la 

bibliografía.  

Película: Título de la película. Año. Dirección: Director. Guión: Guionista. 

Actuaciones: Máximo de tres actores. País: Productora, duración en min. El 

acorazado Potempkin. 1925. Dirección: Sergei Eisenstein. Guión: Nina 

Agadzhanova. Actuaciones: Aleksandr Antonov, Vladimir Barsky, Grigori 

Aleksandrov. URSS: Goskino, 77 min.  

Disco: Apellidos, Nombre / Nombre del grupo. Año. Nombre del disco. País: Sello 

disquero. García, Charly. 1994. La hija de la lágrima. Argentina: Columbia - 

SADAIC.  

II. Generalidades sobre el documento  

Esta parte está centrada en el contenido del documento analizado. Por un lado, se 

deberá extraer información objetiva de él y, por otro, ofrecer una reflexión sobre esa 

información.  

Resumen del documento. En la columna izquierda, el estudiante debe realizar un 

resumen completo del documento analizado. Se trata de una síntesis de unos cinco o 
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seis párrafos que ofrezcan una idea clara de todo el contenido del documento. El 

resumen debe hacerse en términos objetivos, es decir, sin dejar que el gusto o las 

opiniones personales influyan en lo que se redacta.  

Comentario analítico sobre el documento. El estudiante da a conocer su opinión 

crítica sobre el contenido general del documento. Dicha opinión debe ser un pequeño 

análisis personal en la que se justifique su opinión.  

Los siguientes aspectos pueden sugerir ideas para una reflexión general. Permiten al 

estudiante encontrar una guía en la organización de su opinión. Impresión general 

que ha dejado la lectura. ¿De qué manera el documento se relaciona con las 

experiencias, visión de mundo, conocimientos y creencias del estudiante? ¿Qué 

partes del documento tienen algún aspecto político, ideológico, humano, artístico o 

filosófico que resulte llamativo y por qué? ¿Las ideas que el estudiante tenía antes 

de la lectura han cambiado o han sido confirmadas?  

Estos aspectos sugeridos no deben contestarse cada uno por separado, sino 

en una sola redacción.  

III. Momentos interesantes  

En este punto, se debe poner de relieve las partes del documento que hayan llamado 

la atención del estudiante, por las razones que sea. Son puntos que les resulten 

interesantes, que les generen preguntas, que les parezcan chocantes o provocativos. 

Valga acotar que el estudiante no tiene por qué estar de acuerdo con lo planteado en 

el documento.  

Momentos interesantes. El estudiante debe recoger aquellos momentos, frases o 

citas del documento, que le resulten significativas, interesantes, llamativos o 

chocantes; es decir, que le provocaron alguna reacción importante por algún motivo. 

Cada uno de los momentos o entradas va numerado del 1 al 5.  
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Finalmente, se debe tener en consideración que, al incluir cada entrada, hay que 

ponerle un pequeño título y la descripción del momento. Aquí un ejemplo de lo que 

se viene señalando, tomado de El acorazado Potempkin:  

1. La escalera de Odessa  

Cuando, ante el ataque de la Armada Imperial Rusa, una madre pierde el control 

del coche de su bebé y éste se precipita por las gradas, a la muerte del niño. (63 

min.)  

Razones para considerarlos interesantes. En este punto, se debe exponer los 

motivos que lo llevan a considerar provocadoras, interesantes, llamativas o 

chocantes, las partes del documento incluidas anteriormente. Se brindará una 

opinión sobre los puntos que le llamaron la atención.  

Las siguientes preguntas pueden sugerir ideas para una reflexión general: ¿Le 

ha revelado algo que desconocía? ¿Lo ha impresionado, sorprendido, chocado, 

asustado, ofendido, halagado? ¿Sabe si existen posiciones antagónicas con las 

del autor? ¿De qué manera cambió su visión sobre este tema?  

Es importante notar que las preguntas anteriores no deben contestarse cada 

una por separado, sino que deben aplicarse a cada momento que les resulte 

interesantes. Además, tengamos en cuenta también que hay algunas preguntas 

que no serán pertinentes para todos los casos. Al incluir cada razón, debe 

coincidir con la entrada correspondiente.  

La escalera de Odessa 

Me resulta interesante porque se muestra cómo, en una guerra, existen víctimas que 

no tienen nada que ver con el conflicto entre los líderes. Siempre salen perdiendo los 

mismos: la gente, el pueblo, los inocentes. Dada la correspondencia entre ambas 

columnas, también hay cinco motivos, uno por cada momento. Por esto, al llenar el 



34 
 

 

Diario, los números deben mantenerse la relación: momento 1 con razón 1, momento 

2 con razón 2, etc. 

IV. Aspectos filosóficos / culturales  

Puede tratarse de elementos culturales de un país o de una época, planteamientos 

políticos, prácticas sociales o propuestas filosóficas que se hagan en el documento. 

Téngase en cuenta que el estudiante no tiene por qué estar de acuerdo con lo 

planteado en el documento.  

Aspectos culturales interesantes. El estudiante debe anotar aquellos aspectos 

culturales o filosóficos del documento que le resulten significativos. Cada aspecto 

va numerado del 1 al 5. Al final de cada entrada, es necesario anotar siempre la 

referencia bibliográfica con el número de página (o la canción, si es un disco, o el 

minuto exacto, si se trata de un audiovisual). También son solo cinco aspectos, por 

lo cual hay que escoger los más llamativos.  

Al incluir cada aspecto, hay que poner un título y describirlo. Continuamos con 

ejemplo de El acorazado Potempkin:  

1. Explotación del trabajador  

Los abusos que el capitán del acorazado comete contra sus obreros, 

obligándolos a trabajar sin descanso y a comer alimentos llenos de gusanos. 

(34 min.)  

Recuérdese mantener el orden dado por la numeración, pues ésta guarda 

relación con la que se pone en la columna derecha, en la que se escriben las 

razones por las que estos aspectos son llamativos.  

Razones para considerarlos interesantes. Aquí el estudiante debe exponer 

las razones por las cuales le llaman la atención los aspectos culturales incluidos 

anteriormente. Las siguientes preguntas pueden ayudarle a organizar sus 
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opiniones: ¿Está de acuerdo o en desacuerdo con el aspecto cultural? ¿Lo ha 

impresionado, sorprendido, chocado, asustado, ofendido, agradado…? ¿Lo ha 

motivado a indagar más sobre el tema? ¿De qué manera cambió su visión sobre 

este tema?  

Es importante notar que las preguntas anteriores no deben contestarse por 

separado, sino que deben aplicarse a cada aspecto cultural. Además, no se debe 

olvidar que existen algunas preguntas que no serán pertinentes en todos los 

casos.   

Al incluir cada motivo, debe coincidir con el aspecto correspondiente. Por 

ello, debe ubicarse en el recuadro con el mismo número y mantener el pequeño 

título; luego, se incluyen las razones personales. Seguimos con el ejemplo de 

El acorazado Potempkin:  

 

2. Explotación del trabajador  

Jamás imaginé que el ser humano pudiera ser capaz de tanta crueldad con el 

prójimo. Lo peor es que las leyes daban permiso al capitán de actuar así. Ante 

tanta injusticia, es comprensible que los trabajadores rusos armaran una 

revolución. Y es terrible que, hoy en día, nuestros trabajadores sufran malas 

condiciones de trabajo. No iguales a los rusos, pero sí muy malas: la mamá de 

una amiga trabaja en una maquila y no tienen ventanas, para que no se 

distraigan. Como se puede ver, la razón que hemos usado como ejemplo para 

el filme de Eisenstein, es mucho más larga que el aspecto incluido. Al redactar 

la razón, el estudiante debe asegurarse de no exceder el espacio que tiene a su 

disposición.  
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V. Pregunta final  

El estudiante formula la pregunta o duda que le haya surgido a partir del estudio del 

documento. Se trata de algún tema o idea que no ha quedado totalmente claro y que 

se deberá seguir reflexionando. En otras palabras, algún asunto que aún no ha 

quedado resuelto.  

Téngase en cuenta que el hecho de que quede una o varias preguntas no habla mal 

del documento. Por el contrario: un buen texto o película es el que nos obliga a 

pensar, a reflexionar, el que deja más preguntas que respuestas.  

Su pregunta. En la columna izquierda, el estudiante debe escribir su pregunta, y 

eliminar la parte que dice “Escriba acá la pregunta que le surgió a partir de su 

reflexión sobre el documento”. Deben mantenerse los títulos en negrita que dicen 

“Su pregunta” e “Importancia de la pregunta”.   

Importancia de la pregunta. En esta columna, el estudiante debe reflexionar sobre 

los motivos por los que la pregunta resulta importante para él. A modo de sugerencia, 

las siguientes preguntas pueden ayudar a comprender y explicar las razones para la 

importancia de dicha duda. ¿Por qué le resulta importante esta pregunta? ¿Cuáles 

son las implicaciones de esta pregunta? (Universidad de Costa Rica. Escuela de 

Estudios Generales. Sección de Comunicación y Lenguaje) 

2.2.2 Alexopoulou, Angélica (2010), en: Tipología textual y comprensión lectora en E/LE, 

trata sobre la comprensión lectora, en los siguientes términos: 

1. El proceso de comprensión lectora 

La comprensión lectora es una de competencia lingüística que desde la 

psicolingüística ha dejado de ser pasiva, pues consistía solo en desarrollar la 

capacidad para descodificar grafemas. Sin embargo, se sabe que en la lectura el 

lector participa activamente, construyendo el sentido del texto. A través de la 
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psicolingüística los significados son construidos por los mecanismos 

interpretativos que el lector activa. En el proceso lector se ejecutan estrategias 

cognitivas que interactúan entre sí para reconstruir los niveles de estructuración 

del texto. En todas estas actividades el lector hace uso de estrategias inferenciales 

que posibilitan la construcción de los significados.  

Sobre lo manifestado se sostiene que la lectura tiene por objetivo formular 

hipótesis acerca del significado de la materia leída. En esta tarea el lector se 

convierte en intérprete del texto. Visto así el lector no solo interpreta el texto de 

un autor, sino que reconstruye otro texto, modelando el texto original para 

enriquecer su propio mundo. Esta forma de asumir la comprensión lectora 

favorece el enfoque descendente, que es un modelo que consiste en desarrollar un 

proceso de lectura de arriba hacia abajo, en el cual el lector, sirviéndose de su 

experiencia y usando sus conocimientos textuales, paratextuales y extratextuales, 

activan estrategias inferenciales para formular predicciones sobre el significado 

del texto. Primero lo asume de modo global, empezando por los datos más 

generales del texto (títulos, idea de cada párrafo) para avanzar más adelante en 

los aspectos fundamentales del texto.  

No obstante, aunque se sabe que unos conjuntos de conocimientos son 

ligeramente transferibles (conocimientos textuales y pragmáticos, estrategias de 

comunicación, etc.), los conocimientos adquiridos inicialmente (textuales y 

experiencias) no significan una garantía para asumir una competencia lectora 

eficaz.  

2. Comprensión lectora y tipología textual 

Se puede decir, entonces, que el texto impone sus restricciones; y una de ellas 

sería el de identificar el tipo y género al que pertenece el texto. Cuando nos 
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acercamos a un texto, el concepto de género es importante, pues para su 

interpretación el lector requiere de su capacidad para relacionarlo con un género 

textual reconocible para él, en mérito a su experiencia comunicativa y social. Para 

conseguirlo, el lector hace uso de sus conocimientos sobre los géneros. Este 

conocimiento sobre los géneros discursivos le permitirá al lector descubrir las 

estructuras textuales (esquema y contenido textual) que son el soporte del texto; 

con estas conseguirá recursos para interpretar el mensaje. Este saber que capacita 

al lector/receptor de un texto, para actuar en distintas facetas comunicativas, 

desarrolla su capacidad para que pueda reconocer un aviso publicitario, un 

artículo de opinión, una tira cómica, una noticia, una receta de cocina o una 

ponencia en un congreso. 

Esto implica que la función textual, o el propósito comunicativo del emisor, 

sería una instrucción para el receptor considere el modo en que debe entender el 

texto. Esta apreciación se relaciona con el de acto de habla y, por tanto, tiene un 

carácter intencional y convencional. Por consiguiente, la función establece el tipo 

de contacto entre los dos participantes del hecho comunicativo. 

Asimismo, se considera cinco funciones textuales (sobre la base de la 

tipología ilocutiva), de estas surgen distintos tipos textuales con sus respectivos 

géneros. Queda claro que, si un lector no es capaz de reconocer la intención 

comunicativa del emisor a través del género textual, este habrá fracasado en su 

afán de interpretar el texto. 
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CUADRO DE TEXTOS Y GÉNEROS 

FUNCIÓN TEXTUAL TIPO DE TEXTO GÉNERO 

Informativo informativo noticia, informe, reseña 

De contacto de contacto agradecimiento, 

condolencias 

Apelativa apelativo aviso, comentario, 

ordenanza 

Obligativa obligativo contrato, garantía, 

compromiso 

Declarativa declarativo testamento, bautismo 

 

2.2.3 José Monroy R. y Blanca Gómez López (2009), en Comprensión lectora, sostienen 

lo siguiente. 

Entre las habilidades y estrategias cognitivas y metacognitivas que permiten 

materializar los aprendizajes está la comprensión lectora, pues entender los textos 

leídos hace posible la reflexión, la indagación, el análisis, la relación e interpretación 

de lo leído con el conocimiento previo. Por estas consideraciones los organismos 

internacionales como la Organización para la Cooperación y el Desarrollo 

Económico (OCDE), la International Association for the Evaluation of Educational 

Achievement (IEA) y la Oficina Regional de Educación para América Latina y el 

Caribe (ORELAC-UNESCO), han llevado adelante programas de evaluación 

comparativos sobre distintos aspectos relacionados con la educación, desde 

diferentes enfoques, destacando lo económico y sociológico. Goodman (1982) 

sostiene que el acto de leer y la lectura, en sí, constituye un juego psicolingüístico 

de adivinanzas; es un proceso en el cual el pensamiento y el lenguaje están 

involucrados en múltiples y continuas interacciones. Este estudioso explica que 

existe un único proceso de lectura, útil para todas las lenguas desde una perspectiva 

universal y multilingüe. Por otra parte, se relieva que la comprensión es tal vez la 
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capacidad intelectual más superior del hombre, pues implica crear, rescatar lo más 

profundo del pensamiento y de la sensibilidad. Así también se distingue que la 

lectura es un proceso autodirigido por un lector que sustrae del texto un significado 

ya codificado por un escritor, en la cual la lectura implica un conjunto de factores y 

elementos primordiales que propiciarán una multiplicidad de estrategias para 

solucionar los problemas que se evidencian al momento de leer (p. 85).  

En esta revisión teórica, se aprecia la diferencia entre aprender a leer y leer, en 

razón de que la escuela enseña a leer, a reconocer un sistema de representaciones 

escritas, pero esto no implica que se aprenda a comprender textos. En los años 

setenta, se usaron las computadoras en el área de la lectura; el impacto fue notorio, 

llegándose a diseñar simulaciones sobre comprensión de la lectura. Sobre esto 

mismo, se descubrió que se debía programar la información base en la computadora 

para que constituyera el conocimiento con que los lectores contaban (conocimiento 

previo), la que era necesaria para comprender los textos a los que se enfrentaba el 

lector. Por otra parte, se identifica tres concepciones teóricas relacionadas al proceso 

de lectura durante los cincuenta años previos: 1. Concibe a la lectura como un 

conjunto de habilidades de transferencia de información. Esta teoría implica tres 

niveles en la lectura: a) Conocimiento de las palabras, b) Comprensión y c) 

Extracción del significado que el texto ofrece. Así mismo, considera que la 

comprensión de la lectura está compuesta por distintos subniveles como: la habilidad 

para comprender lo dicho literalmente en el texto, la habilidad para comprender lo 

implícito y la lectura crítica o habilidad para evaluar la calidad del texto, las ideas y 

el propósito del autor. En resumen, se presume que si el lector puede hablar y 

entender la lengua oral, podrá entonces decodificar el texto y entenderlo, lo que 

implica una articulación entre la comprensión y la verbalización del mismo. En estos 
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tiempos el concepto que tienen los docentes sobre lo que significa aprender a leer, 

está influenciado por esta teoría, excluyéndose los aspectos vinculados con la 

comprensión lectora. 2.  Se considera la lectura como un proceso interactivo. A 

finales de los setenta los avances en materia psicolingüística y psicología cognitiva 

ofrecen una nueva concepción de la lectura; ahora implica un proceso interactivo, en 

los que predominan el modelo psicolingüístico y la teoría del esquema. La última 

postula que el lector recurre a sus conocimientos previos o «esquemas». De modo 

tal que los esquemas existentes se reestructuran y se modelan, están en constante 

desarrollo y transformación, puesto que cada nueva información los amplía y los 

perfecciona, para que sobre ellas el lector interactúe con el texto y construya un 

significado. Por otra parte, el modelo psicolingüístico define la lectura como un 

proceso del lenguaje, en este sentido los lectores son usuarios del mismo, que los 

conceptos y métodos lingüísticos pueden explicar la lectura, estableciendo que no es 

accidental lo que hacen los lectores y que todo es el resultado de su interacción con 

el texto. Dicho de otro modo, el sentido del texto no está únicamente en las palabras 

u oraciones que integran el mensaje escrito, sino que se relaciona con la mente del 

autor y del lector cuando este reconstruye el texto de manera significativa para él. 

De esta manera se relacionan el modelo psicolingüístico y la teoría del esquema, en 

los que interactúan el lenguaje y los conocimientos previos del lector en su proceso 

de comprensión. 3.   Conceptúa la lectura como el proceso de transacción entre el 

lector y el texto. Esta teoría se relaciona con la literatura; fue desarrollada por L. 

Rosenblatt en 1978 en su libro The reader, the text, the poem. Este autor aportó el 

término de transacción para referirse a la relación mutua entre el cognoscente (el 

que conoce) y lo conocido, relievando en ese proceso recíproco el lector y el texto.  
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Ahora bien, si la lectura se asocia a la comprensión y que esta permite el 

aprendizaje, entonces es imperativo formular métodos y estrategias que se acomoden 

a las exigencias de una educación que requiere el estudiante y la sociedad. Esto puede 

conseguirse con el entrenamiento de los alumnos sobre el control del aprendizaje de 

la comprensión lectora, haciendo uso de la metacognición, de procedimientos como 

la explicación, el modelamiento y la socialización de sus procesos cognitivos, 

referidos a las acciones de orientación, de análisis de las condiciones de las 

tareas/problemas, de la reflexión y la aplicación de diferentes formas de solución y 

las acciones de regulación y control. Con todo esto se busca conseguir niveles más 

altos de comprensión inferencial, de promover el pensamiento crítico y el 

pensamiento creativo.  

2.2.4 Adriana Gordillo A. y María Flórez (2009), en Los niveles de comprensión lectora: 

hacia una enunciación investigativa y reflexiva para mejorar la comprensión lectora en 

estudiantes universitarios, desarrollan una importante teorización sobre la comprensión 

lectora, que es la que sigue. 

El interés sobre la comprensión lectora ocurre a principios de siglo, cuando 

educadores y psicólogos reflexionan sobre lo que sucede cuando un lector cualquiera 

comprende un texto. El interés sobre esta materia se ha intensificado en años 

recientes, pero el proceso de la comprensión ha permanecido igual. Sobre este 

asunto, se sostiene que cualquiera que fuese lo que hacían los niños y adultos cuando 

leían en el antiguo Egipto, en Grecia o en Roma, y cualquiera que sea lo que hacen 

hoy para extraer o aplicar significado en un texto, es lo mismo, lo que ha cambiado 

es la concepción de cómo se da la comprensión. En los sesenta y setenta, los 

estudiosos de la lectura sostuvieron que la comprensión de textos era consecuencia 

de la decodificación; es decir, si los estudiantes son capaces de denominar las 
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palabras, la comprensión tendría lugar de manera automática. En este contexto, los 

profesores que iban trabajando la decodificación comprobaron que los estudiantes 

seguían sin comprender el texto; la comprensión no era automática. En los setenta y 

ochenta, los investigadores de la enseñanza, la psicología y la lingüística diseñaron 

otras posibilidades para tratar el asunto de la comprensión; comenzaron a teorizar 

sobre los modos de comprensión del sujeto lector, procurando más tarde verificar 

sus propuestas a través de la investigación. No obstante, el concepto de comprensión 

supone que este acto exige al lector una participación dinámica y activa, 

considerando al texto como un problema que no debe resolverse pasivamente. Por 

otra parte, la comprensión lectora es el conjunto de habilidades cognitivas que 

permiten al sujeto adquirir y exhibir una información obtenida a partir de la lectura 

del lenguaje impreso. Considerando esto, se amplía el concepto de comprensión 

lectora y considera que leer es una actividad en el que interactúan el lector y el texto, 

proceso a través del cual el lector busca satisfacer los objetivos que orientan su 

lectura. Es decir, que la comprensión es el resultado de una interacción permanente 

entre el texto escrito y el sujeto lector, quien otorga deliberadamente sus 

conocimientos previos y sus capacidades de razonamiento para realizar una 

interpretación coherente del contenido. Desde este ángulo, importa el papel del 

lector, quien debe ser competente para organizar e interpretar la información 

requerida para constituir relaciones entre dos o más proposiciones textuales, y 

ofrecer su conocimiento extratextual cuando sea solicitado. Esto se contrapone al 

denominado enfoque tradicional, que se sustenta en la teoría del proceso de 

transferencia de información, que entiende la lectura comprensiva como un proceso 

en el cual el lector debe identificar los significados del texto para acumularlos en su 

memoria. Así, para los que aceptan esta línea teórica, un lector ideal es quien se 
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desempeña eficientemente en la transferencia de información; es decir, aquel que es 

capaz de teorizar la información registrada en el texto. Por estos razonamientos, las 

características requeridas de un lector rescatan más las habilidades memorísticas que 

las comprensivas.  

Niveles de comprensión lectora  

Considerando que la comprensión es un proceso de interacción entre el texto y el 

lector, respectivamente, identifican tres niveles de comprensión.  

a) Nivel de comprensión literal: En este nivel el lector reconoce las frases y las 

palabras fundamentales del texto. Aprehende lo que el texto dice sin esforzar la 

estructura cognoscitiva e intelectual del lector. Comprende la acción de 

reconstrucción del texto, no mecánica; logra el reconocimiento de la estructura 

base del texto.  

Lectura literal en un nivel primario (nivel 1). Considera las ideas e información 

que están explícitamente expuestas en el texto. El reconocimiento consiste en la 

identificación de los componentes del texto, que pueden ser:  

1. Las ideas principales: la idea más importante de un párrafo o del relato;  

2. Las secuencias: reconoce el orden de las acciones;  

3. Las comparaciones: identifica caracteres, tiempos y lugares explícitos;  

4. Causa o efecto: reconoce las razones explícitas de los sucesos o acciones.  

Lectura literal en profundidad (nivel 2). El lector realiza una lectura más 

amplia, profundizando en la comprensión del texto, identificando las ideas 

registradas y el tema principal.  

b) Nivel de comprensión inferencial: Se caracteriza por indagar y dar cuenta de 

la red de relaciones y asociaciones de significados que le posibilitan al lector 

leer entre líneas, hacer presuposiciones y deducir lo implícito; es decir, busca 



45 
 

 

vínculos que van más allá de lo leído, explica el texto más extensamente, añade 

informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leído, los conocimientos 

previos, enunciando hipótesis e ideas nuevas. El objetivo del nivel inferencial 

es realizar conclusiones. Este nivel es muy poco practicado por el lector, pues 

hace falta un considerable grado de abstracción. Ayuda la relación con otros 

saberes y la integración de nuevos conocimientos para hacer un todo. En este 

nivel se puede considerar las siguientes operaciones:  

1. Inferir detalles adicionales que según las conjeturas del lector se pudieron 

incluir en el texto para hacerlo más informativo, interesante y convincente;  

2. Inferir ideas principales, no incluidas de manera explícita;  

3. Inferir etapas sobre las acciones que pudieron haber ocurrido si el texto 

hubiera terminado de otra manera;  

4. Inferir relaciones de causa y efecto, enunciando hipótesis sobre las razones y 

sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden formular conjeturas sobre las 

causas que impulsaron al autor a incluir ciertas ideas, palabras, 

caracterizaciones, acciones;  

5. Predecir situaciones sobre la base de una lectura inconclusa, deliberadamente 

o no;  

6. Interpretar enunciados figurativos, para inferir la significación literal de un 

texto.  

c) Nivel de comprensión crítico: Este es el nivel ideal en materia de comprensión; 

en este el lector es capaz de emitir juicios sobre el texto leído, es capaz de 

aceptarlo o rechazarlo, fundamentándolo con argumentos. La lectura crítica es 

evaluativa y en esta interviene la formación del lector, su criterio y 
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conocimientos de lo leído. Estos juicios consideran las cualidades de exactitud, 

aceptabilidad, probabilidad. Los juicios pueden ser:  

1. De realidad o fantasía: la experiencia del lector se vincula con las cosas que 

lo rodean o con los relatos o lecturas;  

2. De adecuación y validez: compara los contenidos del texto con otras fuentes 

de información;  

3. De apropiación: para asimilar precisa de evaluación de las diferentes partes 

del texto;  

4. De rechazo o aceptación: está subordinada al código moral y al sistema de 

valores del lector (p. 96-98). 

2.3 Bases conceptuales 

Análisis: Examen detallado de una cosa para conocer sus características o cualidades, o 

su estado, y extraer conclusiones, que se realiza separando o considerando por separado 

las partes que la constituyen. 

Coherencia: Relación lógica entre dos cosas o entre las partes o elementos de algo de 

modo que no se produce contradicción ni oposición entre ellas. 

Comprensión lectora: Es el proceso de elaborar un significado al aprender las ideas 

relevantes de un texto, es también la decodificación de un texto y relacionarlas con los 

conceptos que ya tienen un significado para el lector. Es el proceso a través del cual el 

lector "interactúa" con el texto, sin importar la longitud o brevedad del párrafo. 

Contexto: Es el conjunto de circunstancias (materiales o abstractas) que se producen 

alrededor de un hecho, o evento dado, que están fiablemente comprobadas en los 

testimonios de personas de reputación comprobada por medio de la voz humana, mensaje 

hablado, escrito, grafías antiguas, manuscritos antiguos, en piedra, cartas, documentos, 
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libros de historia, periódicos, internet, tv, radio, medios audiovisuales modernos u otros, y 

transmitidas, sin distorsión a los sentidos (de la razón, vista, oído, gusto, tacto u olfato). 

Criticidad: Es la capacidad que tiene el hombre para hacer conscientemente afirmaciones 

verdaderas, considerando por qué las hace, de los límites de estas afirmaciones y del 

dinamismo que lo lleva a manifestar. 

Estrategia didáctica: Es una acción planificada por el profesor con el objetivo de que el 

estudiante logre la construcción del aprendizaje y se alcancen los objetivos planteados. Se 

trata, entonces, de un procedimiento organizado, formalizado y orientado a la obtención 

de una meta claramente establecida. 

Enunciado: Es un acto de habla (acto locativo) mínimo, realizado mediante una oración 

o una expresión sintáctica más pequeña que una oración. Informalmente se usa enunciado 

como sinónimo de oración, aunque pragmáticamente existen diferencias. 

Evaluación: En términos generales, es la atribución o determinación del valor de algo o 

de alguien. Valoración de conocimientos, actitud y rendimiento de una persona o de un 

servicio. 

Inferencia: Es la acción y efecto de inferir, en otras palabras, deducir algo, sacar una 

consecuencia de otra cosa, conducir a un nuevo resultado. La inferencia nace a partir de 

una evaluación mental entre distintas expresiones que, al ser relacionadas como 

abstracciones, permiten trazar una implicación lógica. 

Interpretación: Es el hecho de que un contenido material, ya dado e independiente del 

intérprete, sea “comprendido” o “traducido” a una nueva forma de expresión. Dicho 

concepto está muy relacionado con la hermenéutica. 

Lectura: Se trata de una actividad caracterizada por la traducción de símbolos o letras en 

palabras y frases dotadas de significado, una vez descifrado el símbolo se pasa a 
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reproducirlo. La lectura hace posible la interpretación y comprensión de los materiales 

escritos; evaluarlos y usarlos para las necesidades. 

Literal: Manifiesta el sentido exacto de las palabras, reproduce exactamente lo que se ha 

dicho o se ha escrito. 

Metacognición: Es la capacidad de autorregular los procesos de aprendizaje. Involucra un 

conjunto de operaciones intelectuales asociadas al conocimiento, control y regulación de 

los mecanismos cognitivos que intervienen en que una persona recabe, evalúe y produzca 

información: que aprenda. 

Texto: Composición de signos codificados en un sistema de escritura. Conjunto de 

enunciados que permite dar un mensaje coherente y ordenado, ya sea de manera escrita o 

a través de la palabra. Se trata de una estructura compuesta por signos y una escritura 

determinada que da espacio a una unidad con sentido. 

2.4 Bases epistemológicas 

Teoría del aprendizaje 

La definición de aprendizaje ha sido asumida por diversos teóricos, investigadores y sobre 

todo profesionales de educación, aunque aún no existe una definición que sea 

universalmente aceptada, muchas de estas presentan algunas definiciones en común. 

Zapata (2012) sostiene que el aprendizaje es el proceso que permite que se adquieran o 

modifiquen ideas, habilidades, destrezas, conductas o valores, como consecuencia del 

estudio, la experiencia, la instrucción, el razonamiento o la observación. (p.5) 

Didáctica 

Abreu (2017) explica que es una ciencia educativa vinculada a las ciencias que estudian el 

proceso de enseñanza aprendizaje, como la pedagogía. Orienta, socializa, integra y 

sistematiza la experiencia de la práctica educativa, la búsqueda de soluciones de los 

problemas que afectan el desarrollo eficaz y eficiente del proceso de enseñanza-
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aprendizaje, que vincula emocional y físicamente a profesores y estudiantes, ubicándolos 

en condición de éxito en distintos roles: los profesores como guías, conductores, los 

estudiantes como sujetos de su propio aprendizaje, capacitados para aprender las materias 

de los cursos y los métodos para lograrlo, haciendo posible la construcción y el desarrollo 

del aprendizaje -en el contexto escolar- para explicar y aplicar conocimientos necesarios 

para la vida práctica, mediante el ascenso de las capacidades de autoaprendizaje, útiles 

para toda la vida, en concordancia con las aspiraciones individuales, grupales y sociales. 

(p.89-90) 

Comprensión lectora 

Cáceres, et al (2012) manifiesta que la comprensión lectora es un proceso que se desarrolla 

gracias a los aportes del texto y por el conocimiento previo del lector, porque el lector 

participa en la construcción o reconstrucción del significado propuesto por el hablante o 

autor, activando una serie de procesos mentales. La comprensión es posible en virtud de 

la interacción entre el lector y el texto en una situación determinada. Es decir, la 

construcción de un texto es un producto buscado intencionalmente y se caracteriza por la 

confirmación mental respecto a una solución encontrada para un problema que requería 

atención. Esta solución se consigue cuando el individuo confirma a sí mismo lo que ha 

comprendido, como también manifestándolo a otros sujetos. (p. 60) 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

3.1 Ámbito 

La investigación se realizó en la Institución Educativa Micaela Bastidas, del distrito 

de Churubamba, provincia Huánuco, región Huánuco. 

3.2 Población 

Está constituida por todos los alumnos del 4to. Grado, secciones “A” y “B”, de la 

Institución Educativa Micaela Bastidas, Churubamba.  

3.3 Muestra 

Constituida por los alumnos del 4to. Grado “A”. 

3.4 Nivel y tipo de estudio 

Según Villegas (2011) el nivel de esta investigación es experimental. Por la finalidad 

que se persigue esta investigación es de tipo aplicada, pues utiliza una estrategia didáctica 

para tratar un fenómeno; por el carácter de la medida es cuantitativa, porque observará 

aspectos medibles y representables estadísticamente (p. 86-91). De acuerdo con Hernández 



51 
 

 

(2010), los métodos son: el descriptivo, porque describirá los datos recogidos: especificará 

las propiedades, características y rasgos más sobresalientes que manifiesta el grupo 

observado, respecto al objeto de estudio; Explicativo porque buscará conocer la razón de 

los hechos, estableciendo los vínculos de causa-efecto y explicarlos. Es decir, buscará 

determinar las causas de los eventos o fenómenos que se estudiarán (p. 80-83). 

3.5 Diseño de Investigación 

Según Hernández (2010), el diseño es experimental, en su variante cuasiexperimental, 

en razón de que el investigador establecerá el efecto de una causa que manipulará 

deliberadamente (p. 122). 

Esta investigación observará un solo grupo experimental. Al grupo se le aplicará una 

prueba, previa al estímulo o tratamiento experimental, después se le administrará el 

tratamiento, y, finalmente, se le suministrará una prueba posterior al estímulo (íbid., p. 

136). En ese sentido tenemos el siguiente esquema. 

3.6 Esquema: 

G: O1  X  O2 

Donde: 

G: Grupo experimental 

O1: Aplicación del pretest 

X: Tratamiento 

O2: Aplicación del postest 
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3.6 Métodos, técnicas e Instrumentos  

3.6.1 Técnicas 

La observación: Es una de las principales herramientas que utiliza el investigador 

para ponerse en contacto con el mundo exterior; en esta investigación se observará 

el comportamiento académico del grupo de la muestra. Según Martínez (2013), en 

la observación no solo interviene el sentido de la vista, sino prácticamente todos los 

demás sentidos y permite obtener impresiones del mundo circundante para llegar al 

conocimiento. La observación desarrolla las siguientes etapas: a) Elección del 

espacio y los sujetos a observar; b) Acceso al escenario; c) Estancia en el escenario; 

d) Retirada del escenario, que se logra cuando hay una integración entre los datos y 

el análisis de tal manera que se revelan teorías relevantes y comprensibles (p. 3). 

Análisis de contenido: López y Sandoval (s.f.) expresan que esta es una técnica de 

investigación para la descripción objetiva, sistemática y cuantitativa del contenido 

manifiesto de las comunicaciones el análisis, con la finalidad de interpretarlas. Su 

objetivo es el observar y reconocer el significado de los elementos que conforman 

los documentos (palabras, frases, etc.) para clasificarlas y proceder con el análisis 

(p. 15). 

3.6.2 Instrumentos 

Diario de campo: Un diario de campo es una narración minuciosa y periódica 

respecto a las experiencias vividas y los hechos observados por el investigador.  

Cerda (1991) dice que este diario se elabora sobre la base de las notas realizadas en 

la libreta de campo o cuadernos de notas que utiliza el investigador para registrar los 

datos e información recogida en el campo de los hechos.  Algunos sociólogos y 

antropólogos acostumbran realizar un registro diario de lo observado a nivel de 
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borrador y para ello utilizan una taquigrafía personal, que después redactan y 

ordenan.  En un diario de campo se deben eliminar los comentarios y análisis 

subjetivos; debe conservar el rigor y la objetividad que exige un documento de este 

tipo (p. 250). 

Cuaderno de notas: No es otra cosa que una libreta que el observador lleva en su 

bolsillo y donde anota todo lo observado.  Al decir todo, incluimos el conjunto de 

informaciones, datos, expresiones, opiniones, hechos, croquis, etc., que pueden 

constituirse en una valiosa información para la investigación.  En ningún momento 

se debe cometer el error de seleccionar la información en el instante en que se 

observa, ya que la rapidez perceptiva que exige el ver y el anotar, impide asumir una 

actitud selectiva.  Este proceso selectivo se realizará con posterioridad al trabajo de 

recolección.  Todas estas notas realizadas se incorporarán al diario de campo (íbid., 

p. 250). 

Cuadros de trabajo: Cualquier procedimiento gráfico que sirva para organizar, 

sintetizar o registrar los datos observados puede ser útil; por ejemplo, planillas, 

cuadros, columnas, etc.  Estos cuadros pueden servir para registrar datos que 

provienen de los hechos que no proceden de la observación directa del investigador, 

actitudes y opiniones de las personas observadas o para registrar el funcionamiento o 

la situación de organizaciones, instituciones o grupos investigados (Íbid., p. 250). 

Lista de cotejo: Becerra (2012) sostiene que este es un instrumento en el que se indica 

o no la presencia de un aspecto, rasgo, conducta o situación a ser observada. Su 

estructura considera los aspectos que se pretende observar. Está vinculado a algún 

objetivo de la investigación (p. 9).   
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3.7 Validación y confiabilidad del instrumento 

El instrumento, que fue la Lista de cotejo, fue puesto a consideración de un juicio de 

expertos para que emitan su dictamen, el mismo que fue favorable para ser usado en este 

estudio.  

3.8 Procedimiento 

En esta investigación se utilizarán los siguientes instrumentos:  

a) Lista de cotejo, compuesta de 25 indicadores, con el que se midieron los niveles de 

comprensión literal, inferencial y criterial, de los estudiantes.  

b) Diario de campo, con el que se registraron los datos y las informaciones de las 

experiencias y observaciones del investigador.   

c) Fórmulas estadísticas, que permitió el procesamiento estadístico de los datos en el 

muestreo, la prueba de hipótesis (Chi Curadrado y Rho de Spearman), mediante el 

software estadístico SPSS 20. 

3.9 Tabulación y análisis de datos 

Los datos adquiridos fueron discriminados, clasificados y organizados. Luego se 

usaron fórmulas estadísticas para el procesamiento estadístico de los datos en el muestreo, 

la prueba de hipótesis (Chi Cuadrado y Rho de Spearman), mediante el software estadístico 

SPSS 20, que sirvió para registrar y explicar la información obtenida, respecto a la 

aplicación de los Diarios de doble entrada en el proceso de comprensión lectora en los 

alumnos del cuarto grado de secundaria de la institución educativa Micaela Bastidas de 

churubamba. 
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3.10 Consideraciones éticas 

Se ha cumplido con hacer uso de lo establecido por el Reglamento de grados y títulos 

de la UNHEVAL. En ese sentido, se solicitó el consentimiento a los estudiantes de la 

muestra, la misma que fue aceptada y rubricada para dejar constancia material 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS     

4.1 Descripción de la variable de estudio 

Tabla 1. Resultado de pretest y postest al evaluar la variable comprensión lectora en los 

alumnos de la Institución Educativa Micaela Bastidas. 

 

Ord 

PRETEST POSTEST 

CL CI CC Comp_lect CL CI CC Comp_lect 

1 12 13 12 37 14 21 25 60 

2 10 14 14 38 12 15 23 50 

3 15 15 10 40 15 14 12 41 

4 14 10 8 32 16 15 15 46 

5 12 9 5 26 22 16 13 51 

6 11 12 6 29 14 15 12 41 

7 10 11 5 26 12 16 12 40 

8 15 12 2 29 16 15 12 43 

9 14 10 3 27 15 16 10 41 

10 9 12 5 26 14 19 10 43 

11 12 13 12 37 15 15 12 42 

12 13 12 9 34 15 15 10 40 

13 10 12 8 30 20 19 15 54 

14 15 13 12 40 19 22 12 53 

15 12 9 13 34 20 10 16 46 

16 18 14 6 38 24 21 18 63 

17 10 12 5 27 16 18 15 49 

18 9 12 5 26 15 16 16 47 

19 8 12 8 28 14 15 15 44 

20 11 10 4 25 16 18 16 50 
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Tabla 2. Tabla de valoración de la variable y las dimensiones de comprensión lectora. 

 

Variable y dimensiones ítems min max Bajo Regular Alto 

Comprensión literal 9 0 27 0 a 13 14 a 21 22 a 27 

Comprensión inferencial 9 0 27 0 a 13 14 a 21 22 a 27 

Comprensión criterial 7 0 21 0 a 10 11 a 16 17 a 21 

COMPRENSIÓN LECTORA 25 0 75 0 a 38 39 a 58 59 a 75 

 

Tabla 3. Resultado de pretest y postest al evaluar la dimensión comprensión literal de textos 

en los alumnos de la Institución Educativa Micaela Bastidas. 

 

NIVEL 

Pretest Postest 

fi % fi % 

Bajo 14 70.0 2 10.0 

Regular 6 30.0 16 80.0 

Alto 0 0.0 2 10.0 

TOTAL 20 100 20 100 

 

Figura 1. Resultado de pretest y postest al evaluar la dimensión comprensión literal de textos 

en los alumnos de la Institución Educativa Micaela Bastidas. 

 

 
 

Análisis e interpretación 

En la tabla 3 y figura 1 se tienen los resultados de pretest y postest. Al evaluar la dimensión 

comprensión literal de textos en los alumnos de la Institución Educativa Micaela Bastidas, se 
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tiene en el pretest que el 70,0 % de los estudiantes están en el nivel bajo, el 30,0 % en el nivel 

regular y el 0,0 % en el nivel alto. Asimismo, en el postest, se tiene que el 10,0 % están en el 

nivel bajo, el 80,0 % en el nivel regular y el 10,0 % en el nivel alto. Por lo descrito, podemos 

asegurar que la diferencia de porcentajes entre pretest y postest, que supera los resultados de 

postest a los del pretest, se debe a que se ha aplicado el diario de doble entrada en el proceso 

de aprendizaje de los alumnos. 

En consecuencia, se muestran resultados que permiten evidenciar la influencia del Diario 

de doble entrada en el desarrollo de la comprensión literal, pues los estudiantes demuestran que 

identifican la información explícita del texto, porque: identifican personajes, lugares y tiempo; 

describen los rasgos físicos de los personajes; identifican los hechos importantes; identifican 

las partes de un texto; relatan la historia, comparan ideas y sentimientos manifestados por los 

personajes; reconocen las ideas principales y secundarias; y las relaciones de causa y efecto, 

de los textos que se trabajaron durante la investigación. 

Tabla 4. Resultado de pretest y postest al evaluar la dimensión comprensión inferencial de 

textos en los alumnos de la Institución Educativa Micaela Bastidas. 

 

NIVEL 

Pretest Postest 

fi % fi % 

Bajo 17 85.0 0 0.0 

Regular 3 15.0 15 75.0 

Alto 0 0.0 5 25.0 

TOTAL 20 100 20 100 

Figura 2. Resultado de pretest y postest al evaluar la dimensión comprensión inferencial de 

textos en los alumnos de la Institución Educativa Micaela Bastidas. 
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Análisis e interpretación 

En la tabla 4 y figura 2 se tienen los resultados de pretest y postest. Al evaluar la dimensión 

comprensión inferencial de textos en los alumnos de la Institución Educativa Micaela Bastidas, 

se tiene en el pretest que el 85,0 % de los estudiantes están en el nivel bajo, el 15,0 % en el 

nivel regular y el 0,0 % en el nivel alto. Asimismo, en el postest, se tiene el 0,0% en el nivel 

bajo, el 75,0 % en el nivel regular y el 25,0 % en el nivel alto. Por lo descrito, podemos asegurar 

que la diferencia de porcentajes entre pretest y postest, con una diferencia que supera los 

resultados de postest a los del pretest, se debe a que se ha aplicado el diario de doble en el 

proceso de aprendizaje de los alumnos. 

Por lo expuesto, los resultados permiten evidenciar la influencia del Diario de doble 

entrada en el desarrollo de la comprensión inferencial, pues los estudiantes demuestran la 

capacidad de deducción y presuposición, porque: anticipan el contenido del texto partiendo del 

título, descifran el lenguaje figurado, discriminan los hechos de las opiniones, identifican los 

propósitos del autor, deducen los significados de las palabras de acuerdo al contexto, extraen 

el mensaje del texto, infieren la enseñanza moral, infieren el orden de las ideas y hechos, de los 

textos que se trabajaron durante la investigación. 

Tabla 5. Resultado de pretest y postest al evaluar la dimensión comprensión criterial de textos 

en los alumnos de la Institución Educativa Micaela Bastidas. 
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NIVEL 

Pretest Postest 

fi % fi % 

Bajo 15 75.0 3 15.0 

Regular 5 25.0 12 60.0 

Alto 0 0.0 5 25.0 

TOTAL 20 100 20 100 

 

Figura 3. Resultado de pretest y postest al evaluar la dimensión comprensión criterial de textos 

en los alumnos de la Institución Educativa Micaela Bastidas. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Análisis e interpretación 

En la tabla 5 y figura 3 se tienen los resultados de pretest y postest. Al evaluar la dimensión 

comprensión criterial de textos en los alumnos de la Institución Educativa Micaela Bastidas, se 

tiene en el pretest que el 75,0 % de los estudiantes están en el nivel bajo, el 25,0 % en el nivel 

regular y el 0,0 % en el nivel alto. Asimismo, en el postest, se tiene el 15,0 % en el nivel bajo, 

el 60,0 % en el nivel regular y el 25,0 % en el nivel alto. Por lo descrito, podemos asegurar que 

la diferencia de porcentajes entre pretest y postest, con una diferencia que supera los resultados 

de postest a los del pretest, se debe a que se ha aplicado el diario de doble en el proceso de 

aprendizaje de los alumnos. 
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En consecuencia, se muestran resultados que permiten evidenciar la influencia del Diario 

de doble entrada en el desarrollo de la comprensión criterial, pues los estudiantes demuestran 

que pueden emitir juicios sobre lo leído, pues muestran las siguientes capacidades: emiten su 

opinión sobre los temas tratados, reflexionan sobre el contenido del texto, expresan sus 

opiniones de manera clara y coherente, valoran al utilidad del texto, expresan su opinión 

centrada en la realidad del texto, manifiestan su opinión a favor o en contra, y enjuician la 

realidad mostrada en los textos que se trabajaron durante la investigación. 

Tabla 6. Resultado de pretest y postest al evaluar la variable comprensión lectora de textos en 

los alumnos de la Institución Educativa Micaela Bastidas. 

 

NIVEL 

Pretest Postest 

fi % fi % 

Bajo 18 90.0 0 0.0 

Regular 2 10.0 17 85.0 

Alto 0 0.0 3 15.0 

TOTAL 20 100 20 100 

 

Figura 4. Resultado de pretest y postest al evaluar la variable comprensión lectora de textos en 

los alumnos de la Institución Educativa Micaela Bastidas. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Análisis e interpretación 

En la tabla 6 y figura 4 se tienen los resultados de pretest y postest. Al evaluar la 

comprensión lectora de textos en los alumnos de la Institución Educativa Micaela Bastidas, se 



62 
 

 

tiene que en el pretest el 90,0 % de los estudiantes están en el nivel bajo, el 10,0 % en el nivel 

regular y el 0,0 % en el nivel alto. Asimismo, en el postest, se tiene el 00,0% en el nivel bajo, 

el 85,0 % en el nivel regular y el 15,0 % en el nivel alto. Por lo descrito, podemos asegurar que 

la diferencia de porcentajes entre pretest y postest, con una diferencia que supera los resultados 

de postest a los del pretest, se debe a que se ha aplicado el diario de doble entrada en el proceso 

de aprendizaje de los alumnos. 

El análisis presentado corresponde al logro de la comprensión lectora a nivel general. Los 

resultados contrastivos del pretest y postest permiten evidenciar la influencia del Diario de 

doble entrada para el desarrollo de la comprensión literal, pues los estudiantes muestran la 

capacidad de identificar las informaciones explícitas de los textos; para la comprensión 

inferencial, porque muestran la capacidad de deducir y presuponer lo implícito; para la 

comprensión criterial, porque tienen la capacidad para emitir juicios sobre los textos leídos. 

4.2 Análisis inferencial de resultados 

Hipótesis general 

Ha: Los diarios de doble entrada sí influyen en el desarrollo de la comprensión lectora en 

los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institución Educativa Micaela 

Bastidas, Churubamba, 2020. 

Ho: Los diarios de doble entrada no influyen en el desarrollo de la comprensión lectora en 

los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institución Educativa Micaela 

Bastidas, Churubamba, 2020. 
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Prueba t para medias de dos muestras emparejadas 

  Postest Pretest 

Media 47.2 31.5 

Varianza 43.2 28.1 

Observaciones 20 20 

Coeficiente de correlación de Pearson 0.32 

Diferencia hipotética de las medias 0.00 

Grados de libertad 19 

Estadístico t 10.04 

P(T<=t) una cola 0.00 

Valor crítico de t (una cola) 1.73 

 

 

 

 

Como el valor de t =10,04 es mayor al valor crítico tc = 1,73 se rechaza la hipótesis 

nula, por lo que afirmamos que al aplicar el diario de doble entrada mejora la comprensión 

lectora en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institución Educativa Micaela 

Bastidas, Churubamba, 2020. 

Hipótesis específica 1 

Ha: El diario de doble entrada sí influye en la mejora de la comprensión literal de textos 

en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institución Educativa Micaela 

Bastidas, Churubamba, 2020. 

Ho: La aplicación del diario de doble entrada no influye en la mejora de la comprensión 

literal de textos en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institución 

Educativa Micaela Bastidas, Churubamba, 2020. 

 

Tc = 1,73 
T = 10,04 
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Prueba t para medias de dos muestras emparejadas 

  Postest Pretest 

Media 12.0 16.2 

Varianza 6.5 10.2 

Observaciones 20 20 

Coeficiente de correlación de Pearson 0.50 

Diferencia hipotética de las medias 0.00 

Grados de libertad 19 

Estadístico t 6.45 

P(T<=t) una cola 0.00 

Valor crítico de t (una cola) 1.73 

 

 

 

 

 

Como el valor de t =6,45 es mayor al valor crítico tc = 1,73 se rechaza la hipótesis 

nula, por lo que afirmamos que al aplicar el diario de doble entrada mejora la comprensión 

literal del texto en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institución Educativa 

Micaela Bastidas, Churubamba, 2020. 

Hipótesis específica 2 

Ha: El diario de doble entrada sí influye en la comprensión inferencial de textos en los 

alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institución Educativa Micaela Bastidas, 

Churubamba, 2020. 

Ho: El diario de doble entrada no influye en la comprensión inferencial de textos en los 

alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institución Educativa Micaela Bastidas, 

Churubamba, 2020. 

 

Tc = 1,73 
T = 6,45 
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Prueba t para medias de dos muestras emparejadas 

  Postest Pretest 

Media 16.6 11.9 

Varianza 8.0 2.7 

Observaciones 20 20 

Coeficiente de correlación de Pearson 0.34 

Diferencia hipotética de las medias 0.00 

Grados de libertad 19 

Estadístico t 7.63 

P(T<=t) una cola 0.00 

Valor crítico de t (una cola) 1.73 

 

 

 

 

 

Como el valor de t =7,63 es mayor al valor crítico tc = 1,73 se rechaza la hipótesis 

nula, por lo que afirmamos que al aplicar el diario de doble entrada mejora la comprensión 

inferencial en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institución Educativa 

Micaela Bastidas, Churubamba, 2020. 

Hipótesis específica 3 

Ha: El diario de doble entrada sí influye en la comprensión crítica de textos en los alumnos 

del cuarto grado de secundaria de la Institución Educativa Micaela Bastidas, 

Churubamba, 2020. 

Ho: El diario de doble entrada no influye en la comprensión crítica de textos en los alumnos 

del Cuarto Grado de Secundaria de la Institución Educativa Micaela Bastidas, 

Churubamba, 2020. 

Tc = 1,73 
T = 7,63 
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Prueba t para medias de dos muestras emparejadas 

  Postest Pretest 

Media 14.5 7.6 

Varianza 15.9 12.7 

Observaciones 20 20 

Coeficiente de correlación de Pearson 0.44 

Diferencia hipotética de las medias 0.00 

Grados de libertad 19 

Estadístico t 7.65 

P(T<=t) una cola 0.00 

Valor crítico de t (una cola) 1.73 
 

 

 

 

 

Como el valor de t =7,65 es mayor al valor crítico tc = 1,73 se rechaza la hipótesis nula, 

por lo que afirmamos que al aplicar el diario de doble entrada mejora la comprensión criterial 

del texto en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institución Educativa Micaela 

Bastidas, Churubamba, 2020. 

Tc = 1,73 
T = 7,65 
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CAPÍTULO V 

DISCUSIÓN 

5.1. Con las bases teóricas 

La comprensión lectora estuvo orientada en un principio sobre aspectos 

literales del texto: seres, objetos, lugares, hechos, etc. Sin embargo, con el correr 

de los años los maestros centraron su atención en el plano de las inferencias y en 

lo criterial, y es cuando se manifiesta que el estudiantado no había desarrollado 

esas habilidades, de modo que surgen los problemas de comprensión, situación 

que hasta la fecha constituye un aspecto de mucha preocupación en todos los 

sistemas educativos. 

Eva Cabrera sostiene que los modelos de comprensión lectora atienden los 

procesos cognitivos y el análisis de los procesos básicos implicados en la lectura, 

descuidando las variables afectivas y contextuales en las que se produce la 

lectura. 
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Atender lo cognitivo implica un proceso de decodificación del texto, un 

proceso semántico del signo registrado en el texto, dejando de lado el plano 

afectivo y contextual; es decir, omitiendo la emocionalidad que produce el texto 

en el lector se anulan o neutralizan las interrogantes, haciendo imposible la 

activación de las inferencias y lo criterial que sí permitirían el desarrollo de la 

comprensión lectora.  

Angélica Alexopoulou dice, por otro lado, que la lectura no es un proceso 

mecánico, sino una habilidad en la cual el lector participa activamente 

construyendo el sentido del texto, “implicándose en una actitud activa y 

cooperante gracias a sus conocimientos previos que orientan las predicciones y 

el procesamiento de información implícita necesaria para lograr una unidad 

textual coherente”. 

Esta concepción atiende un proceso lector completo. El lector no se enfrenta 

solo al texto, sino que este recurre a su caudal de información para adherirle al 

texto leído y con ello, a modo de diálogo entre lo que tiene como suyo y lo que 

acaba de leer, poder anticipar situaciones y lograr comprender el texto de modo 

coherente.  

Adriana Gordillo y María Flórez, al igual que los autores citados 

anteriormente, consideran que la comprensión es producto de una relación entre 

el texto y el lector, quien otorga “sus conocimientos previos y sus capacidades 

de razonamiento para elaborar una interpretación coherente del contenido”. 

No se puede entonces trabajar la comprensión lectora solo como un proceso 

de decodificación, sino como un proceso de auscultamiento en el que intervienen 
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la reflexión, el contexto, las emociones y los conocimientos previos que tiene 

consigo el lector. 

En esta línea de apreciaciones didácticas, se puede hablar de tres niveles de 

comprensión. 

a) Nivel de comprensión literal: En este nivel el lector identifica las 

frases y las palabras clave del texto. Aprehende lo que expresa el texto 

sin recurrir a la riqueza cognoscitiva e intelectual. 

b) Nivel de comprensión inferencial: En este nivel se da cuenta de las 

relaciones y asociaciones de significados para que el lector pueda leer 

entre líneas, pueda presuponer y deducir lo implícito; es decir, busca 

relaciones que van más allá de lo leído y explica el texto más 

ampliamente, añade informaciones y experiencias anteriores, vincula 

lo leído, los conocimientos previos, formulando hipótesis y nuevas 

ideas. La meta es la elaboración de conclusiones. 

c) Nivel de comprensión crítico: Este nivel es considerado ideal, puesto 

que el lector manifiesta la capacidad de expresar juicios sobre el texto 

leído; es capaz de aceptarlo o rechazarlo, recurriendo a sólidos 

argumentos. 

A la anterior revisión se añade el Diario de doble entrada, que es un 

instrumento de aprendizaje diseñado para facilitar la comprensión de cualquier 

tipo de documento, sea un libro, un artículo, una película, un disco, etc. Este 

Diario es de enorme ayuda porque promueve la reflexión de cualquier documento, 

pues está diseñada para pensar y relacionar sobre la información conseguida. El 

estudiante no espera al profesor para que le dé la información sobre el documento; 



70 
 

 

el estudiante es quien la busca de manera personal; es decir, recurre a la indagación 

o investigación.  

La estrategia se llama “de doble entrada” porque tiene dos columnas: en el 

lado izquierdo incluye información objetiva sobre el documento, tal como 

sinopsis, citas, etc.; en la columna derecha se escriben los planteamientos 

personales, más subjetivos: inquietudes, preguntas, opiniones, reflexiones, 

conjeturas, cuestionamientos, etc. En resumen: las columnas separan el resumen 

de lo leído y lo que pensamos. Como se puede apreciar, el Diario de doble entrada 

activa en el lector no solo la competencia decodificadora, sino el análisis 

contextual, emocional, subjetivo, que permite desarrollar una comprensión mucho 

más completa y profunda.  

a) Con los objetivos 

Luego de la aplicación del Diario de doble entrada a los alumnos del cuarto 

grado de secundaria de la Institución Educativa Micaela Bastidas de Churubamba, 

se puede afirmar que este recurso influye en la mejora de la comprensión lectora 

en los niveles literal (tienen la capacidad de identificar la información explícita de 

los textos), inferencial (tienen la capacidad de deducir y presuponer lo implícito) 

y criterial (tienen la capacidad de emitir juicios sobre los textos); así lo demuestran 

los resultados de la prueba de hipótesis. En consecuencia, se determina el logro 

del objetivo general y el logro de los objetivos específicos de la investigación.  
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CONCLUSIONES 

1. Como el valor de t =10,04 es mayor al valor crítico tc = 1,73, se rechaza la 

hipótesis nula, por lo que afirmamos que la aplicación del Diario de doble entrada 

influye en la mejora de la comprensión lectora en los alumnos del cuarto grado 

de secundaria de la Institución Educativa Micaela Bastidas, Churubamba, 2020. 

Esto implica que los estudiantes desarrollaron las capacidades para la 

comprensión literal, pues identifican la información explícita del texto; para 

comprensión inferencial, pues deducen y presuponen lo implícito; y para la 

comprensión criterial, pues emiten juicios sobre los textos leídos. 

2. Como el valor de t =6,45 es mayor al valor crítico tc = 1,73, se rechaza la hipótesis 

nula, por lo que afirmamos que la aplicación del Diario de doble entrada influye 

en la mejora de la comprensión literal del texto en los alumnos del cuarto grado 

de secundaria de la Institución Educativa Micaela Bastidas, Churubamba, 2020. 

Quiere decir que los estudiantes desarrollaron la capacidad para identificar la 

información explícita de los textos. 

3. Como el valor de t =7,63 es mayor al valor crítico tc = 1,73, se rechaza la hipótesis 

nula, por lo que afirmamos que la aplicación del Diario de doble entrada influye 

en la mejora de la comprensión inferencial en los alumnos del cuarto grado de 

secundaria de la Institución Educativa Micaela Bastidas, Churubamba, 2020. 

Significa que los estudiantes desarrollaron la capacidad de deducir y presuponer 

lo implícito. 

4. Como el valor de t =7,65 es mayor al valor crítico tc = 1,73, se rechaza la hipótesis 

nula, por lo que afirmamos que la aplicación del Diario de doble entrada influye 

en la mejora de la comprensión criterial en los alumnos del cuarto grado de 

secundaria de la Institución Educativa Micaela Bastidas, Churubamba, 2020. 
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Entonces se demuestra que los estudiantes desarrollaron la capacidad de emitir 

juicios sobre los textos leídos. 
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RECOMENDACIONES 

Se recomienda a los docentes del área de Comunicación de la Institución Educativa 

Micaela Bastidas de Churubamba, aplicar el Diario de Doble Entrada en todos los 

grados, con la finalidad de desarrollar las competencias de comprensión lectora de 

textos literarios y textos no literarios. En tal sentido de debe: 

a) Aplicar el Diario de doble entrada para mejorar la comprensión lectora en el nivel 

literal. 

b) Aplicar el Diario de doble entrada para mejorar la comprensión lectora en el nivel 

inferencial. 

c) Aplicar el Diario de doble entrada para mejorar la comprensión lectora en el nivel 

criterial. 
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MATRIZ DE CONSISTENCIA 
TÍTULO: APLICACIÓN DEL DIARIO DE DOBLE ENTRADA PARA DESARROLLAR LA COMPRENSIÓN LECTORA EN LOS ALUMNOS DEL CUARTO 
GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA MICAELA BASTIDAS, CHURUBAMBA, 2020. 

AUTOR: PENADILLO DOLORES, Hair Alejandro 

 

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES 
TIPO DE 

INVESTIGACIÓN 
DISEÑO 

 
PROBLEMA GENERAL 

 
P.G. ¿Cómo influye el diario de 
doble entrada en el desarrollo 
de la comprensión lectora en 
los alumnos del Cuarto Grado 
de Secundaria de la Institución 
Educativa Micaela Bastidas, 
Churubamba, 2020? 
 
PROBLEMAS ESPECÍFICOS 
 

P.E. 1: ¿Cómo influye el diario 
de doble entrada en la 
comprensión literal de textos?  
  
 
P.E. 2: ¿Cómo influye el diario 
de doble entrada en la 
comprensión inferencial de 
textos? 
 
P.E. 3: ¿Cómo influye el diario 
de doble entrada en la 
comprensión crítica de textos? 
 

 
OBJETIVO GENERAL  

 
O.G. Determinar la influencia del 
diario de doble entrada en el 
desarrollo de la comprensión 
lectora en los alumnos del Cuarto 
Grado de Secundaria de la 
Institución Educativa Micaela 
Bastidas, Churubamba, 2020. 
 
 
OBJETIVOS ESPECÍFICOS 
 

O.E. 1: Describir y explicar la 
influencia del diario de doble 
entrada en la comprensión literal 
de textos. 
 
O.E. 2: Describir y explicar la 
influencia del diario de doble 
entrada en la comprensión 
inferencial de textos. 
 
O.E. 3: Describir y explicar la 
influencia del diario de doble 
entrada en la comprensión crítica 
de textos. 
 

 
HIPÓTESIS GENERAL 

 
H.G.: El diario de doble entrada sí 
influye en la comprensión de 
textos. 
 
 
 
 
 
 
HIPÓTESIS ESPECÍFICAS 

 
H.E. 1: El diario de doble entrada 
sí influye en la comprensión literal 
de textos. 
 
 
H.E. 2: El diario de doble entrada 
sí influye en la comprensión 
inferencial de textos. 
 
 
H.E. 3: El diario de doble entrada 
sí influye en la comprensión crítica 
de textos. 
 

 
VARIABLE 
INDEPENDIENTE 

 
 
Diario de doble 
entrada 
 
 
 
VARIABLE 
DEPENDIENTE 
 

Comprensión 
lectora 
 

 

 
Es una investigación 
cuantitativa. 

El diseño es experimental, en 
su variante cuasiexperimental, 
en razón de que el investigador 
establecerá el efecto de una 
causa que manipulará 
deliberadamente (Hernández, 
et al, 2010: 122). 

 
El esquema es: 

 
G: O1 X       O2 
 
Donde: 
 
G: Grupo experimental 
O1: Aplicación del pretest 
X: Tratamiento 
O2: Aplicación del postest 
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LISTA DE COTEJO 

Este instrumento contiene indicadores para medir los niveles de comprensión lectora de los 

alumnos del 4.o grado “A” de la Institución Educativa Micaela Bastidas- Churubamba, durante 

el 2020. 

ESCALA DE VALORACIÓN 

Logro destacado Logro previsto En proceso En inicio 

3 2 1 0 
 

N° COMPRENSIÓN LITERAL 0 1 2 3 

1 Parafrasea el contenido del texto     

2 Describe los rasgos físicos de los personajes.     

3 Secuencia hechos      

4 Ubica el inicio, nudo y desenlace del texto.     

5 Relata de manera breve la historia sin salirse del contexto.     

6 Identifica sinónimos     

7 Localiza información (hechos o sucesos)     

8 Precisa tiempo y espacio     

9 Identifica personajes y lugares     

 COMPRENSIÓN INFERENCIAL     

10 Anticipa el contenido del texto a partir del título o imagen.     

11 Descifra el lenguaje figurado con facilidad.     

12 Sumilla el texto en base a inferencias.     

13 Deduce el propósito del autor registrado en el texto leído.     

14 Infiere información del texto     

15 Deduce diversas relaciones lógicas entre las ideas de texto 
escrito: causa, efecto, diferencias, semejanza, etc. 

    

16 Deduce presuposiciones a partir del texto      

17 Deduce ideas ambiguas y contrapuestas en el texto.     

18 Infiere el orden de las ideas o hechos.     

 COMPRENSIÓN CRITERIAL     

19 Interpreta el texto a partir de la información relevante y 
complementaria. 

    

20 Reflexiona sobre formas y contenido del texto.     

21 Evalúa la validez  de la información y el sentido del texto.     

22 Explica el efecto del texto a partir de su conocimiento y 
contexto sociocultural en el que se sitúa el texto. 

    

23 Interpreta el punto de vista del autor en el texto.     

24 Identifica las ideas principales, el título.     

25 Identifica la estructura global del texto.      
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DIARIO DE DOBLE ENTRADA 

TÍTULO: 

BIBLIOGRAFÍA: 

 

CURSO: 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

NOTA: 

 

GENERALIDADES SOBRE EL DOCUMENTO 

Resumen del documento Comentario analítico sobre el documento 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

MOMENTOS INTERESANTES EN LA HISTORIA 

Momentos interesantes Razones para considerarlos 
interesantes 

1. 1. 

 
 

 

2. 2. 

 
 

 

3. 3. 

 
 

 

4. 4. 

 
 

 

5. 5. 
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ASPECTOS FILOSÓFICOS / CULTURALES 

Aspectos culturales interesantes Razones para considerarlos 
interesantes 

1. 
 

1. 

 
 

 

2. 
 

2. 

 
 

 

3. 
 

3. 

 
 

 

4. 
 

4. 

 
 

 

5. 
 

5. 

 
 

 

 

PREGUNTA FINAL 

Su pregunta Importancia de la pregunta 
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VALIDACIÓN DE INSTRUMENTO DE LOS EXPERTOS 

 
UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZÁN DE HUÁNUCO 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 
 
 

INSTRUMENTO DE OPINIÓN DEL EXPERTO 

TÍTULO: APLICACIÓN DEL DIARIO DE DOBLE ENTRADA PARA DESARROLLAR LA 

COMPRENSIÓN LECTORA EN LOS ALUMNOS DEL CUARTO GRADO DE SECUNDARIA 

DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA MICAELA BASTIDAS, CHURUBAMBA, 2020. 

I. DATOS: 

APELLIDOS Y NOMBRES DEL 
EXPERTO 

TÍTULO Y/O GRADO ACADÉMICO  AUTOR DEL INSTRUMENTO 

Rojas Rivera, Víctor Manuel 
 

Doctor en ciencias de la 
Educación 

Hair A.  Penadillo Dolores 

 

II. ASPECTOS DE LA EVALUACIÓN: 

INDICADORES CRITERIOS 
DEFICIENTE 

00-10 
REGULAR 

11-12 
BUENO 

13-15 
MUY BUENO 

16-17 
EXCELENTE 

18-20 

CLARIDAD 

Esta formulado con un 
lenguaje apropiado, 
comprensible y  
sencillo. 

    
X 

 

OBJETIVIDAD 

Esta expresado en 
capacidad 
observable. 
Adecuado  

    
X 

 

ACTUALIDAD 
Adecuado al contexto 
del tema  materia de 
investigación. 

   
X 

  

ORGANIZACIÓN 

Existe una 
organización lógica, 
secuencial de las 
preguntas. 

    
X 

 

SUFICIENTE 

Los ítems son 
suficientes y 
necesarios para 
evaluar los 
indicadores 
precisados. 

    
 

X 

 

CONSISTENCIA 
El instrumento 
responde al problema 
de investigación. 

    
X 

 

COHERENCIA 
Existe correlación 
entre indicadores y 
dimensiones. 

   
X 

  

METODOLOGÍA 

El instrumento 
responde a la 
metodología de la 
investigación. 

    
X 
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III. PUNTAJE PARCIALES Y TOTAL: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

IV. SUGERENCIAS:  

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………….. 

 

Lugar y fecha DNI Teléfono 

20 de octubre de 2020 22468269 962917525 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

--------------------------------------------------------- 

Dr. Víctor Manuel  Rojas Rivera 
DOCENTE DE LA E.P. LENGUA Y LITERATURA 

 

 

 

 

 

INDICADORES PUNTAJE 

CLARIDAD 17 

OBJETIVIDAD 17 

ACTUALIDAD 15 

ORGANIZACIÓN 17 

SUFICIENCIA 17 

CONSISTENCIA 17 

COHERENCIA 15 

METODOLOGÍA 17 

PUNTAJE TOTAL 17 
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UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZÁN DE HUÁNUCO 
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

 

INSTRUMENTO DE OPINIÓN DEL EXPERTO 

 

TÍTULO: APLICACIÓN DEL DIARIO DE DOBLE ENTRADA PARA DESARROLLAR LA COMPRENSIÓN 

LECTORA EN LOS ALUMNOS DEL CUARTO GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA 

MICAELA BASTIDAS, CHURUBAMBA, 2020. 

I. DATOS: 
 

APELLIDOS Y NOMBRES DEL 
EXPERTO 

TÍTULO Y/O GRADO ACADÉMICO AUTOR DEL INSTRUMENTO 

Majino  Gonzales, Rossy 
 

Magister en Ciencias de la Educación Hair A. Penadillo Dolores 

 

II. ASPECTOS DE LA EVALUACIÓN: 

INDICADORES CRITERIOS 
DEFICIENTE 

00-10 
REGULAR 

11-12 
BUENO 

13-15 
MUY BUENO 

16-17 
EXCELENTE 

18-20 

 

CLARIDAD 

Esta formulado con 
un lenguaje 
apropiado, 
comprensible y 
sencillo. 

   x  

 
OBJETIVIDAD 

Esta expresado en 
capacidad 
observable. 
Adecuado 

   x  

 

ACTUALIDAD 
Adecuado al contexto 
del tema materia de 
investigación. 

   x  

 
ORGANIZACIÓN 

Existe una 
organización lógica, 
secuencial de las 
preguntas. 

  x   

 
 

SUFICIENTE 

Los ítems son 
suficientes y 
necesarios para 
evaluar los 
indicadores 
precisados. 

  x   

 

CONSISTENCIA 
El instrumento 
responde al problema 
de investigación. 

   x  

 

COHERENCIA 
Existe correlación 
entre indicadores y 
dimensiones. 

    x 

 
METODOLOGÍA 

El instrumento 
responde a la 
metodología de la 
investigación. 

   x  
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III. PUNASTAJE PARCIALES Y TOTAL: 
 

INDICADORES PUNTAJE 

CLARIDAD 17 

OBJETIVIDAD 16 

ACTUALIDAD 16 

ORGANIZACIÓN 15 
SUFICIENCIA 15 

CONSISTENCIA 16 

COHERENCIA 18 

METODOLOGÍA 16 

PUNTAJE TOTAL 16 

 

IV. SUGERENCIAS: 

Agregar interrogantes que permitan la compresión inferencial. 

.…………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………… 
 

 

Lugar y fecha DNI Teléfono 

18 de octubre de 2020 22519495 962760079 

 

 

 

                                            Mag. Rossy Majino  Gonzales 

                         DOCENTE DE LA E. P. LENGUA Y LITERATURA 
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UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZÁN DE HUÁNUCO 
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

 
 

INSTRUMENTO DE OPINIÓN DEL EXPERTO 

TÍTULO: APLICACIÓN DEL DIARIO DE DOBLE ENTRADA PARA DESARROLLAR LA 

COMPRENSIÓN LECTORA EN LOS ALUMNOS DEL CUARTO GRADO DE SECUNDARIA 

DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA MICAELA BASTIDAS, CHURUBAMBA, 2020. 

I. DATOS: 

APELLIDOS Y NOMBRES DEL 
EXPERTO 

TÍTULO Y/O GRADO ACADÉMICO  AUTOR  DEL INSTRUMENTO 

Jara Maylle, Andrés Avelino 
 

Licenciado en Ciencias de la 
Educación  

Hair A.  Penadillo Dolores 

 

II. ASPECTOS DE LA EVALUACIÓN: 

INDICADORES CRITERIOS 
DEFICIENTE 

00-10 
REGULAR 

11-12 
BUENO 

13-15 
MUY BUENO 

16-17 
EXCELENTE 

18-20 

CLARIDAD 

Esta formulado con un 
lenguaje apropiado, 
comprensible y  
sencillo. 

  X   

OBJETIVIDAD 

Esta expresado en 
capacidad 
observable. 
Adecuado  

  X   

ACTUALIDAD 
Adecuado al contexto 
del tema  materia de 
investigación. 

  X   

ORGANIZACIÓN 

Existe una 
organización lógica, 
secuencial de las 
preguntas. 

  X   

SUFICIENTE 

Los ítems son 
suficientes y 
necesarios para 
evaluar los 
indicadores 
precisados. 

   X  

CONSISTENCIA 
El instrumento 
responde al problema 
de investigación. 

  X   

COHERENCIA 
Existe correlación 
entre indicadores y 
dimensiones. 

   X  

METODOLOGÍA 

El instrumento 
responde a la 
metodología de la 
investigación. 

   X  
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V. PUNTAJES PARCIALES Y TOTAL: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

VI. SUGERENCIAS: 

……………….………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………… 

 

Lugar y fecha DNI Teléfono 

25 de octubre de 2020 22414301 962669145 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

--------------------------------------------------------- 

Lic. Andres A. Jara Maylle 
DOCENTE DE LA E.P. LENGUA Y LITERATURA 

 

 

 

 

 

 

INDICADORES PUNTAJE 

CLARIDAD 15 

OBJETIVIDAD 15 

ACTUALIDAD 15 

ORGANIZACIÓN 15 

SUFICIENCIA 17 

CONSISTENCIA 15 

COHERENCIA 17 

METODOLOGÍA 17 

PUNTAJE TOTAL 16 
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UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZÁN DE HUÁNUCO 
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

 
 

INSTRUMENTO DE OPINIÓN DEL EXPERTO 

TÍTULO: APLICACIÓN DEL DIARIO DE DOBLE ENTRADA PARA DESARROLLAR LA 

COMPRENSIÓN LECTORA EN LOS ALUMNOS DEL CUARTO GRADO DE SECUNDARIA 

DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA MICAELA BASTIDAS, CHURUBAMBA, 2020. 

I. DATOS: 

APELLIDOS Y NOMBRES DEL 
EXPERTO 

TÍTULO Y/O GRADO ACADÉMICO  AUTOR  DEL INSTRUMENTO 

Ramirez Mays, Dante Jacobo 
 

Licenciado en Educación Hair A.  Penadillo Dolores 

 

II. ASPECTOS DE LA EVALUACIÓN: 

INDICADORES CRITERIOS 
DEFICIENTE 

00-10 
REGULAR 

11-12 
BUENO 

13-15 
MUY BUENO 

16-17 
EXCELENTE 

18-20 

CLARIDAD 

Esta formulado con un 
lenguaje apropiado, 
comprensible y  
sencillo. 

 X    

OBJETIVIDAD 

Esta expresado en 
capacidad 
observable. 
Adecuado  

  X   

ACTUALIDAD 
Adecuado al contexto 
del tema  materia de 
investigación. 

  X   

ORGANIZACIÓN 

Existe una 
organización lógica, 
secuencial de las 
preguntas. 

  X   

SUFICIENTE 

Los ítems son 
suficientes y 
necesarios para 
evaluar los 
indicadores 
precisados. 

   X  

CONSISTENCIA 
El instrumento 
responde al problema 
de investigación. 

   X  

COHERENCIA 
Existe correlación 
entre indicadores y 
dimensiones. 

   X  

METODOLOGÍA 

El instrumento 
responde a la 
metodología de la 
investigación. 

  X   
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VII. PUNASTAJE PARCIALES Y TOTAL: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

VIII. SUGERENCIAS: 

……………….…………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………

……… 

 

Lugar y fecha DNI Teléfono 

30 de octubre de 2020 22502336 955854908 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

--------------------------------------------------------- 

Lic. Jacobo Ramírez Mays  
DOCENTE DE LA E.P. LENGUA Y LITERATURA 

 

 

 

 

INDICADORES PUNTAJE 

CLARIDAD 12 

OBJETIVIDAD 15 

ACTUALIDAD 15 

ORGANIZACIÓN 15 

SUFICIENCIA 17 

CONSISTENCIA 17 

COHERENCIA 17 

METODOLOGÍA 15 

PUNTAJE TOTAL 15 
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CONSENTIMIENTO INFORMADO 
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INFORME N° 01 – APT/MBC – 2020 

AL: Prof. Hermenegildo Medina García  

Responsable del área de Comunicación del 4to. “A” y “B” I.E. MB 

DE: Hair Alejandro  Penadillo Dolores 

      Egresado de la Escuela Profesional de Lengua y Literatura - UNHEVAL 

ASUNTO: Informe sobre las actividades realizadas entre los meses oct. y nov. 

FECHA: Churubamba, 04 de diciembre de 2020  

         Es grato dirigirme a usted a fin de hacerle llegar el presente informe, siendo como 

sigue:        

1. Creación de un grupo de WhatsApp,  para poder brindarles toda la información a los 

estudiantes como: Videos, horarios, comunicados, fichas, archivos e imágenes. 

2. Separación de las secciones 4to. “A” y “B”, mejor dicho, cada uno en un grupo de 

WhatsApp.  

3. Programé  las sesiones de clase de acuerdo a la disponibilidad de los estudiantes. 
4. Se trabajó mayormente con videos y lecturas, como cuentos, noticias y textos 

argumentativos, la cual están en la programación. Por otro lado, cabe mencionar que 
también se trabajó a través de conferencia de llamada. La finalidadad de este espacio es 
mejorar la comprensión lectora a través de la aplicación del  DIARIO DE DOBLE 
ENTRADA. 

5. Se mantuvo el seguimiento de los estudiantes mendiante, llamadas, mensajes, grupo de 
WhatsApp, comunicados.  

  LOGROS: 
1. Los estudiantes mejoraron en los 3 niveles de comprensión de lectora 
2. Desarrollaron el pensamiento crítico 
3. Se volvieron más responsables en sus trabajos 

DIFICULTADES: 
1. La señal de comunicación no es tan buena 

SUGERENCIAS: 
1. Se debería buscar apoyo de las autoridades locales, provinciales y regionales para 

evitar estas dificultades. 
 
 Es todo cuanto puedo informar. 

 

 

Atentamente,      

 

 

 

Hair A. Penadillo Dolores 

DNI  N° 73677138
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PROGRAMACIÓN 

                                                                                                                                                                                            

 

 

DÍA Y FECHA 

 

HORA 

 

TEMA O ACTIVIDAD 

LUNES, 12  DE 

OCTUBRE DE 2020 
5:00 p.m. a 6:00 p.m. APLICACIÓN DE LA PRETEST   

 

MIÉRCOLES, 14 DE 

OCTUBRE DE 2020 
5:00 p.m. a 6:00 p.m. LA COMPRENSIÓN LECTORA Y NIVELES DE LECTURA 

LUNES, 19 DE 

OCTUBRE DE 2020 
5:00 p.m. a 6:00 p.m.  TIPOS DE TEXTOS  (LITERAL Y  NO LITERAL) 

MIÉRCOLES, 21 DE 

OCTUBRE DE 2020 
5:00 p.m. a 6:00 p.m. CONOCIENDO EL DIARIO DE DOBLE ENTRADA 

LUNES, 26 DE 

OCTUBRE DE 2020 
5:00 p.m. a 6:00 p.m. EL CUENTO EL CABALLERO CARMELO APLICANDO EL DIARIO DE DOBLE 

ENTRADA 

MIÉRCOLES, 28  DE 

OCTUBRE  DE 2020 
5:00 p.m. a 6:00 p.m. EL DIARIO DE DOBLE ENTRADA APLICANDO EN UNA NOTICIA 

LUNES, 02  DE 

NOVIEMBRE  DE 2020 
5:00 p.m. a 6:00 p.m. EL CUENTO LOS GALLINAZOS SIN PLUMA APLICANDO EL DIARIO DE DOBLE 

ENTRADA 

MIÉRCOLES, 04 

NOVIEMBRE DE 2020 
5:00 p.m. a 6:00 p.m. EL DIARIO DE DOBLE ENTRADA APLICANDO EN UN TEXTO ARGUMENTATIVO 

LUNES, 09 DE 

NOVIEMBRE DE 2020 
5:00 p.m. a 6:00 p.m. EL DIARIO DE DOBLE ENTRADA APLICANDO EN UN TEXTO ARGUMENTATIVO 

MIÉRCOLES, 11 DE 

NOVIEMBRE DE 2020 
5:00 p.m. a 6:00 p.m. EL DIARIO DE DOBLE ENTRADA APLICANDO EN UN TEXTO ARGUMENTATIVO 

GRADO: 4 “A” 
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LUNES, 16 DE 

NOVIEMBRE DE 2020 
5:00 p.m. a 6:00 p.m. EL CUENTO EL SUEÑO DEL PONGO APLICANDO EL DIARIO DE DOBLE ENTRADA 

MIÉRCOLES, 18 DE 

NOVIEMBRE DE 2020 
5:00 p.m. a 6:00 p.m. APLICACIÓN DE LA POSTEST  

 

DÍA Y FECHA 

 

HORA 

 

TEMA O ACTIVIDAD 

LUNES, 12  DE 

OCTUBRE DE 2020 
6:00 p.m. a 7:00 p.m. APLICACIÓN DE LA PRETEST  

 

MIÉRCOLES, 14 DE 

OCTUBRE DE 2020 
6:00 p.m. a 7:00 p.m. LA COMPRENSIÓN LECTORA Y NIVELES DE LECTURA 

LUNES, 19 DE 

OCTUBRE DE 2020 
6:00 p.m. a 7:00 p.m.  TIPOS DE TEXTOS  (LITERAL Y  NO LITERAL) 

MIÉRCOLES, 21 DE 

OCTUBRE DE 2020 
6:00 p.m. a 7:00 p.m. TALLER DE LECTURA ( CUENTO EL CABALLERO CARMELO) 

LUNES, 26 DE 

OCTUBRE DE 2020 
6:00 p.m. a 7:00 p.m. TALLER DE LECTURA (NOTICIA) 

MIÉRCOLES, 28  DE 

OCTUBRE  DE 2020 
6:00 p.m. a 7:00 p.m. TALLER DE LECTURA ( CUENTO LOS GALLINAZOS SIN PLUMA) 

LUNES, 02  DE 

NOVIEMBRE  DE 2020 
6:00 p.m. a 7:00 p.m. TALLER DE LECTURA (NOTICIA) 

MIÉRCOLES, 04 

NOVIEMBRE DE 2020 
6:00 p.m. a 7:00 p.m. TALLER DE LECTURA DE UN TEXTO ARGUMENTATIVO 

LUNES, 09 DE 

NOVIEMBRE DE 2020 
6:00 p.m. a 7:00 p.m. TALLER DE LECTURA DE UN TEXTO ARGUMENTATIVO 



96 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

MIÉRCOLES, 11 DE 

NOVIEMBRE DE 2020 
6:00 p.m. a 7:00 p.m. TALLER DE LECTURA DE UN TEXTO ARGUMENTATIVO 

LUNES, 16 DE 

NOVIEMBRE DE 2020 
6:00 p.m. a 7:00 p.m. TALLER DE LECTURA ( CUENTO EL SUEÑO DEL PONGO) 

MIÉRCOLES, 18 DE 

NOVIEMBRE DE 2020 
6:00 p.m. a 7:00 p.m. APLICACIÓN DE LA POSTEST  
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GRADO: 4to “A” y “B” de secundaria    FECHA: Del 12 de octubre al 18 de noviembre de 2020 

 

GRADO HORA LUNES MARTES MIÉRCOLES JUEVES VIERNES 

 

 

 

4to. “A” 

 

 

 

5:00 p.m. a 6:00 p.m. 

 

 

 

COMUNICACIÓN  

 

x 

 

 

 

COMUNICACIÓN 

 

x 

 

x 

 

 

 

4to. “B” 

 

 

 

6:00 p.m. a 7:00 p.m. 

 

 

 

COMUNICACIÓN 

 

x 

 

 

 

COMUNICACIÓN 

 

x 

 

x 

 

HORARIO GENERAL 
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REGISTRO DE ASISTENCIA                                                                                                              GRADO: 4to. “A” 

N°   

 

APELLIDOS Y NOMBRES 

 

 

Del 12 de octubre al 18 de noviembre de 2020 

Fechas/días 

L 

12 

M 

14 

L 

19 

M 

21 

L 

26 

M 

28 

L 

02 

M 

04 

L 

09 

M 

11 

L 

16 

M 

18 

1 CAYCO DOMINGUEZ, JHEDAY SOFÍA A NP NP A NP NP A A A NP NP A 

2 CRISOSTOMO SANCHEZ, GREYSI KATHERIN NP NP NP NP NP NP A A A NP NP NP 

3 CUSQUI MARTIN, SHIRLEY  YURIDIA A A A A A A A A NP A A A 

4 DOLORES RUIZ, WENDY  ROSANY A A A A A A NP A A A A A 

5 EDUARDO MERCEDES, DIANETH A A A A A A A A A A NP A 

6 ESPIRITU ATANACIO, FRANKLIN AMÉRICO A A A A A A A A A A A A 

7 FERNÁNDEZ CISNEROS, ERICK ANDRÉS  A A NP A A A A A A NP A A 

8 GERONIMO MALPARTIDA, IBETH BETSABE NP A NP NP A NP A A NP A NP A 

9 GONZALES SANCHEZ, ALEXANDER MARCELO A A A A A A A A NP A A A 

10 GUERRA NOREÑA, GIMENA A A A A NP A NP NP A NP NP NP 

11 HERBACIO CRISANTO, ETSON YAMEL NP A A NP A A A A A A A A 

12 LORENZO MARTEL, KILER YEMER A A A NP NP NP A NP A NP A NP 

13 MARTEL DOLORES, YULI A A A A A A A A A NP A NP 

14 NICOLAS CANCIO, ZUMALIA A A A A A A NP A A A NP A 

15 RETOBLO TIBURCIO , YONS TOMSON A A A A A A A A A A A A 

16 RODRIGUEZ SANCHEZ, LUZ JIMENA A NP NP A NP NP A NP A A A NP 

17 RUFINO IBARRA, JAIME YOMAR A A A A A A A A A NP NP NP 

18 RUIZ  RAMIREZ, LANDER ESTIN A NP A A NP A NP A NP NP NP NP 

19 SANCHEZ LASTRA, JAREN PATRICK NP A A A A A A A A A A A 

20 TOLEDO ORIZANO, SNEYDER JOSUÉ NP A A A A A NP A NP A A NP 

21 TOLENTINO PEREZ , MIGUEL YORDAN A A A A A A NP NP NP NP A NP 

22 

 

VILLANUEVA ROMERO, JHONATAN ALCIDES A A A A A A A A A A A A 
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REGISTRO DE ASISTENCIA                                                                                                              GRADO: 4to. “B” 

N°   

 

APELLIDOS Y NOMBRES 

 

 

Del  12 de octubre al 18 de noviembre de 2020 

Fechas/días 

L 

12 

M 

14 

L 

19 

M 

21 

L 

26 

M 

28 

L 

02 

M 

04 

L 

09 

M 

11 

L 

16 

M 

18 

1 BETETA GOVEA, LUIS A A A A A A A NP NP NP NP NP 

2 CARMEN PUCLLA, HAMILTON A A A A A A NP A A NP NP NP 

3 CAYSAHUANA GALVES, ALEXIS A A A A A A A NP NP NP A A 

4 CLEMENTE SAMBRANO, YESENIA REGINA A A A A A A A A A A A A 

5 CRISOSTOMO PURI, YOMER MATEO A A A A NP NP A NP NP NP NP NP 

6 CRISPIN DAMIAN, ETHEL A A A A NP A A A NP NP NP NP 

7 DOLORES CALIXTO, HERMENEGILDO T. A A NP A A A NP NP NP NP NP NP 

8 DOLORES PEREZ, ORLANDO JAVIER A A NP A NP A NP A A A NP NP 

9 GALVEZ CUBILLOS, YOMIRA A NP NP A NP NP A A A NP A A 

10 GONZALES FAUSTINO, YENERLIN EDITH A A A A A A NP A A NP A NP 

11 HERBACIO SANTIAGO, DELCY FIORELLA A A A A A A A A A A A NP 

12 HUAYTA DOLORES, CESAR OLIMPO A A NP A NP NP NP A A A A A 

13 LEANDRO DOCTO, BETZABE LIZ A A A A NP A NP NP NP NP NP NP 

14 LLAGAS BENANCIO, DEICY NP A NP NP A NP A NP NP NP NP NP 

15 LOREÑA QUISPE, SUNILDA A A NP A NP A A NP A NP A A 

17 MERCEDES TORRES , LISBETH YULI A A A A A A A A NP A A A 

18 PLACIDO AGUIRRE,  DINA NP A NP NP NP NP NP NP NP NP NP NP 

19 QUISPE ROMERO, DENILSON MARLON A A A A NP NP NP NP NP NP NP NP 

20 RUFINO GONZALES, LUZ AMELIA A A A A A A A A A A A NP 

21 SALCEDO VEGA, BEATRIZ LUCERO NP A NP NP A NP A A NP A A A 
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COMUNICADO 
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PROGRAMACIÓN DE LAS SESIONES DE CLASE 

DATOS GENERALES 

 

NIVEL: SECUNDARIA                                              GRADO: 4to.                                                       SECCIÓN: “A” 

ÁREA: COMUNICACIÓN                                               DOCENTE: HAIR A. PENADILLO DOLORES 

N° SESIONES: 12                                                             PERIODO: 12 de oct. al 18 de nov.                           HORA: 1 h.  
 

N° DE 

SESIÓN 

TÍTULO DE LA SESIÓN PROPÓSITO DE LA 

SESIÓN 

COMPETENCIA(S) MATERIAL(S) 

1 Aplicación de la Pretest   Obtener información a través 

de una lectura y una pretest 

Lee diversos tipos de textos en su 

lengua materna 

Lectura y Pretest 

2 La comprensión lectora y niveles de 

lectura 

Infiere información y 

reconozca los niveles de 

lectura 

Se comunica oralmente en su 

lengua materna 

Video 

3  Tipos de textos  (literal y  no 

literal) 

Infiere e interpreta los tipos de 

textos 

Se comunica oralmente en su 

lengua materna 

Video 

4 Conociendo EL DIARIO DE 

DOBLE ENTRADA 

Reflexiona y conoce la 

importancia del diario de 

doble entra para mejorar  la 

compresión lectora 

Se comunica oralmente en su 

lengua materna 

Video 

5 Cuento El caballero Carmelo 

aplicando el diario de doble entrada 

Interpreta el sentido global del 

texto a través del diario de 

doble entrada 

 Lee diversos tipos de textos en 

su lengua materna 

 Escribe diversos tipos de textos 

en su lengua materna 

Video, diario de doble 

entrada y lectura a través 

de formato JGP 

6 El diario de doble entrada aplicando 

en una noticia 

Interpreta el sentido global del 

texto a través del diario de 

doble entrada 

 Lee diversos tipos de textos en 

su lengua materna 

 Escribe diversos tipos de textos 

en su lengua materna 

Video, diario de doble 

entrada y lectura a través 

de formato JGP 
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7 El cuento Los gallinazos sin pluma, 

aplicando el diario de doble entrada 

Interpreta el sentido global del 

texto a través del diario de 

doble entrada 

 Lee diversos tipos de textos en 

su lengua materna  

 Escribe diversos tipos de textos 

en su lengua materna  

Video, diario de doble 

entrada y lectura a través 

de formato JGP 

8 El diario de doble entrada aplicando 

en un texto argumentativo 

Interpreta el sentido global del 

texto a través del diario de 

doble entrada 

 Lee diversos tipos de textos en 

su lengua materna 

 Escribe diversos tipos de textos 

en su lengua materna 

Video, diario de doble 

entrada y lectura a través 

de formato JGP 

9 El diario de doble entrada aplicando 

en un texto argumentativo 

Interpreta el sentido global del 

texto a través del diario de 

doble entrada 

 Lee diversos tipos de textos en 

su lengua materna 

 Escribe diversos tipos de textos 

en su lengua materna 

Video, diario de doble 

entrada y lectura a través 

de formato JGP 

10 El diario de doble entrada aplicando 

en un texto argumentativo 

Interpreta el sentido global del 

texto a través del diario de 

doble entrada 

 Lee diversos tipos de textos en 

su lengua materna 

 Escribe diversos tipos de textos 

en su lengua materna 

Video, diario de doble 

entrada y lectura a través 

de formato JGP 

11 Cuento  El sueño del pongo 

aplicando el diario de doble entrada 

Interpreta el sentido global del 

texto a través del diario de 

doble entrada 

 Lee diversos tipos de textos en 

su lengua materna 

 Escribe diversos tipos de textos 

en su lengua materna 

Video, diario de doble 

entrada y lectura a través 

de formato JGP 

12 Aplicación de la postest  Obtener información a través 

de una lectura y un postest 

Lee diversos tipos de textos en su 

lengua materna 
Lectura y postest 
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DATOS GENERALES 

 

NIVEL: SECUNDARIA                                         GRADO: 4to.                                                           SECCIÓN: “B” 

ÁREA: COMUNICACIÓN                                         DOCENTE: HAIR A. PENADILLO DOLORES 

N° SESIONES: 12                                                       PERIODO: 12 de oct. al 18 de nov.                                HORA: 1 h.  

N° DE 

SESIÓN 

TÍTULO DE LA SESIÓN PROPÓSITO DE LA SESIÓN COMPETENCIA(S) MATERIAL(S) 

1 Aplicación de la Pretest  
 

Obtener información a través de una 

lectura 
Lee diversos tipos de textos en su 

lengua materna 
Lectura y Pretest 

2 La comprensión lectora y 

niveles de lectura 

Reflexione y evalué la situación de 

la comprensión lectora 
Se comunica oralmente en su lengua 

materna 

Video 

3 Tipos de textos  (literal y  no 

literal) 

Obtiene información y reconozca 

los tipos de textos 
Se comunica oralmente en su lengua 

materna 

Video 

4 Taller de lectura cuento El 

caballero Carmelo 

Infiere e interpreta el sentido global 

del texto 
 Se comunica oralmente en su lengua 

materna 

 Lee diversos tipos de textos en su 

lengua materna 

 Escribe diversos tipos de textos en 

su lengua materna 

Texto en formato 

JGP 

5 Taller de lectura de una 

noticia 

Infiere e interpreta el sentido global 

del texto 
 Se comunica oralmente en su lengua 

materna 

 Lee diversos tipos de textos en su 

lengua materna 

Texto en formato 

JGP 

6 Taller de lectura del cuento 

los gallinazos sin pluma 

Infiere e interpreta el sentido global 

del texto 
 Se comunica oralmente en su lengua 

materna 

 Lee diversos tipos de textos en su 

lengua materna 

 Escribe diversos tipos de textos en 

su lengua materna 

Texto en formato 

JGP 
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7 Taller de lectura de una 

noticia 

Infiere e interpreta el sentido global 

del texto 
Lee diversos tipos de textos en su 

lengua materna 
Texto en formato 

JGP 
8 Taller de lectura de un texto 

argumentativo 

Infiere e interpreta el sentido global 

del texto 
Lee diversos tipos de textos en su 

lengua materna 
Texto en formato 

JGP 
9 Taller de lectura de un texto 

argumentativo 

Infiere e interpreta el sentido global 

del texto 
Se comunica oralmente en su lengua 

materna 

 

Texto en formato 

JGP 

10 Taller de lectura de un texto 

argumentativo 

Infiere e interpreta el sentido global 

del texto 
Se comunica oralmente en su lengua 

materna 

 

Texto en formato 

JGP 

11 Taller de lectura del cuento 

el sueño del pongo 

Infiere e interpreta el sentido global 

del texto 
 Se comunica oralmente en su lengua 

materna 

 Lee diversos tipos de textos en su 

lengua materna 

 Escribe diversos tipos de textos en 

su lengua materna 

Texto en formato 

JGP 

12 Aplicación de la postest Obtener información a través de una 

lectura 
Lee diversos tipos de textos en su 

lengua materna 
Lectura y postest 

 

I.E. MICAELA BASTIDAS 

SESIÓN DE APRENDIZAJE 
SESIÓN DE APRENDIZAJE N°: 1                                      N° de horas: 1 h. 

DATOS INFORMATIVOS 

ÁREA Comunicación FECHA 12 de octubre de 2020 
GRADO Y 

SECCIÓN 

4to. “A” DURACIÓN 1 h.  

I.E. Micaela Bastidas 
DOCENTE Hair A. Penadillo Dolores 
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ENFOQUE 

TRANSVERSAL 

Búsqueda de excelencia 

II. TÍTULO: Aplicación de la Pretest   

III. PROPÓSITO DE LA SESIÓN: Obtener información a través de una lectura y una pretest 

COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPEÑOS 

Se comunica oralmente en 

su lengua materna 

 

 

Infiere e interpreta 

información del texto 

escrito. 

Infiere información deduciendo diversas y múltiples relaciones lógicas y jerárquicas en 

el texto, así como características de seres, objetos, hechos y lugares, el significado de 

palabras en contexto y expresiones con sentido figurado, a partir de información 

contrapuesta o de detalle, o mediante una lectura intertextual. 

IV. MOMENTOS DE LA SESIÓN 

SECUENCIA 

PEDAGÓGICA 

DESCRIPCIÓN DE LAS ESTRATEGIAS Y/O ACTIVIDADES TIEMPO 

INICIO 

 
 Se da la bienvenida a los estudiantes a través del grupo de WhatsApp.  

 El docente explica de manera general en qué consistirá el taller; pero 

antes de iniciar, se aplicara una lectura corta y una PRETEST.  

 Los estudiantes pregunta al profesor cosas que no quedaron tal claro, 

como: ¿Qué día llevaremos el curso?, ¿Cuántas horas?, ¿Qué se hará en 

el taller?, etc.  

 El docente explica todas estas inquietudes.  

15 m. 

DESARROLLO  El docente envía al grupo de WhatsApp 2 lecturas en formato JGP  

 Los estudiantes leen cada uno desde su móvil. 

 Surgen algunas interrogantes y el docente explica para todos.  

 El tiempo de lectura es de 5 minutos 

 Terminado de leer cada uno, el docente envía otra vez al grupo, pero 

esta vez, una prueba de entrada, que se le conoce como un pretest. El 

tiempo será de 15 minutos 

20 m. 

CIERRE  Los estudiantes envían sus respuestas al chat privado del profesor con sus 

apellidos y nombres. 
10 m. 
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      METACOGNICIÓN:  
      ¿Qué aprendimos hoy? (competencia, capacidades y desempeños) ¿Cómo lo 

aprendimos?, ¿Para qué nos ha servido?, etc. 

V. EVALUACIÓN 

DESEMPEÑO EVIDENCIAS INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN 

Infiere información deduciendo 

diversas y múltiples relaciones 

lógicas y jerárquicas en el texto, así 

como características de seres, 

objetos, hechos y lugares, el 

significado de palabras en contexto y 

expresiones con sentido figurado, a 

partir de información contrapuesta o 

de detalle, o mediante una lectura 

intertextual. 

 Fotografías 

 Grupo de WhatsApp 

 Lecturas 

 Pretest 

VI. ANEXOS 

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR 

 Lectura, celular, internet o wifi, etc.  
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VIDEOS 
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LECTURAS EN IMÁGENES 
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EVIDENCIAS DE CHATS 
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EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS 
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