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RESUMEN

La comprension lectora es una competencia muy importante, pues a partir de esta se construyen
los aprendizajes de los estudiantes de todos los niveles; sin embargo, esta competencia
constituye un problema en razon de que los estudiantes manifiestan bajos niveles de
comprension lectora. Por esta razon se implement6 el recurso Diario de doble entrada para
desarrollar la comprension lectora de los alumnos del cuarto grado de secundaria de la
Institucion Educativa Micaela Bastidas de Churubamba. Para tal fin, se disefiaron actividades
de ensefianza-aprendizaje usando el Diario de doble entrada. La metodologia fue descriptiva y
explicativa, el tipo de estudio aplicada, el nivel cuasiexperimental y el disefio
cuasiexperimental, con un solo grupo. Los resultados demuestran que el Diario de doble
entrada es una estrategia adecuada para desarrollar la comprension lectora, porque recurre al
contexto, a los conocimientos previos y al aspecto subjetivo o emocional, ademas de la
examinacion semantica de los textos, que permite una comprensién en todos los niveles. Se
concluye que el Diario de doble entrada, de manera general, mejora la comprension lectora en
los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Micaela Bastidas de
Churubamba; asimismo, mejora la comprension literal, la comprension inferencial y la
comprension criterial.

Palabras clave: Comprension lectora, Diario de doble entrada, nivel literal, nivel inferencial,

nivel criterial.



ABSTRACT
Reading comprehension is a very important competence, since the learning of students at all
levels is built on it; however, this competence constitutes a problem because students show low
levels of reading comprehension. For this reason, the Double Entry Diary resource was
implemented to develop the reading comprehension of the fourth grade students of the Micaela
Bastidas de Churubamba Educational Institution. For this purpose, teaching-learning activities
were designed using the double entry diary. The methodology was descriptive and explanatory,
the type of study applied, the quasi-experimental level and the quasi-experimental design, with
a single group. The results show that the double entry diary is an adequate strategy to develop
reading comprehension, because it uses the context, previous knowledge and the subjective or
emotional aspect, in addition to the semantic examination of the texts, which allows an
understanding in all the levels. It is concluded that the double entry diary, in a general way,
improves reading comprehension in the fourth grade students of the Micaela Bastidas de
Churubamba Educational Institution; likewise, it improves literal understanding, inferential

understanding and criterial understanding.

Keywords: Reading comprehension, double entry diary, literal level, inferential level,

criterial level.
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INTRODUCCION

La comprension lectora es una actividad de permanente preocupacion en Educacion Basica
Regular, pues en las pruebas censales y de PISA los resultados que muestran los estudiantes
son muy alarmantes. Sobre este asunto existen lineamientos de politica educativa que buscan
mejorar los niveles de comprension; sin embargo, los logros son minimos en el mejor de los
casos. En este contexto educativo, esta investigacion constituye una alternativa estratégica,
pues el Diario de doble entrada permite que el estudiante apele al contexto, a los saberes previos
y alo subjetivo emocional, a la reflexion, para desarrollar la comprension lectora; los resultados
asi lo demuestran. En este sentido, esta investigacion servira para que los docentes de
Educacion Basica Regular, del area de Comunicacién, puedan recurrir al Diario de doble
entrada para desarrollar las competencias de comprensién de los estudiantes.

Ademas, actualmente la lectura es una de las prioridades que el gobierno peruano ha asumido
y constatado, que la deficiencia lectora es la principal causa de los resultados tan bajos que han
obtenido los estudiantes peruanos en pruebas estandarizadas aplicados por organismos
extranjeros. Esto nos lleva a buscar las mejores estrategias que permitan elevar la calidad de
los lectores para de esa manera contribuir a mejorar la calidad de la educaciéon de los
estudiantes. Se cree que con esta investigacion se esta contribuyendo a que los educadores
presten atencion a este aspecto de la formacion de los estudiantes; por lo tanto, es justificable
porque sus resultados servirdn para tomar conciencia y corregir aquellos defectos o
irregularidades que se puedan encontrar en las diferentes instituciones educativas. Pinzas
(1999), afirma que “leer requiere el dominio de la decodificacion de palabras y la comprension
del significado de las frases a través de la habilidad de extraer las ideas principales del texto
escrito”. (p. 32). Es asi que esta accion se constituye como una habilidad bésica para el
desarrollo del aprendizaje del estudiante, puesto que a través de la lectura logra adquirir

conocimientos en las distintas areas de aprendizaje. Por ello, la comprension lectora guarda



vii
una estrecha relacion con los aprendizajes que logran los estudiantes en su centros educativos
en sus diferentes modalidades y niveles, lo cual debe ser tomado en cuenta por los profesores
ya que la falta de ellos trae consigo consecuencias tan funestas como las indicadas en las

evaluaciones y que se reflejan con el bajo rendimiento académico de los estudiantes en nuestras

aulas y que se acentuaran ain mas en el nivel superior por lo complejo que se hace la lectura.

Por lo manifestado, este estudio se desarrolla de la siguiente manera. En el Cap. | se desarrolla
la fundamentacion del problema, se formulan los problemas, los objetivos, la justificacion, las
limitaciones, la formulacion de hipdtesis y la operacionalizacién de variables; en el Cap. Il se
presentan los antecedentes de la investigacion, se presentan las bases teoricas, las bases
conceptuales y epistemoldgicas; en el Cap. Il se detalla la metodologia: &mbito de estudio,
poblacion, muestra, nivel y tipo de investigacion, disefio de investigacion, las técnicas e
instrumentos, el procedimiento y la tabulacion y los anélisis de datos; en el Cap. IV se presentan
los resultados del estudio y en el Cap. V, la discusion; seguidamente se presentan las

conclusiones y recomendaciones de la investigacion.
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CAPITULO I

EL PROBLEMA DE LA INVESTIGACION

1.1 Fundamentacion del problema de investigacion

La educacion es una tarea que trae consigo muchas preocupaciones, en razon de que
en esta confluyen varios actores y aspectos: profesores, estudiantes, padres de familia,
politicas y lineamientos académicos, disefios curriculares, el Estado, entre otros. Cada uno
de ellos tiene una compleja naturaleza y traen consigo su propia problematica. Esta
situacion tiene ocupado a los especialistas de todos los paises del mundo, quienes
propenden a disefiar planes educativos que requiere la comunidad educativa de sus
pueblos. En esta perspectiva se buscan mejorar los procesos de ensefianza, los procesos de
aprendizaje; se buscan mejorar los desempefios docentes a través de capacitaciones; se
buscan implementar actividades de comprension lectora, aptitud verbal y matematicas; se
buscan disefiar planes curriculares; sin embargo, los padres de familia nunca estan

convencidos de la eficiencia de estos. El Estado, por su parte, ante esta ineficiencia, busca
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justificarse inculpando a la poca competencia de los docentes, a la poca o nula
participacion de los padres de familia; y las imputaciones respecto al deterioro educativo
vienen de todos lados, en un circulo sin fin.

Sobre lo anotado, conviene tratar sobre el quehacer docente. Este, comprendiendo su
rol protagoénico en el proceso educativo y considerando la precariedad de los aprendizajes
de los estudiantes, busca disefiar mejores instrumentos, estrategias y técnicas; la meta es
conseguir estudiantes con mejores competencias y desempefios académicos. En este
quehacer halla y estudia teorias sobre Técnicas de Aprendizaje, que son muchas e
interesantes. Cada técnica, por sus caracteristicas tedricas y practicas, se vincula a
determinadas areas y contenidos tematicos, el docente debe discriminar y validar lo que
requiere y adiestrarse en su manejo. El docente reconoce que no le es suficiente el
conocimiento sobre determinados tépicos o especialidad, que no le es suficiente su carisma
y empatia, que no le es suficiente su capacidad expositiva, sino que, sobre ello, requiere
otros recursos y estrategias, que debe usarlos para tener éxito en el proceso de transferencia
de conocimientos. En el caso particular de los profesores del area de Comunicacién (o
profesores de Lenguaje, o literatura) la tarea se torna mas complicada, en razén de que la
comprension lectora es una actividad que registra bajos indices de éxito, en todos los
niveles educativos. Ahi estan los resultados que muestran las pruebas PISA (Programa
para la Evaluacion Internacional de Estudiantes), que se aplicé al Peru en el 2015:

En relacion a los resultados por niveles de desempefio, muestra la variabilidad en
la region caracterizada por tener una cantidad importante de estudiantes de 15 afios
que no estan alcanzando el nivel minimo de la competencia lectora. Asi, los
porcentajes de estudiantes que se ubican en los niveles 1a, 1b y debajo del 1b varian
entre 28,5% (Chile) y 72,1% (Republica Dominicana). En Peru, el 53,9% de

estudiantes se encuentra en estos niveles de desempefio. Los paises OCDE
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tienen mejores resultados pues, en promedio, solo el 20,1% de sus estudiantes se
encuentran por debajo del nivel 2. Cabe mencionar que, de las tres competencias
evaluadas, lectura tiene los menores porcentajes de estudiantes en los niveles de
desempefio debajo del nivel 2, y esto se cumple para todos los paises de la region
que participan en PISA 2015 (Minedu, UMC).

De igual modo las pruebas censales, las que realiza el PerQ, indican lo mismo. El

siguiente es un cuadro comparativo de los resultados 2015-2016:

CUADRON.® 1
2.° Grado de Secundaria Lectura ECE 2015 —
2016
2015 2016
Medida promedio 561 567
Satisfactorio 14,7 14,3
En proceso 22,5 27,5
En inicio 39,0 37,7
Previo al inicio 23,7 20,5

Fuente: Minedu, UMC.
Estos resultados, negativos, que se reitera afio tras afio, impulsé al Minedu a declarar

en emergencia la educacion en el PerQ, especialmente las areas de Comunicacién y
Mateméticas. Por ello implementd, entre otros planes, el Plan Lector en las instituciones
educativas del pais.

Por estas razones, los docentes del area de Comunicacion, entre los demas, estan mas
involucrados con su responsabilidad y apelan a técnicas y estrategias de ensefianzas
innovadoras o no tradicionales, con la finalidad de mejorar las competencias de
comprension lectora de sus estudiantes. Ya se manifestd que no es suficiente el
conocimiento y la buena exposicion del docente, sino que hace falta disefiar una adecuada

estrategia didactica.
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En esta perspectiva, esta investigacion busca demostrar como influye el Diario de
Doble Entrada en el desarrollo de la comprension lectora, dado que este es un instrumento
de ensefianza que promueve actividades de lectura, reflexion y criticidad, que puede ser
usado para comprender diversos tipos de textos, como también de films u otro medio

comunicativo.

Formulacién del Problema

1.2.1 Problema General
P.G. ¢(Cdomo influye el diario de doble entrada en el desarrollo de la comprension
lectora en los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institucién Educativa

Micaela Bastidas, Churubamba, 2020?

1.2.2 Problemas Especificos
P.E. 1: ;Como influye el diario de doble entrada en la comprensién literal de textos
en los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institucion Educativa Micaela

Bastidas, Churubamba, 2020?

P.E. 2: ;Cémo influye el diario de doble entrada en la comprension inferencial de
textos en los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institucion Educativa

Micaela Bastidas, Churubamba, 2020?

P.E. 3: ;Como influye el diario de doble entrada en la comprension critica de textos
en los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institucion Educativa Micaela

Bastidas, Churubamba, 2020?



15

1.3 Formulacion de objetivos
1.3.1 Objetivo General
Determinar la influencia del diario de doble entrada en el desarrollo de la
comprension lectora en los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institucion

Educativa Micaela Bastidas, Churubamba, 2020.

1.3.2 Objetivos Especificos
Describir y explicar la influencia del diario de doble entrada en la comprension literal
de textos en los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institucion Educativa

Micaela Bastidas, Churubamba, 2020.

Describir y explicar la influencia del diario de doble entrada en la comprensién
inferencial de textos en los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institucién

Educativa Micaela Bastidas, Churubamba, 2020.

Describir y explicar la influencia del diario de doble entrada en la comprension
critica de textos en los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institucion

Educativa Micaela Bastidas, Churubamba, 2020.

1.4 Justificacion e importancia
La comprension lectora es una actividad compleja que requiere ser tratado y
desarrollado con adecuadas estrategias de ensefianza-aprendizaje. El Perl muestra
precariedad en comprension lectora, asi lo demuestran las pruebas PISA (desde el 2000

hasta el 2015), como también las pruebas censales (ECE) aplicado el 2016.

Esta investigacion busca conocer las implicancias del Diario de Doble Entrada en la
ensefianza de comprension lectora, pues es una estrategia didactica que se considera

pertinente para desarrollar las competencias de comprension de todo tipo de textos.
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Los resultados de esta investigacion servirdn para promover la utilizacion del Diario
de Doble Entrada en los procesos de ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora,
habida cuenta de su manejo practico y sus 6ptimos resultados. Se considera también que
esta investigacion servird de modelo aplicativo para los docentes del &rea de Comunicacion

de Educacion Bésica Regular, asi como para los estudiantes de todos los niveles.

1.5 Limitaciones
La investigacion no tendra la cooperacidn absoluta de los docentes que dirigen el curso
de comunicacién, por razones de susceptibilidad profesional; sin embargo, se tendra

ocasion de lograr la empatia necesaria para llevar a cabo el estudio.

1.6 Formulacion de hipétesis
1.6.1 Hipotesis General
El diario de doble entrada si influye en el desarrollo de la comprensién lectora en los
alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institucion Educativa Micaela

Bastidas, Churubamba, 2020.

1.6.2. Hipotesis especificas

e El diario de doble entrada si influye en la comprension literal de textos en los
alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institucién Educativa Micaela

Bastidas, Churubamba, 2020.

El diario de doble entrada no influye en la comprension literal de textos en los
alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institucion Educativa Micaela

Bastidas, Churubamba, 2020.
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El diario de doble entrada si influye en la comprension inferencial de textos en
los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institucion Educativa Micaela

Bastidas, Churubamba, 2020.

El diario de doble entrada no influye en la comprension inferencial de textos en
los alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institucion Educativa Micaela

Bastidas, Churubamba, 2020.

El diario de doble entrada si influye en la comprensién critica de textos en los
alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institucion Educativa Micaela

Bastidas, Churubamba, 2020.

El diario de doble entrada no influye en la comprensién critica de textos en los
alumnos del Cuarto Grado de Secundaria de la Institucion Educativa Micaela

Bastidas, Churubamba, 2020.

1.7.1 Identificacion de variables

Variable independiente: Diario de doble entrada.

Variable dependiente: Comprension lectora.

1.7.2 Definicién tedrica y operacionalizacion de variables

Diario de doble entrada: Es un instrumento de aprendizaje disefiado para facilitar

la comprensién de cualquier tipo de documento, sea un libro, un articulo, una

pelicula, etc. Ayuda a la reflexion sobre el documento en cuestion, pues demanda

pensar y relacionar sobre la informacién obtenida de él. El estudiante no debe esperar

que

el profesor le dé la informacion del documento; lo ideal es que el estudiante la

busque.
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Comprension lectora: Proceso de elaborar un significado al aprender las ideas
relevantes de un texto, es también la decodificacion de un texto y relacionarlas con
los conceptos que ya tienen un significado para el lector. Es el proceso a través del
cual el lector "interacta™ con el texto, sin importar la longitud o brevedad del

parrafo.

1.7.3. Operacionalizacion de variables

CUADRON.©2
VARIABLE
INDEPENDIENTE DIMENSIONES INDICADORES
. Resumen Momentos interesantes
Diario de doble -
. Razones para considerarlos
entrada Comentario .
interesantes
VARIABLE
DEPENDIENTE DIMENSIONES INDICADORES
Identifica la informacion
Comprension lectora explicita del texto:

-Parafrasea el contenido del texto
-Describe los rasgos fisicos de los
personajes.

-Secuencia hechos

-Ubica el inicio, nudo y desenlace
del texto.

-Relata de manera breve la
historia sin salirse del contexto.
-ldentifica sindnimos

-Localiza informacion (hechos o
sucesos)

-Precisa tiempo y espacio
-ldentifica personajes y lugares
Deduce y presupone lo implicito:
-Anticipa el contenido del texto a
partir del titulo o imagen.
-Descifra el lenguaje figurado con
facilidad.

-Sumilla el texto en base a
Comprension inferencias.

inferencial -Deduce el propoésito del autor
registrado en el texto leido.
-Infiere informacién del texto
-Deduce  diversas relaciones
I6gicas entre las ideas de texto
escrito: causa, efecto, diferencias,
semejanza, etc.

Comprension
literal




-Deduce presuposiciones a partir
del texto

-Deduce ideas ambiguas vy
contrapuestas en el texto.

-Infiere el orden de las ideas o
hechos.

Comprensién
criterial

Emite juicios sobre lo leido:
-Interpreta el texto a partir de la
informacién relevante y
complementaria.

-Reflexiona sobre formas vy
contenido del texto.

-Evalta la validez de la
informacidn y el sentido del texto.
-Explica el efecto del texto a
partir de su conocimiento vy
contexto sociocultural en el que
se sitla el texto.

-Interpreta el punto de vista del
autor en el texto.

-ldentifica las ideas principales, el
titulo.

-ldentifica la estructura global del
texto.

19
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CAPITULO 1I

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

Vazquez G. (2016), en su tesis: Comprension lectora: comprobacion del

conocimiento y uso de las estrategias lectoras metacognitivas y cognitivas en alumnos de

5° de primaria, arriba a las siguientes conclusiones:

Dentro de la Hipdtesis 1. Se estudié las diferencias estadisticamente significativas
entre los grupos de nivel de comprension lectora (alto, medio-alto, medio, medio-

bajo, bajo).

En el conocimiento-uso de estrategias lectoras metacognitivas, en las que hemos
encontrado diferencias significativas, se aprecia un comportamiento comun: las
diferencias en la puntuacion de la estrategia se encuentran entre los grupos que
presentan un alto nivel de comprension lectora y también una alta puntuacion de la
estrategia y los grupos que presentan un bajo nivel de comprension lectora y una

baja puntuacion en la estrategia.
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Dentro de la Hipotesis 2. Existen diferencias que son estadisticamente
significativas entre mas grupos que solo los de alto y bajo nivel de comprension
lectora. Hay mas numero de diferencias entre los grupos de comprension lectora
de las estrategias cognitivas que en el caso del conocimiento de las estrategias

lectoras metacognitivas.

En el caso del conocimiento-uso de estrategias lectoras cognitivas, encontramos
diferencias significativas entre mé&s grupos, manteniendo el perfil de
correspondencia, segun el cual a menor puntuacion en el conocimiento-uso de una
estrategia corresponde un menor nivel de comprension lectora y a mayor nivel de
puntuacion de conocimiento-uso de una estrategia corresponde un mayor nivel de

comprension lectora.

Se observa un patrén de comportamiento comdn en el uso-conocimiento de las
estrategias lectoras metacognitivas y cognitivas estudiadas; las distintas variables
conocimiento-uso de las estrategias lectoras, presentan mayor puntuacion en el
conocimiento-uso de la estrategia en los grupos, segun va siendo mayor el nivel de
comprension lectora. Siendo este patron de comportamiento mas uniforme en las
estrategias lectoras cognitivas que en las metacognitivas. Esto nos lleva a poder
confirmar que los buenos lectores, con buena comprension, presentan alto nivel de

conocimiento de estrategias lectoras.

Los buenos lectores no se caracterizan necesariamente por la posesion de
habilidades técnicas, sino por tener adquiridas una serie de estrategias para abordar
un texto y por un cierto grado de conciencia de sus métodos, asi como de las

exigencias de la tarea.
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En la Hipotesis 3. En los resultados obtenidos entre los alumnos que pertenecen a
centros concertados y publicos, encontramos diferencias significativas en la
comprension lectora dentro de las estrategias lectoras metacognitivas en la variable
CEMb5=Conocimiento-uso Estrategia Lectora Metacognitiva de Supervision
(Supervisar la organizacién: introduccion, nudo, desenlace para la comprension del

texto).

En el caso del conocimiento-uso de estrategias de lectura cognitivas se encuentran
diferencias significativas en seis variables, lo que representa un 66,6% de las
variables estudiadas. Todas las diferencias estadisticamente significativas

pertenecen al tipo de centro publico.

En la Hipdtesis 4. Se estudia las posibles diferencias significativas entre las
variables dependientes de comprension lectora, conocimiento-uso de Estrategias
Lectoras Metacognitivas, y conocimiento-uso de Estrategias Lectoras Cognitivas

segun el sexo del alumno. Se presentan diferencias estadisticas en las variables:

-CEM7=Conocimiento-uso Estrategia Lectora Metacognitiva de Supervision (Qué

hacer cuando te encuentras una frase que no entiendes).

-CEC1=Conocimiento-uso Estrategia Lectora Cognitiva de Focalizacion

(Interpretar las ilustraciones).

-CEC4= Conocimiento-uso Estrategia Lectora Cognitiva de Focalizacion

(Identificar los personajes).

-CEC5=Conocimiento-uso Estrategia Lectora Cognitiva de Focalizacion (Realizar

un resumen).
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Se cumple que las variables que presentan diferencias significativas segun el tipo

de sexo, corresponden al sexo femenino.

En la Hipotesis 5. Se estudian si se encuentran diferencias estadisticamente
significativas en cada una de las variables conocimiento-uso de las estrategias
lectoras metacognitivas (CEM2, CEM3, CEM4, CEM5, CEM6, CEM7, CEMS,
CEM9, CEM11, CEM13, CEM14, CEM15) y en cada una de las variables
conocimiento-uso de las estrategias lectoras cognitivas (CEC1, CEC2, CECS3,
CEC4, CEC5, CEC8 y CEC9), segun el periodo de nacimiento que presentan los
alumnos. No se encuentra ninguna diferencia significativa en ninguna de las

variables dependientes, lo cual lleva a aceptar todas las hipotesis nulas.

Por altimo, a través de una regresion maltiple se ha localizado en el estudio las
variables de conocimiento-uso que influyen de manera mas significativa en la

mejora de la comprensidn lectora en la muestra. Estas variables son la:

-CEC5=Conocimiento-uso Estrategia Lectora Cognitiva de Focalizacion (Realizar

un resumen).

-CEC2=Conocimiento-uso Estrategia Lectora Cognitiva de Focalizacion

(Identificar la idea principal).

-CEC1=Conocimiento-uso Estrategia Lectora Cognitiva de Focalizacion

(Interpretar las ilustraciones).

-CEM2=Conocimiento-uso Estrategia Lectora Metacognitiva de Evaluacién

(Saber identificar ideas principales).

-CEM4=Conocimiento-uso Estrategia Lectora Metacognitiva de Planificacion

(Identificar la organizacion en pérrafos para localizar las ideas).
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-CEM9=Estrategia Metacognitiva de Planificacion (Relacionar conocimiento

previo con la informacién de la lectura).

Estas conclusiones nos proporcionan informacion para mejorar y reforzar de modo
practico la ensefianza de las estrategias en alumnos de 10 y 11 afios y se tendra en cuenta

en la propuesta del programa de ensefianza de las estrategias metacognitivas y cognitivas.

Cabrera de Reyes (2014), en su tesis doctoral: Procesos y Estrategias Asociados a la
Comprensién de Textos Cientificos: Evaluacion e Intervencién, llega a las siguientes

conclusiones:

El estudio se centrd en evaluar la efectividad de un programa de instruccion centrado
en estrategias de autorregulacion y técnicas de organizacion grafica y resumen, para la
mejora de la comprension de textos cientificos en el &mbito universitario. Se plantearon
los siguientes objetivos: el primero, determinar la efectividad del programa de
instruccion en técnicas de organizacion gréafica y resumen para la mejora de la
comprension lectora de textos cientificos del alumnado universitario. Para ello, se
compar6 el nivel de comprension lectora del alumnado antes y después de una
instruccion centrada en estrategias de autorregulacion y de organizacién gréfica y
resumen, comparando con un grupo control que siguié el mismo tipo de lecturas y
préacticas lectoras, pero sin ninguna instruccion especifica. En segundo lugar, se planted
analizar la relacion existente entre el dominio alcanzado por el alumnado del grupo
experimental sobre las diferentes técnicas de organizacion grafica y resumen
entrenadas, reflejado en la calidad de las producciones realizadas a lo largo del
programa de instruccion, asi también el nivel de comprension lectora que se alcanzd
tras la intervencion. Esto implicé analizar las correlaciones existentes entre las

puntuaciones obtenidas en las diferentes técnicas de lectura y el rendimiento lector
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obtenido tras la intervencion; luego analizar comparativamente las puntuaciones
obtenidas en el dominio de las técnicas de organizacion grafica y resumen del alumnado
que logré un mayor y menor nivel de comprension lectora tras la intervencion.
Previamente, fue necesario validar las correspondientes pruebas de evaluacion del nivel
de comprension lectora dirigidas a la evaluaciéon pre y postest de cada una de las
especialidades cientificas trabajadas, lo que significé la elaboracién de ocho pruebas de
evaluacion, que abarcaran la realidad multidimensional de la comprension textual,
diferenciando los tres niveles de comprensién a nivel de micro, macroestructura y
modelo de situacién. El programa de instruccién centrado en estrategias de
organizacion gréafica y resumen fue organizado partiendo de las numerosas evidencias
encontradas en relacion a la efectividad de las técnicas de lectura habituales, como el
subrayado, la relectura, la identificacion de ideas principales en los distintos niveles
educativos. Sin embargo, su eje central fue la ensefianza de técnicas de organizacion
grafica como son: la elaboracion de mapas mentales, conceptuales, redes conceptuales
y técnicas de resumen oral y escrito; ademas de procesos y estrategias de
autorregulacion, control y supervision del proceso lector, antes, durante y después del
mismo. Respecto a la efectividad del programa evaluado, se encontraron evidencias que
permiten concluir que cuando un estudiante universitario participa en actividades
relacionadas con el aprendizaje de estrategias y técnicas, basadas en el manejo de la
estructura de los textos, tales como: identificacion de ideas relevantes, organizacion y
sintesis de la informacion; es decir, cuando elabora mapas conceptuales, mentales, redes
conceptuales, resimenes orales y escritos, acompafiado de estrategias de
autorregulacion, logra comprender mejor los textos cientificos. En sintesis, el grupo que
recibio el entrenamiento en estrategias de organizacion grafica y resumen logré mejorar

su comprension lectora a nivel de microestructura, macroestructura y construccion del
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modelo de situacion del texto, de modo significativo frente al grupo control y, por tanto,

logrd un nivel mas profundo de comprension.

Por tanto, se confirma que el programa de instruccion ha tenido un efecto significativo
en los procesos implicados en la comprension lectora de los estudiantes que
participaron. La comparacion del nivel de comprension lectora de los participantes
antes y despueés de la instruccién y su comparacion con la misma medicion en el grupo
control, muestra claramente que existe un efecto de mejora y que este se debe a la
participacion en las actividades y tareas de lectura que incluia el programa de
intervencion. Por otra parte, los resultados muestran que los estudiantes que mejor
realizaron las tareas de lectura entrenados en el taller, alcanzaron un mayor nivel de
comprension lectora en el postest, lo que aporta evidencias de que dichas actividades
realizadas durante el desarrollo del programa de intervencién aportaron habilidades y
destrezas que mejoraron el comportamiento lector de los estudiantes entrenados y, en
consecuencia, mejoraron su comprension lectora. En conclusién, los resultados
muestran que la intervencion dirigida a la comprensién lectora se debe a factores
modificables, susceptibles de ser mejorados con entrenamiento, mediante ensefianza
directa, practica guiada e independiente y retroinformacion del docente y de los

compafieros.

Lopez (2005), en su tesis de maestria: Las Estrategias de Comprension Lectora
Utilizadas por los Profesores de la Asignatura de Espafol en la Escuela Secundaria

General No. 20 "Siglo XXI", presenta a las siguientes conclusiones:

Respondiendo a las preguntas de la investigacion se pudieron determinar varias

conclusiones.
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1. Los cuatro maestros investigados son profesores, con un grado académico aceptable,

ya que todos cuentan con licenciatura con especialidad en espafiol.

2. Los maestros no utilizaron estrategias para favorecer la comprension de la lectura

recomendadas por los teoricos.

3. Los maestros de la asignatura de espariol, de la escuela secundaria general N° 20, no

se apoyaron en las sugerencias didacticas que ofrece el nivel de secundaria.

4. Los maestros desconocieron cudles son las teorias relacionadas con la comprension

de textos, solo mencionan que se apoyan en el constructivismo.

5. Los maestros no crearon un ambiente de aprendizaje agradable al impartir sus clases;
se concretaron en utilizar sus 50 minutos disponibles en una clase totalmente impartida

con un modelo tradicionalista.

6. Por lo anterior, en algunos casos, en la clase de espafiol se estuvo coartando el
enfoque propio de la asignatura, el mismo que es comunicativo y funcional y no lo
estuvieron desarrollando de esa manera. No dan oportunidad a los alumnos a comunicar

lo que sienten, piensan o han aprendido.

7. No se tomé en cuanta los gustos de los alumnos por determinado tipo de texto.

8. Siexiste un apartado en el plan y programa y, sobre todo, en el enfoque comunicativo

y funcional del espafiol que trata lo referente a la comprension de la lectura.

Fuentes (2015), en su tesis de Segunda Especialidad: Programa de estrategias para
la comprension lectora en los estudiantes del Segundo Afio de Educacion Secundaria de
la Institucion Educativa Manuel Benito Linares del distrito de Socabaya, Arequipa, 2015;

concluye con lo siguiente:
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PRIMERA: Los efectos que se alcanzaron con la aplicacion del programa de estrategias
fueron satisfactorios, ya que los estudiantes del segundo afio de educacién secundaria
de la Institucion Educativa Manuel Benito Linares del distrito de Socabaya, mejoraron

significativamente los niveles de su comprension lectora.

SEGUNDA: El nivel de comprensidn de textos en el que se encontraban los estudiantes
del segundo afio de educacion secundaria de la I.E. N° 40205 Manuel Benito Linares

del distrito de Socabaya, fueron los siguientes:

- En el nivel literal el 61,9 % se encontraba en el nivel bajo, es decir, no reconocian el
significado de un término, de un parrafo, una oracion, etc. el 38,1 % en el nivel medio,
reconocian en parte los significados de los parrafos y términos y una oracion; y un 0 %

en el nivel alto.

- Enel nivel inferencial el 71,4 % se encontraba en el nivel bajo, es decir, no reconocian
el lenguaje figurado, los tipos de textos, ni deducian la idea principal de un texto; el
19,0 % en el nivel medio, reconociendo en parte los tipos de texto, el lenguaje figurado,

etc.; y un reducido 9,5 % en el nivel alto.

- En el nivel criterial, en la preprueba, el 90.5 % se encuentra en el nivel bajo, es decir,
no reconocian la intencionalidad del autor en los textos leidos; el 4,8 % en el nivel

medio, reconocian en parte la intencion del autor en el texto; y el 4.8 % en el nivel alto.

TERCERA: EIl nivel de comprension de textos que alcanzaron los estudiantes del
segundo afio de educacion secundaria de la Institucion Educativa Manuel Benito

Linares del distrito de Socabaya, fueron los siguientes:

- En el nivel literal un solo estudiante se encuentra en el nivel bajo 4,6%, el 14,3% en

el nivel medio y la clara mejora se da en el 81% que se encuentra en el nivel alto, es
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decir, reconocio6 los significados de los términos, parrafos, los signos en los textos no

verbales, etc.

- En el nivel inferencial dos estudiantes se mantienen en el nivel bajo 9,5%, el 38,1%
en el nivel medio y la mayor mejora se da en el 52,4% que se encuentran en el nivel
alto; es decir, reconoce el lenguaje figurado, los tipos de textos trabajados en clase,

deduce sin problemas la idea principal de un texto y el mensaje del autor.

- En el nivel criterial no existen estudiantes en el nivel bajo, el 28,6 % en el nivel medio
y se observa una clara mejora del 71,4% que se encuentra en el nivel alto; es decir,

reconoce la intencionalidad del autor al leer el en el texto.

- Concluyendo, se mejoro significativamente los niveles de comprensién de textos de

los alumnos.

2.2. Teorias Basicas

2.2.1 Diario de doble entrada

Descripcion general

El Diario de doble entrada es un instrumento de aprendizaje disefiado para
facilitar la comprensién de cualquier tipo de documento, sea un libro, un articulo,
una pelicula, un disco, etc. Asi, permite la reflexion sobre el documento en cuestion,
ya que lleva a pensar y establecer relaciones sobre la informacion obtenida de él. En
ese sentido, el estudiante no debe esperar que el profesor le dé la informacion del
documento; lo ideal es que la busque el estudiante.

Se denomina asi debido a que tiene dos columnas: en el lado izquierdo se incluye
informacion objetiva sobre el documento, tal como sinopsis, citas, etc. Mientras que

en la columna derecha se escriben planteamientos personales y mas subjetivos:
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inquietudes, preguntas, opiniones, etc. En otras palabras: las columnas separan el
resumen de lo leido y lo que pensamos.
Filas numeradas. Para las secciones 4 y 5 (Momentos provocadores y Aspectos
culturales), en cada columna, el Diario también tiene una serie de “filas” numeradas
que establecen una correspondencia entre ambas columnas. Por ejemplo, el nimero
1 de la columna izquierda se relaciona con el 1 de la derecha: en el nimero 1 de la
izquierda se describe un momento del texto y en el 1 de la derecha se hace el
comentario.
Formato. Este archivo es un formulario modelo para que el estudiante pueda trabajar
directamente sobre €él. El formulario del diario debe ser llenado a mano. Hay que
recordar que los errores de redaccién, caligrafia, puntuacién, ortografia o coherencia
en las ideas, pueden implicar pérdida de puntos, en tanto podrian entorpecer la
comprension de su razonamiento. Se debe utilizar solamente boligrafo negro o azul.
El uso de corrector como el entregar el diario en lapiz invalidan cualquier reclamo
que posteriormente el estudiante desee realizar.
Procedimiento. Terminada la lectura se debe proceder a escribir el Diario. A
continuacion, se explica con mayor detalle cada una de las partes del Diario de doble
entrada.
I. Datos generales

En el encabezado del archivo, donde dice “Titulo”, se debe escribir el titulo del
documento del cual se va a realizar el Diario de doble entrada. El cuadro “Nota”
debe dejarse en blanco, pues ahi el profesor escribird la nota obtenida por el
estudiante.

Ahora bien, en los espacios destinados a la identificacion del estudiante, se debe

escribir los datos personales del estudiante y del curso: nombre del curso, nimero de
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grupo en el que se encuentra matriculado, nombre completo del estudiante y nimero
de carné universitario.

Bibliografia. Aqui se debe incluir la bibliografia del documento, el cual se debe
llenar seguin se muestra a continuacion.

Libro: Apellidos, Nombre. Afio. Titulo. Edicion. Lugar: Editorial. Calvino, italo.
1999. Las ciudades invisibles. 22 edicion. Madrid: Siruela. Recuérdese que si el libro
es traducido de otro idioma, se debe especificar el traductor después del titulo,
separado por punto y antecedido por la frase “Traduccion de”. Ademas, si el libro
solo tiene una edicion, o sea, que es la primera, entonces no se incluye la edicion. En
general, se recomienda seguir las reglas mas estandarizadas para hacer la
bibliografia.

Pelicula: Titulo de la pelicula. Afio. Direccion: Director. Guion: Guionista.
Actuaciones: Mé&ximo de tres actores. Pais: Productora, duracion en min. El
acorazado Potempkin. 1925. Direccion: Sergei Eisenstein. Guion: Nina
Agadzhanova. Actuaciones: Aleksandr Antonov, Vladimir Barsky, Grigori
Aleksandrov. URSS: Goskino, 77 min.

Disco: Apellidos, Nombre / Nombre del grupo. Afio. Nombre del disco. Pais: Sello
disquero. Garcia, Charly. 1994. La hija de la lagrima. Argentina: Columbia -

SADAIC.

. Generalidades sobre el documento

Esta parte estd centrada en el contenido del documento analizado. Por un lado, se
deberé extraer informacion objetiva de €l y, por otro, ofrecer una reflexion sobre esa
informacion.

Resumen del documento. En la columna izquierda, el estudiante debe realizar un

resumen completo del documento analizado. Se trata de una sintesis de unos cinco o
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seis parrafos que ofrezcan una idea clara de todo el contenido del documento. El
resumen debe hacerse en términos objetivos, es decir, sin dejar que el gusto o las
opiniones personales influyan en lo que se redacta.
Comentario analitico sobre el documento. El estudiante da a conocer su opinion
critica sobre el contenido general del documento. Dicha opinion debe ser un pequefio
andlisis personal en la que se justifique su opinion.
Los siguientes aspectos pueden sugerir ideas para una reflexion general. Permiten al
estudiante encontrar una guia en la organizacion de su opinion. Impresion general
que ha dejado la lectura. ¢(De qué manera el documento se relaciona con las
experiencias, vision de mundo, conocimientos y creencias del estudiante? ;Que
partes del documento tienen algun aspecto politico, ideolégico, humano, artistico o
filosofico que resulte llamativo y por qué? ¢Las ideas que el estudiante tenia antes
de la lectura han cambiado o han sido confirmadas?

Estos aspectos sugeridos no deben contestarse cada uno por separado, sino
en una sola redaccion.

I11. Momentos interesantes

En este punto, se debe poner de relieve las partes del documento que hayan Ilamado
la atencion del estudiante, por las razones que sea. Son puntos que les resulten
interesantes, que les generen preguntas, que les parezcan chocantes o provocativos.
Valga acotar que el estudiante no tiene por que estar de acuerdo con lo planteado en
el documento.
Momentos interesantes. El estudiante debe recoger aquellos momentos, frases o
citas del documento, que le resulten significativas, interesantes, llamativos o
chocantes; es decir, que le provocaron alguna reaccion importante por algin motivo.

Cada uno de los momentos o entradas va numerado del 1 al 5.
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Finalmente, se debe tener en consideracion que, al incluir cada entrada, hay que
ponerle un pequefio titulo y la descripcion del momento. Aqui un ejemplo de lo que
se viene sefialando, tomado de El acorazado Potempkin:

1. Laescalera de Odessa
Cuando, ante el ataque de la Armada Imperial Rusa, una madre pierde el control
del coche de su bebé y éste se precipita por las gradas, a la muerte del nifio. (63
min.)
Razones para considerarlos interesantes. En este punto, se debe exponer los
motivos que lo llevan a considerar provocadoras, interesantes, llamativas o
chocantes, las partes del documento incluidas anteriormente. Se brindara una
opinion sobre los puntos que le [lamaron la atencion.
Las siguientes preguntas pueden sugerir ideas para una reflexion general: ¢Le
ha revelado algo que desconocia? ;Lo ha impresionado, sorprendido, chocado,
asustado, ofendido, halagado? ;Sabe si existen posiciones antagonicas con las
del autor? ¢ De qué manera cambid su vision sobre este tema?

Es importante notar que las preguntas anteriores no deben contestarse cada
una por separado, sino que deben aplicarse a cada momento que les resulte
interesantes. Ademas, tengamos en cuenta también que hay algunas preguntas
que no seran pertinentes para todos los casos. Al incluir cada razén, debe
coincidir con la entrada correspondiente.

La escalera de Odessa

Me resulta interesante porque se muestra cOmo, en una guerra, existen victimas que
no tienen nada que ver con el conflicto entre los lideres. Siempre salen perdiendo los
mismos: la gente, el pueblo, los inocentes. Dada la correspondencia entre ambas

columnas, también hay cinco motivos, uno por cada momento. Por esto, al llenar el
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Diario, los nimeros deben mantenerse la relacién: momento 1 con razén 1, momento
2 con razon 2, etc.
IV. Aspectos filosoficos / culturales
Puede tratarse de elementos culturales de un pais o de una época, planteamientos
politicos, practicas sociales o propuestas filoséficas que se hagan en el documento.
Téngase en cuenta que el estudiante no tiene por qué estar de acuerdo con lo
planteado en el documento.
Aspectos culturales interesantes. El estudiante debe anotar aquellos aspectos
culturales o filosoficos del documento que le resulten significativos. Cada aspecto
va numerado del 1 al 5. Al final de cada entrada, es necesario anotar siempre la
referencia bibliogréfica con el niUmero de péagina (o la cancion, si es un disco, o el
minuto exacto, si se trata de un audiovisual). También son solo cinco aspectos, por
lo cual hay que escoger los méas llamativos.
Al incluir cada aspecto, hay que poner un titulo y describirlo. Continuamos con
ejemplo de El acorazado Potempkin:
1. Explotacion del trabajador
Los abusos que el capitdn del acorazado comete contra sus obreros,
obligandolos a trabajar sin descanso y a comer alimentos llenos de gusanos.
(34 min.)
Recuérdese mantener el orden dado por la numeracion, pues ésta guarda
relacion con la que se pone en la columna derecha, en la que se escriben las
razones por las que estos aspectos son llamativos.
Razones para considerarlos interesantes. Aqui el estudiante debe exponer
las razones por las cuales le Ilaman la atencion los aspectos culturales incluidos

anteriormente. Las siguientes preguntas pueden ayudarle a organizar sus
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opiniones: ¢Esta de acuerdo o en desacuerdo con el aspecto cultural? ¢Lo ha
impresionado, sorprendido, chocado, asustado, ofendido, agradado...? ;Lo ha
motivado a indagar mas sobre el tema? ;De qué manera cambi su vision sobre
este tema?
Es importante notar que las preguntas anteriores no deben contestarse por
separado, sino que deben aplicarse a cada aspecto cultural. Ademas, no se debe
olvidar que existen algunas preguntas que no seran pertinentes en todos los
casos.

Al incluir cada motivo, debe coincidir con el aspecto correspondiente. Por
ello, debe ubicarse en el recuadro con el mismo nimero y mantener el pequefio
titulo; luego, se incluyen las razones personales. Seguimos con el ejemplo de

El acorazado Potempkin:

. Explotacion del trabajador

Jamés imaginé que el ser humano pudiera ser capaz de tanta crueldad con el
préjimo. Lo peor es que las leyes daban permiso al capitan de actuar asi. Ante
tanta injusticia, es comprensible que los trabajadores rusos armaran una
revolucién. Y es terrible que, hoy en dia, nuestros trabajadores sufran malas
condiciones de trabajo. No iguales a los rusos, pero si muy malas: la mama de
una amiga trabaja en una maquila y no tienen ventanas, para que no se
distraigan. Como se puede ver, la razon que hemos usado como ejemplo para
el filme de Eisenstein, es mucho mas larga que el aspecto incluido. Al redactar
la razon, el estudiante debe asegurarse de no exceder el espacio que tiene a su

disposicion.
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V. Pregunta final
El estudiante formula la pregunta o duda que le haya surgido a partir del estudio del
documento. Se trata de algin tema o idea que no ha quedado totalmente claro y que
se debera seguir reflexionando. En otras palabras, algin asunto que ain no ha
quedado resuelto.
Téngase en cuenta que el hecho de que quede una o varias preguntas no habla mal
del documento. Por el contrario: un buen texto o pelicula es el que nos obliga a
pensar, a reflexionar, el que deja méas preguntas que respuestas.
Su pregunta. En la columna izquierda, el estudiante debe escribir su pregunta, y
eliminar la parte que dice “Escriba acéd la pregunta que le surgié a partir de su
reflexion sobre el documento”. Deben mantenerse los titulos en negrita que dicen
“Su pregunta” e “Importancia de la pregunta”.
Importancia de la pregunta. En esta columna, el estudiante debe reflexionar sobre
los motivos por los que la pregunta resulta importante para él. A modo de sugerencia,
las siguientes preguntas pueden ayudar a comprender y explicar las razones para la
importancia de dicha duda. ¢Por qué le resulta importante esta pregunta? ;Cuéles
son las implicaciones de esta pregunta? (Universidad de Costa Rica. Escuela de

Estudios Generales. Seccion de Comunicacion y Lenguaje)

2.2.2 Alexopoulou, Angélica (2010), en: Tipologia textual y comprensién lectora en E/LE,
trata sobre la comprensidn lectora, en los siguientes términos:
1. El proceso de comprension lectora
La comprension lectora es una de competencia linguistica que desde la
psicolinguistica ha dejado de ser pasiva, pues consistia solo en desarrollar la
capacidad para descodificar grafemas. Sin embargo, se sabe que en la lectura el

lector participa activamente, construyendo el sentido del texto. A través de la
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psicolinglistica los significados son construidos por los mecanismos
interpretativos que el lector activa. En el proceso lector se ejecutan estrategias
cognitivas que interactdan entre si para reconstruir los niveles de estructuracion
del texto. En todas estas actividades el lector hace uso de estrategias inferenciales
que posibilitan la construccion de los significados.
Sobre lo manifestado se sostiene que la lectura tiene por objetivo formular
hipotesis acerca del significado de la materia leida. En esta tarea el lector se
convierte en intérprete del texto. Visto asi el lector no solo interpreta el texto de
un autor, sino que reconstruye otro texto, modelando el texto original para
enriquecer su propio mundo. Esta forma de asumir la comprension lectora
favorece el enfoque descendente, que es un modelo que consiste en desarrollar un
proceso de lectura de arriba hacia abajo, en el cual el lector, sirviéndose de su
experiencia y usando sus conocimientos textuales, paratextuales y extratextuales,
activan estrategias inferenciales para formular predicciones sobre el significado
del texto. Primero lo asume de modo global, empezando por los datos mas
generales del texto (titulos, idea de cada parrafo) para avanzar mas adelante en
los aspectos fundamentales del texto.
No obstante, aunque se sabe que unos conjuntos de conocimientos son
ligeramente transferibles (conocimientos textuales y pragmaticos, estrategias de
comunicacion, etc.), los conocimientos adquiridos inicialmente (textuales y
experiencias) no significan una garantia para asumir una competencia lectora
eficaz.
2. Comprension lectora y tipologia textual
Se puede decir, entonces, que el texto impone sus restricciones; y una de ellas

seria el de identificar el tipo y género al que pertenece el texto. Cuando nos



38

acercamos a un texto, el concepto de género es importante, pues para su
interpretacion el lector requiere de su capacidad para relacionarlo con un género
textual reconocible para él, en mérito a su experiencia comunicativa y social. Para
conseguirlo, el lector hace uso de sus conocimientos sobre los géneros. Este
conocimiento sobre los géneros discursivos le permitird al lector descubrir las
estructuras textuales (esquema y contenido textual) que son el soporte del texto;
con estas conseguira recursos para interpretar el mensaje. Este saber que capacita
al lector/receptor de un texto, para actuar en distintas facetas comunicativas,
desarrolla su capacidad para que pueda reconocer un aviso publicitario, un
articulo de opinidn, una tira comica, una noticia, una receta de cocina 0 una
ponencia en un congreso.

Esto implica que la funcidn textual, o el propdsito comunicativo del emisor,
seria una instruccion para el receptor considere el modo en que debe entender el
texto. Esta apreciacion se relaciona con el de acto de habla y, por tanto, tiene un
caracter intencional y convencional. Por consiguiente, la funcion establece el tipo
de contacto entre los dos participantes del hecho comunicativo.

Asimismo, se considera cinco funciones textuales (sobre la base de la
tipologia ilocutiva), de estas surgen distintos tipos textuales con sus respectivos
géneros. Queda claro que, si un lector no es capaz de reconocer la intencion
comunicativa del emisor a través del género textual, este habra fracasado en su

afan de interpretar el texto.
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CUADRO DE TEXTOS Y GENEROS

FUNCION TEXTUAL TIPO DE TEXTO GENERO
Informativo informativo noticia, informe, resefia
De contacto de contacto agradecimiento,

condolencias

Apelativa apelativo aviso, comentario,
ordenanza

Obligativa obligativo contrato, garantia,
compromiso

Declarativa declarativo testamento, bautismo

2.2.3 José Monroy R. y Blanca Gomez Lopez (2009), en Comprension lectora, sostienen
lo siguiente.

Entre las habilidades y estrategias cognitivas y metacognitivas que permiten
materializar los aprendizajes esta la comprension lectora, pues entender los textos
leidos hace posible la reflexion, la indagacion, el andlisis, la relacion e interpretacion
de lo leido con el conocimiento previo. Por estas consideraciones los organismos
internacionales como la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE), la International Association for the Evaluation of Educational
Achievement (IEA) y la Oficina Regional de Educacion para América Latina y el
Caribe (ORELAC-UNESCO), han llevado adelante programas de evaluacion
comparativos sobre distintos aspectos relacionados con la educacion, desde
diferentes enfoques, destacando lo econdmico y sociologico. Goodman (1982)
sostiene que el acto de leer y la lectura, en si, constituye un juego psicolinglistico
de adivinanzas; es un proceso en el cual el pensamiento y el lenguaje estan
involucrados en mdltiples y continuas interacciones. Este estudioso explica que
existe un anico proceso de lectura, Gtil para todas las lenguas desde una perspectiva

universal y multilingle. Por otra parte, se relieva que la comprension es tal vez la
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capacidad intelectual méas superior del hombre, pues implica crear, rescatar lo mas
profundo del pensamiento y de la sensibilidad. Asi también se distingue que la
lectura es un proceso autodirigido por un lector que sustrae del texto un significado
ya codificado por un escritor, en la cual la lectura implica un conjunto de factores y
elementos primordiales que propiciaran una multiplicidad de estrategias para

solucionar los problemas que se evidencian al momento de leer (p. 85).

En esta revision tedrica, se aprecia la diferencia entre aprender a leer y leer, en
razon de que la escuela ensefia a leer, a reconocer un sistema de representaciones
escritas, pero esto no implica que se aprenda a comprender textos. En los afios
setenta, se usaron las computadoras en el area de la lectura; el impacto fue notorio,
llegandose a disefiar simulaciones sobre comprension de la lectura. Sobre esto
mismo, se descubri6 que se debia programar la informacién base en la computadora
para que constituyera el conocimiento con que los lectores contaban (conocimiento
previo), la que era necesaria para comprender los textos a los que se enfrentaba el
lector. Por otra parte, se identifica tres concepciones teoricas relacionadas al proceso
de lectura durante los cincuenta afios previos: 1. Concibe a la lectura como un
conjunto de habilidades de transferencia de informacién. Esta teoria implica tres
niveles en la lectura: a) Conocimiento de las palabras, b) Comprension y c)
Extraccion del significado que el texto ofrece. Asi mismo, considera que la
comprension de la lectura estd compuesta por distintos subniveles como: la habilidad
para comprender lo dicho literalmente en el texto, la habilidad para comprender lo
implicito y la lectura critica o habilidad para evaluar la calidad del texto, las ideas y
el propdsito del autor. En resumen, se presume que si el lector puede hablar y
entender la lengua oral, podra entonces decodificar el texto y entenderlo, lo que

implica una articulacion entre la comprension y la verbalizacion del mismo. En estos



41

tiempos el concepto que tienen los docentes sobre lo que significa aprender a leer,
estd influenciado por esta teoria, excluyéndose los aspectos vinculados con la
comprension lectora. 2. Se considera la lectura como un proceso interactivo. A
finales de los setenta los avances en materia psicolinguistica y psicologia cognitiva
ofrecen una nueva concepcion de la lectura; ahora implica un proceso interactivo, en
los que predominan el modelo psicolinglistico y la teoria del esquema. La Gltima
postula que el lector recurre a sus conocimientos previos o «esquemas». De modo
tal que los esquemas existentes se reestructuran y se modelan, estan en constante
desarrollo y transformacion, puesto que cada nueva informacion los amplia y los
perfecciona, para que sobre ellas el lector interactle con el texto y construya un
significado. Por otra parte, el modelo psicolinguistico define la lectura como un
proceso del lenguaje, en este sentido los lectores son usuarios del mismo, que los
conceptos y métodos linglisticos pueden explicar la lectura, estableciendo que no es
accidental lo que hacen los lectores y que todo es el resultado de su interaccion con
el texto. Dicho de otro modo, el sentido del texto no est4 unicamente en las palabras
u oraciones que integran el mensaje escrito, sino que se relaciona con la mente del
autor y del lector cuando este reconstruye el texto de manera significativa para él.
De esta manera se relacionan el modelo psicolingliistico y la teoria del esquema, en
los que interacttan el lenguaje y los conocimientos previos del lector en su proceso
de comprension. 3. Conceptla la lectura como el proceso de transaccion entre el
lector y el texto. Esta teoria se relaciona con la literatura; fue desarrollada por L.
Rosenblatt en 1978 en su libro The reader, the text, the poem. Este autor aporto el
término de transaccion para referirse a la relacion mutua entre el cognoscente (el

gue conoce) y lo conocido, relievando en ese proceso reciproco el lector y el texto.
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Ahora bien, si la lectura se asocia a la comprension y que esta permite el
aprendizaje, entonces es imperativo formular métodos y estrategias que se acomoden
a las exigencias de una educacion que requiere el estudiante y la sociedad. Esto puede
conseguirse con el entrenamiento de los alumnos sobre el control del aprendizaje de
la comprension lectora, haciendo uso de la metacognicion, de procedimientos como
la explicacion, el modelamiento y la socializacién de sus procesos cognitivos,
referidos a las acciones de orientacion, de anélisis de las condiciones de las
tareas/problemas, de la reflexion y la aplicacion de diferentes formas de solucién y
las acciones de regulacién y control. Con todo esto se busca conseguir niveles méas
altos de comprension inferencial, de promover el pensamiento critico y el

pensamiento creativo.

2.2.4 Adriana Gordillo A. y Maria Fl6rez (2009), en Los niveles de comprensién lectora:
hacia una enunciacion investigativa y reflexiva para mejorar la comprension lectora en
estudiantes universitarios, desarrollan una importante teorizacion sobre la comprensién
lectora, que es la que sigue.
El interés sobre la comprension lectora ocurre a principios de siglo, cuando
educadores y psicologos reflexionan sobre lo que sucede cuando un lector cualquiera
comprende un texto. El interés sobre esta materia se ha intensificado en afios
recientes, pero el proceso de la comprension ha permanecido igual. Sobre este
asunto, se sostiene que cualquiera que fuese lo que hacian los nifios y adultos cuando
leian en el antiguo Egipto, en Grecia 0 en Roma, y cualquiera que sea lo que hacen
hoy para extraer o aplicar significado en un texto, es lo mismo, lo que ha cambiado
es la concepcion de como se da la comprensién. En los sesenta y setenta, los
estudiosos de la lectura sostuvieron que la comprension de textos era consecuencia

de la decodificacion; es decir, si los estudiantes son capaces de denominar las
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palabras, la comprension tendria lugar de manera automatica. En este contexto, los
profesores que iban trabajando la decodificacion comprobaron que los estudiantes
seguian sin comprender el texto; la comprension no era automatica. En los setenta y
ochenta, los investigadores de la ensefianza, la psicologia y la linguistica disefiaron
otras posibilidades para tratar el asunto de la comprension; comenzaron a teorizar
sobre los modos de comprension del sujeto lector, procurando mas tarde verificar
sus propuestas a través de la investigacion. No obstante, el concepto de comprension
supone que este acto exige al lector una participacion dindmica y activa,
considerando al texto como un problema que no debe resolverse pasivamente. Por
otra parte, la comprension lectora es el conjunto de habilidades cognitivas que
permiten al sujeto adquirir y exhibir una informacion obtenida a partir de la lectura
del lenguaje impreso. Considerando esto, se amplia el concepto de comprension
lectora y considera que leer es una actividad en el que interacttan el lector y el texto,
proceso a través del cual el lector busca satisfacer los objetivos que orientan su
lectura. Es decir, que la comprension es el resultado de una interaccion permanente
entre el texto escrito y el sujeto lector, quien otorga deliberadamente sus
conocimientos previos y sus capacidades de razonamiento para realizar una
interpretacion coherente del contenido. Desde este &ngulo, importa el papel del
lector, quien debe ser competente para organizar e interpretar la informacion
requerida para constituir relaciones entre dos o mas proposiciones textuales, y
ofrecer su conocimiento extratextual cuando sea solicitado. Esto se contrapone al
denominado enfoque tradicional, que se sustenta en la teoria del proceso de
transferencia de informacion, que entiende la lectura comprensiva como un proceso
en el cual el lector debe identificar los significados del texto para acumularlos en su

memoria. Asi, para los que aceptan esta linea tedrica, un lector ideal es quien se
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desempefia eficientemente en la transferencia de informacion; es decir, aquel que es

capaz de teorizar la informacion registrada en el texto. Por estos razonamientos, las

caracteristicas requeridas de un lector rescatan mas las habilidades memoristicas que

las comprensivas.

Niveles de comprensién lectora

Considerando que la comprensidn es un proceso de interaccion entre el texto y el

lector, respectivamente, identifican tres niveles de comprension.

a)

b)

Nivel de comprension literal: En este nivel el lector reconoce las frases y las
palabras fundamentales del texto. Aprehende lo que el texto dice sin esforzar la
estructura cognoscitiva e intelectual del lector. Comprende la accion de
reconstruccion del texto, no mecénica; logra el reconocimiento de la estructura
base del texto.

Lectura literal en un nivel primario (nivel 1). Considera las ideas e informacion
que estan explicitamente expuestas en el texto. El reconocimiento consiste en la
identificacion de los componentes del texto, que pueden ser:

1. Las ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato;

2. Las secuencias: reconoce el orden de las acciones;

3. Las comparaciones: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos;

4. Causa o efecto: reconoce las razones explicitas de los sucesos o acciones.
Lectura literal en profundidad (nivel 2). El lector realiza una lectura mas
amplia, profundizando en la comprension del texto, identificando las ideas
registradas y el tema principal.

Nivel de comprension inferencial: Se caracteriza por indagar y dar cuenta de
la red de relaciones y asociaciones de significados que le posibilitan al lector

leer entre lineas, hacer presuposiciones y deducir lo implicito; es decir, busca
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vinculos que van més alla de lo leido, explica el texto mas extensamente, afiade
informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los conocimientos
previos, enunciando hipétesis e ideas nuevas. El objetivo del nivel inferencial
es realizar conclusiones. Este nivel es muy poco practicado por el lector, pues
hace falta un considerable grado de abstracciéon. Ayuda la relacion con otros
saberes y la integracion de nuevos conocimientos para hacer un todo. En este
nivel se puede considerar las siguientes operaciones:
1. Inferir detalles adicionales que segun las conjeturas del lector se pudieron
incluir en el texto para hacerlo més informativo, interesante y convincente;
2. Inferir ideas principales, no incluidas de manera explicita;
3. Inferir etapas sobre las acciones que pudieron haber ocurrido si el texto
hubiera terminado de otra manera;
4. Inferir relaciones de causa y efecto, enunciando hipotesis sobre las razones y
sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden formular conjeturas sobre las
causas que impulsaron al autor a incluir ciertas ideas, palabras,
caracterizaciones, acciones;
5. Predecir situaciones sobre la base de una lectura inconclusa, deliberadamente
0 No;
6. Interpretar enunciados figurativos, para inferir la significacion literal de un
texto.

c) Nivel de comprension critico: Este es el nivel ideal en materia de comprension;
en este el lector es capaz de emitir juicios sobre el texto leido, es capaz de
aceptarlo o rechazarlo, fundamentandolo con argumentos. La lectura critica es

evaluativa y en esta interviene la formacion del lector, su criterio y
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conocimientos de lo leido. Estos juicios consideran las cualidades de exactitud,
aceptabilidad, probabilidad. Los juicios pueden ser:

1. De realidad o fantasia: la experiencia del lector se vincula con las cosas que
lo rodean o con los relatos o lecturas;

2. De adecuacion y validez: compara los contenidos del texto con otras fuentes
de informacion;

3. De apropiacion: para asimilar precisa de evaluacion de las diferentes partes
del texto;

4. De rechazo o aceptacion: esta subordinada al codigo moral y al sistema de

valores del lector (p. 96-98).

2.3 Bases conceptuales
Analisis: Examen detallado de una cosa para conocer sus caracteristicas o cualidades, o
su estado, y extraer conclusiones, que se realiza separando o considerando por separado
las partes que la constituyen.
Coherencia: Relacion logica entre dos cosas o entre las partes o elementos de algo de
modo que no se produce contradiccion ni oposicién entre ellas.
Comprension lectora: Es el proceso de elaborar un significado al aprender las ideas
relevantes de un texto, es también la decodificacion de un texto y relacionarlas con los
conceptos que ya tienen un significado para el lector. Es el proceso a través del cual el
lector "interact(a" con el texto, sin importar la longitud o brevedad del parrafo.
Contexto: Es el conjunto de circunstancias (materiales o abstractas) que se producen
alrededor de un hecho, o evento dado, que estan fiablemente comprobadas en los
testimonios de personas de reputacion comprobada por medio de la voz humana, mensaje

hablado, escrito, grafias antiguas, manuscritos antiguos, en piedra, cartas, documentos,
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libros de historia, periddicos, internet, tv, radio, medios audiovisuales modernos u otros, y
transmitidas, sin distorsion a los sentidos (de la razon, vista, oido, gusto, tacto u olfato).
Criticidad: Es la capacidad que tiene el hombre para hacer conscientemente afirmaciones
verdaderas, considerando por qué las hace, de los limites de estas afirmaciones y del
dinamismo que lo lleva a manifestar.

Estrategia didactica: Es una accién planificada por el profesor con el objetivo de que el
estudiante logre la construccién del aprendizaje y se alcancen los objetivos planteados. Se
trata, entonces, de un procedimiento organizado, formalizado y orientado a la obtencion
de una meta claramente establecida.

Enunciado: Es un acto de habla (acto locativo) minimo, realizado mediante una oracion
0 una expresion sintactica mas pequefia que una oracion. Informalmente se usa enunciado
como sinénimo de oracion, aunque pragmaticamente existen diferencias.

Evaluacion: En términos generales, es la atribucion o determinacion del valor de algo o
de alguien. Valoracion de conocimientos, actitud y rendimiento de una persona o de un
servicio.

Inferencia: Es la accion y efecto de inferir, en otras palabras, deducir algo, sacar una
consecuencia de otra cosa, conducir a un nuevo resultado. La inferencia nace a partir de
una evaluacién mental entre distintas expresiones que, al ser relacionadas como
abstracciones, permiten trazar una implicacion légica.

Interpretacion: Es el hecho de que un contenido material, ya dado e independiente del
intérprete, sea “comprendido” o “traducido” a una nueva forma de expresion. Dicho
concepto estd muy relacionado con la hermenéutica.

Lectura: Se trata de una actividad caracterizada por la traduccion de simbolos o letras en

palabras y frases dotadas de significado, una vez descifrado el simbolo se pasa a
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reproducirlo. La lectura hace posible la interpretacion y comprension de los materiales
escritos; evaluarlos y usarlos para las necesidades.

Literal: Manifiesta el sentido exacto de las palabras, reproduce exactamente lo que se ha
dicho o se ha escrito.

Metacognicion: Es la capacidad de autorregular los procesos de aprendizaje. Involucra un
conjunto de operaciones intelectuales asociadas al conocimiento, control y regulacién de
los mecanismos cognitivos que intervienen en que una persona recabe, evalle y produzca
informacion: que aprenda.

Texto: Composicion de signos codificados en un sistema de escritura. Conjunto de
enunciados que permite dar un mensaje coherente y ordenado, ya sea de manera escrita o
a través de la palabra. Se trata de una estructura compuesta por signos y una escritura

determinada que da espacio a una unidad con sentido.

2.4 Bases epistemologicas
Teoria del aprendizaje
La definicion de aprendizaje ha sido asumida por diversos tedricos, investigadores y sobre
todo profesionales de educacion, aunque aun no existe una definicibn que sea
universalmente aceptada, muchas de estas presentan algunas definiciones en comun.
Zapata (2012) sostiene que el aprendizaje es el proceso que permite que se adquieran o
modifiquen ideas, habilidades, destrezas, conductas o valores, como consecuencia del
estudio, la experiencia, la instruccion, el razonamiento o la observacion. (p.5)
Didéactica
Abreu (2017) explica que es una ciencia educativa vinculada a las ciencias que estudian el
proceso de ensefianza aprendizaje, como la pedagogia. Orienta, socializa, integra y
sistematiza la experiencia de la préctica educativa, la busqueda de soluciones de los

problemas que afectan el desarrollo eficaz y eficiente del proceso de ensefianza-
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aprendizaje, que vincula emocional y fisicamente a profesores y estudiantes, ubicandolos
en condicion de éxito en distintos roles: los profesores como guias, conductores, los
estudiantes como sujetos de su propio aprendizaje, capacitados para aprender las materias
de los cursos y los métodos para lograrlo, haciendo posible la construccion y el desarrollo
del aprendizaje -en el contexto escolar- para explicar y aplicar conocimientos necesarios
para la vida préctica, mediante el ascenso de las capacidades de autoaprendizaje, Utiles
para toda la vida, en concordancia con las aspiraciones individuales, grupales y sociales.
(p-89-90)

Comprension lectora

Céceres, et al (2012) manifiesta que la comprensidon lectora es un proceso que se desarrolla
gracias a los aportes del texto y por el conocimiento previo del lector, porque el lector
participa en la construccién o reconstruccion del significado propuesto por el hablante o
autor, activando una serie de procesos mentales. La comprension es posible en virtud de
la interaccion entre el lector y el texto en una situacion determinada. Es decir, la
construccion de un texto es un producto buscado intencionalmente y se caracteriza por la
confirmacion mental respecto a una solucion encontrada para un problema que requeria
atencion. Esta solucion se consigue cuando el individuo confirma a si mismo lo que ha

comprendido, como también manifestandolo a otros sujetos. (p. 60)
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CAPITULO 11l

METODOLOGIA
3.1 Ambito
La investigacion se realizo en la Institucion Educativa Micaela Bastidas, del distrito

de Churubamba, provincia Huanuco, region Huanuco.

3.2 Poblacion
Esté constituida por todos los alumnos del 4to. Grado, secciones “A” y “B”, de la

Institucion Educativa Micaela Bastidas, Churubamba.

3.3 Muestra

Constituida por los alumnos del 4to. Grado “A”.

3.4 Nivel y tipo de estudio
Segun Villegas (2011) el nivel de esta investigacion es experimental. Por la finalidad
que se persigue esta investigacion es de tipo aplicada, pues utiliza una estrategia didactica
para tratar un fendmeno; por el caracter de la medida es cuantitativa, porque observara

aspectos medibles y representables estadisticamente (p. 86-91). De acuerdo con Hernandez
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(2010), los métodos son: el descriptivo, porque describira los datos recogidos: especificara
las propiedades, caracteristicas y rasgos méas sobresalientes que manifiesta el grupo
observado, respecto al objeto de estudio; Explicativo porque buscara conocer la razon de
los hechos, estableciendo los vinculos de causa-efecto y explicarlos. Es decir, buscara

determinar las causas de los eventos o fendmenos que se estudiaran (p. 80-83).

3.5 Disefio de Investigacion
Segun Hernandez (2010), el disefio es experimental, en su variante cuasiexperimental,
en razon de que el investigador establecera el efecto de una causa que manipulara

deliberadamente (p. 122).

Esta investigacion observara un solo grupo experimental. Al grupo se le aplicara una
prueba, previa al estimulo o tratamiento experimental, después se le administrara el
tratamiento, y, finalmente, se le suministrard una prueba posterior al estimulo (ibid., p.

136). En ese sentido tenemos el siguiente esquema.

3.6 Esquema:

Donde:

G: Grupo experimental

O1: Aplicacion del pretest

X: Tratamiento

0O2: Aplicacion del postest
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3.6 Métodos, técnicas e Instrumentos
3.6.1 Técnicas
La observacion: Es una de las principales herramientas que utiliza el investigador
para ponerse en contacto con el mundo exterior; en esta investigacion se observara
el comportamiento académico del grupo de la muestra. Segin Martinez (2013), en
la observacidn no solo interviene el sentido de la vista, sino practicamente todos los
demas sentidos y permite obtener impresiones del mundo circundante para llegar al
conocimiento. La observacion desarrolla las siguientes etapas: a) Eleccion del
espacio y los sujetos a observar; b) Acceso al escenario; ¢) Estancia en el escenario;
d) Retirada del escenario, que se logra cuando hay una integracion entre los datos y

el analisis de tal manera que se revelan teorias relevantes y comprensibles (p. 3).

Andlisis de contenido: Lépez y Sandoval (s.f.) expresan que esta es una técnica de
investigacién para la descripcion objetiva, sistematica y cuantitativa del contenido
manifiesto de las comunicaciones el analisis, con la finalidad de interpretarlas. Su
objetivo es el observar y reconocer el significado de los elementos que conforman

los documentos (palabras, frases, etc.) para clasificarlas y proceder con el analisis

(p. 15).

3.6.2 Instrumentos
Diario de campo: Un diario de campo es una narraciéon minuciosa y periddica
respecto a las experiencias vividas y los hechos observados por el investigador.
Cerda (1991) dice que este diario se elabora sobre la base de las notas realizadas en
la libreta de campo o cuadernos de notas que utiliza el investigador para registrar los
datos e informacion recogida en el campo de los hechos. Algunos soci6logos y

antropdlogos acostumbran realizar un registro diario de lo observado a nivel de
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borrador y para ello utilizan una taquigrafia personal, que después redactan y
ordenan. En un diario de campo se deben eliminar los comentarios y analisis
subjetivos; debe conservar el rigor y la objetividad que exige un documento de este

tipo (p. 250).

Cuaderno de notas: No es otra cosa que una libreta que el observador lleva en su
bolsillo y donde anota todo lo observado. Al decir todo, incluimos el conjunto de
informaciones, datos, expresiones, opiniones, hechos, croquis, etc., que pueden
constituirse en una valiosa informacion para la investigacion. En ningdn momento
se debe cometer el error de seleccionar la informacion en el instante en que se
observa, ya que la rapidez perceptiva que exige el ver y el anotar, impide asumir una
actitud selectiva. Este proceso selectivo se realizara con posterioridad al trabajo de
recoleccion. Todas estas notas realizadas se incorporaran al diario de campo (ibid.,

p. 250).

Cuadros de trabajo: Cualquier procedimiento grafico que sirva para organizar,
sintetizar o registrar los datos observados puede ser til; por ejemplo, planillas,
cuadros, columnas, etc. Estos cuadros pueden servir para registrar datos que
provienen de los hechos que no proceden de la observacién directa del investigador,
actitudes y opiniones de las personas observadas o para registrar el funcionamiento o

la situacion de organizaciones, instituciones o grupos investigados (ibid., p. 250).

Lista de cotejo: Becerra (2012) sostiene que este es un instrumento en el que se indica
0 no la presencia de un aspecto, rasgo, conducta o situacion a ser observada. Su
estructura considera los aspectos que se pretende observar. Esta vinculado a algun

objetivo de la investigacion (p. 9).
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3.7 Validacion y confiabilidad del instrumento
El instrumento, que fue la Lista de cotejo, fue puesto a consideracion de un juicio de
expertos para que emitan su dictamen, el mismo que fue favorable para ser usado en este

estudio.

3.8 Procedimiento
En esta investigacion se utilizaran los siguientes instrumentos:
a) Lista de cotejo, compuesta de 25 indicadores, con el que se midieron los niveles de

comprension literal, inferencial y criterial, de los estudiantes.

b) Diario de campo, con el que se registraron los datos y las informaciones de las

experiencias y observaciones del investigador.

c) Formulas estadisticas, que permitio el procesamiento estadistico de los datos en el
muestreo, la prueba de hipotesis (Chi Curadrado y Rho de Spearman), mediante el

software estadistico SPSS 20.

3.9 Tabulacién y anélisis de datos

Los datos adquiridos fueron discriminados, clasificados y organizados. Luego se
usaron formulas estadisticas para el procesamiento estadistico de los datos en el muestreo,
la prueba de hipdtesis (Chi Cuadrado y Rho de Spearman), mediante el software estadistico
SPSS 20, que sirvio para registrar y explicar la informacion obtenida, respecto a la
aplicacion de los Diarios de doble entrada en el proceso de comprension lectora en los
alumnos del cuarto grado de secundaria de la institucion educativa Micaela Bastidas de

churubamba.
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3.10 Consideraciones éticas
Se ha cumplido con hacer uso de lo establecido por el Reglamento de grados y titulos
de la UNHEVAL. En ese sentido, se solicitdé el consentimiento a los estudiantes de la

muestra, la misma que fue aceptada y rubricada para dejar constancia material



CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1 Descripcion de la variable de estudio
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Tabla 1. Resultado de pretest y postest al evaluar la variable comprension lectora en los

alumnos de la Institucion Educativa Micaela Bastidas.

PRETEST POSTEST
ord | CL Cl CC |Comp_lect| CL Cl CC | Comp_lect
1 12 13 12 37 14 21 25 60
2 10 14 14 38 12 15 23 50
3 15 15 10 40 15 14 12 4
4 14 10 8 32 16 15 15 46
5 12 9 5 26 22 16 13 51
6 11 12 6 29 14 15 12 4
7 10 11 5 26 12 16 12 40
8 15 12 2 29 16 15 12 43
9 14 10 3 27 15 16 10 41
10 9 12 5 26 14 19 10 43
11 12 13 12 37 15 15 12 42
12 | 13 12 9 34 15 15 10 40
13 | 10 12 8 30 20 19 15 54
14 | 15 13 12 40 19 22 12 53
15 | 12 9 13 34 20 10 16 46
16 | 18 14 6 38 24 21 18 63
17 | 10 12 5 27 16 18 15 49
18 9 12 5 26 15 16 16 47
19 8 12 8 28 14 15 15 44
20 | 11 10 4 25 16 18 16 50
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Tabla 2. Tabla de valoracién de la variable y las dimensiones de comprensién lectora.

Variable y dimensiones items min max Bajo Regular Alto

Comprension literal 9 0 27 0al3 14a21 22227
Comprensién inferencial 9 0 27 0al3 14a21 22 a27
Comprensién criterial 7 0 21 0al0 11a16 17a21
COMPRENSION LECTORA 25 0 75 0a38 39a58 59 a75

Tabla 3. Resultado de pretest y postest al evaluar la dimensién comprension literal de textos

en los alumnos de la Institucion Educativa Micaela Bastidas.

Pretest Postest
NIVEL fi % fi %
Bajo 14 70.0 2 10.0
Regular 6 30.0 16 80.0
Alto 0 0.0 2 10.0

TOTAL 20 100 20 100

Figura 1. Resultado de pretest y postest al evaluar la dimensién comprension literal de textos
en los alumnos de la Institucion Educativa Micaela Bastidas.
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Analisis e interpretacion
En latabla 3y figura 1 se tienen los resultados de pretest y postest. Al evaluar la dimension

comprension literal de textos en los alumnos de la Institucion Educativa Micaela Bastidas, se
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tiene en el pretest que el 70,0 % de los estudiantes estan en el nivel bajo, el 30,0 % en el nivel
regular y el 0,0 % en el nivel alto. Asimismo, en el postest, se tiene que el 10,0 % estan en el
nivel bajo, el 80,0 % en el nivel regular y el 10,0 % en el nivel alto. Por lo descrito, podemos
asegurar que la diferencia de porcentajes entre pretest y postest, que supera los resultados de
postest a los del pretest, se debe a que se ha aplicado el diario de doble entrada en el proceso
de aprendizaje de los alumnos.

En consecuencia, se muestran resultados que permiten evidenciar la influencia del Diario
de doble entrada en el desarrollo de la comprension literal, pues los estudiantes demuestran que
identifican la informacidn explicita del texto, porque: identifican personajes, lugares y tiempo;
describen los rasgos fisicos de los personajes; identifican los hechos importantes; identifican
las partes de un texto; relatan la historia, comparan ideas y sentimientos manifestados por los
personajes; reconocen las ideas principales y secundarias; y las relaciones de causa y efecto,
de los textos que se trabajaron durante la investigacion.

Tabla 4. Resultado de pretest y postest al evaluar la dimensién comprension inferencial de

textos en los alumnos de la Institucién Educativa Micaela Bastidas.

Pretest Postest
NIVEL fi % fi %
Bajo 17 85.0 0 0.0
Regular 3 15.0 15 75.0
Alto 0 0.0 5 25.0

TOTAL 20 100 20 100
Figura 2. Resultado de pretest y postest al evaluar la dimensién comprensién inferencial de

textos en los alumnos de la Instituciéon Educativa Micaela Bastidas.
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Anélisis e interpretacion

Enlatabla 4y figura 2 se tienen los resultados de pretest y postest. Al evaluar la dimension
comprension inferencial de textos en los alumnos de la Institucion Educativa Micaela Bastidas,
se tiene en el pretest que el 85,0 % de los estudiantes estan en el nivel bajo, el 15,0 % en el
nivel regular y el 0,0 % en el nivel alto. Asimismo, en el postest, se tiene el 0,0% en el nivel
bajo, el 75,0 % en el nivel regular y el 25,0 % en el nivel alto. Por lo descrito, podemos asegurar
que la diferencia de porcentajes entre pretest y postest, con una diferencia que supera los
resultados de postest a los del pretest, se debe a que se ha aplicado el diario de doble en el
proceso de aprendizaje de los alumnos.

Por lo expuesto, los resultados permiten evidenciar la influencia del Diario de doble
entrada en el desarrollo de la comprension inferencial, pues los estudiantes demuestran la
capacidad de deduccion y presuposicion, porque: anticipan el contenido del texto partiendo del
titulo, descifran el lenguaje figurado, discriminan los hechos de las opiniones, identifican los
propositos del autor, deducen los significados de las palabras de acuerdo al contexto, extraen
el mensaje del texto, infieren la ensefianza moral, infieren el orden de las ideas y hechos, de los
textos que se trabajaron durante la investigacion.

Tabla 5. Resultado de pretest y postest al evaluar la dimensién comprension criterial de textos

en los alumnos de la Institucién Educativa Micaela Bastidas.
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Pretest Postest
NIVEL fi % fi %
Bajo 15 75.0 3 15.0
Regular 5 25.0 12 60.0
Alto 0 0.0 5 25.0

TOTAL 20 100 20 100

Figura 3. Resultado de pretest y postest al evaluar la dimension comprension criterial de textos

en los alumnos de la Institucion Educativa Micaela Bastidas.
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Anélisis e interpretacion

Enlatabla 5y figura 3 se tienen los resultados de pretest y postest. Al evaluar la dimension
comprension criterial de textos en los alumnos de la Institucion Educativa Micaela Bastidas, se
tiene en el pretest que el 75,0 % de los estudiantes estan en el nivel bajo, el 25,0 % en el nivel
regular y el 0,0 % en el nivel alto. Asimismo, en el postest, se tiene el 15,0 % en el nivel bajo,
el 60,0 % en el nivel regular y el 25,0 % en el nivel alto. Por lo descrito, podemos asegurar que
la diferencia de porcentajes entre pretest y postest, con una diferencia que supera los resultados
de postest a los del pretest, se debe a que se ha aplicado el diario de doble en el proceso de

aprendizaje de los alumnos.
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En consecuencia, se muestran resultados que permiten evidenciar la influencia del Diario

de doble entrada en el desarrollo de la comprension criterial, pues los estudiantes demuestran

que pueden emitir juicios sobre lo leido, pues muestran las siguientes capacidades: emiten su

opinién sobre los temas tratados, reflexionan sobre el contenido del texto, expresan sus

opiniones de manera clara y coherente, valoran al utilidad del texto, expresan su opinion

centrada en la realidad del texto, manifiestan su opinion a favor o en contra, y enjuician la

realidad mostrada en los textos que se trabajaron durante la investigacion.

Tabla 6. Resultado de pretest y postest al evaluar la variable comprensién lectora de textos en

los alumnos de la Institucion Educativa Micaela Bastidas.

Pretest Postest
NIVEL fi % fi %
Bajo 18 90.0 0 0.0
Regular 2 10.0 17 85.0
Alto 0 0.0 3 15.0
TOTAL 20 100 20 100

Figura 4. Resultado de pretest y postest al evaluar la variable comprensién lectora de textos en

los alumnos de la Institucion Educativa Micaela Bastidas.
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Analisis e interpretacion

En la tabla 6 y figura 4 se tienen los resultados de pretest y postest. Al evaluar la

comprension lectora de textos en los alumnos de la Institucion Educativa Micaela Bastidas, se
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tiene que en el pretest el 90,0 % de los estudiantes estan en el nivel bajo, el 10,0 % en el nivel
regular y el 0,0 % en el nivel alto. Asimismo, en el postest, se tiene el 00,0% en el nivel bajo,
el 85,0 % en el nivel regular y el 15,0 % en el nivel alto. Por lo descrito, podemos asegurar que
la diferencia de porcentajes entre pretest y postest, con una diferencia que supera los resultados
de postest a los del pretest, se debe a que se ha aplicado el diario de doble entrada en el proceso
de aprendizaje de los alumnos.

El andlisis presentado corresponde al logro de la comprension lectora a nivel general. Los
resultados contrastivos del pretest y postest permiten evidenciar la influencia del Diario de
doble entrada para el desarrollo de la comprension literal, pues los estudiantes muestran la
capacidad de identificar las informaciones explicitas de los textos; para la comprension
inferencial, porque muestran la capacidad de deducir y presuponer lo implicito; para la

comprension criterial, porque tienen la capacidad para emitir juicios sobre los textos leidos.

4.2 Analisis inferencial de resultados

Hipotesis general

Ha: Los diarios de doble entrada si influyen en el desarrollo de la comprensién lectora en
los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Micaela

Bastidas, Churubamba, 2020.

Ho: Los diarios de doble entrada no influyen en el desarrollo de la comprensién lectora en
los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Micaela

Bastidas, Churubamba, 2020.
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Prueba t para medias de dos muestras emparejadas

Postest Pretest

Media 47.2 315
Varianza 43.2 28.1
Observaciones 20 20
Coeficiente de correlacion de Pearson 0.32
Diferencia hipotética de las medias 0.00
Grados de libertad 19
Estadistico t 10.04
P(T<=t) una cola 0.00
Valor critico de t (una cola) 1.73

Tc=1,73

T=10,04

Como el valor de t =10,04 es mayor al valor critico tc = 1,73 se rechaza la hipdtesis
nula, por lo que afirmamos que al aplicar el diario de doble entrada mejora la comprensién
lectora en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institucién Educativa Micaela

Bastidas, Churubamba, 2020.

Hipotesis especifica 1

Ha: El diario de doble entrada si influye en la mejora de la comprension literal de textos
en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Micaela

Bastidas, Churubamba, 2020.

Ho: La aplicacion del diario de doble entrada no influye en la mejora de la comprension
literal de textos en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institucion

Educativa Micaela Bastidas, Churubamba, 2020.
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Prueba t para medias de dos muestras emparejadas

Postest Pretest

Media 12.0 16.2
Varianza 6.5 10.2
Observaciones 20 20
Coeficiente de correlacion de Pearson 0.50
Diferencia hipotética de las medias 0.00
Grados de libertad 19
Estadistico t 6.45
P(T<=t) una cola 0.00
Valor critico de t (una cola) 1.73

Tc=1,73

T=6,45

Como el valor de t =6,45 es mayor al valor critico tc = 1,73 se rechaza la hipotesis
nula, por lo que afirmamos que al aplicar el diario de doble entrada mejora la comprensién
literal del texto en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa

Micaela Bastidas, Churubamba, 2020.

Hipotesis especifica 2

Ha: El diario de doble entrada si influye en la comprension inferencial de textos en los
alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Micaela Bastidas,

Churubamba, 2020.

Ho: El diario de doble entrada no influye en la comprension inferencial de textos en los
alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Micaela Bastidas,

Churubamba, 2020.
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Prueba t para medias de dos muestras emparejadas

Postest Pretest

Media 16.6 11.9
Varianza 8.0 2.7
Observaciones 20 20
Coeficiente de correlacion de Pearson 0.34
Diferencia hipotética de las medias 0.00
Grados de libertad 19
Estadistico t 7.63
P(T<=t) una cola 0.00
Valor critico de t (una cola) 1.73

Tc=1,73

T=7,63

Como el valor de t =7,63 es mayor al valor critico tc = 1,73 se rechaza la hipétesis
nula, por lo que afirmamos que al aplicar el diario de doble entrada mejora la comprensién
inferencial en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa

Micaela Bastidas, Churubamba, 2020.

Hipotesis especifica 3

Ha: El diario de doble entrada si influye en la comprension critica de textos en los alumnos
del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Micaela Bastidas,

Churubamba, 2020.

Ho: El diario de doble entrada no influye en la comprension critica de textos en los alumnos
del Cuarto Grado de Secundaria de la Institucion Educativa Micaela Bastidas,

Churubamba, 2020.
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Prueba t para medias de dos muestras emparejadas

Postest Pretest

Media 145 7.6
Varianza 15.9 12.7
Observaciones 20 20
Coeficiente de correlacién de Pearson 0.44
Diferencia hipotética de las medias 0.00
Grados de libertad 19
Estadistico t 7.65
P(T<=t) una cola 0.00
Valor critico de t (una cola) 1.73

Tc=1,73

T=7,65

Como el valor de t =7,65 es mayor al valor critico tc = 1,73 se rechaza la hipotesis nula,
por lo que afirmamos que al aplicar el diario de doble entrada mejora la comprensién criterial
del texto en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institucién Educativa Micaela

Bastidas, Churubamba, 2020.
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CAPITULO V

DISCUSION

5.1. Con las bases tedricas

La comprensién lectora estuvo orientada en un principio sobre aspectos
literales del texto: seres, objetos, lugares, hechos, etc. Sin embargo, con el correr
de los afios los maestros centraron su atencién en el plano de las inferencias y en
lo criterial, y es cuando se manifiesta que el estudiantado no habia desarrollado
esas habilidades, de modo que surgen los problemas de comprensién, situacion
gue hasta la fecha constituye un aspecto de mucha preocupacion en todos los

sistemas educativos.

Eva Cabrera sostiene que los modelos de comprensidn lectora atienden los
procesos cognitivos y el analisis de los procesos basicos implicados en la lectura,
descuidando las variables afectivas y contextuales en las que se produce la

lectura.
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Atender lo cognitivo implica un proceso de decodificacion del texto, un
proceso semantico del signo registrado en el texto, dejando de lado el plano
afectivo y contextual; es decir, omitiendo la emocionalidad que produce el texto
en el lector se anulan o neutralizan las interrogantes, haciendo imposible la
activacion de las inferencias y lo criterial que si permitirian el desarrollo de la

comprension lectora.

Angélica Alexopoulou dice, por otro lado, que la lectura no es un proceso
mecanico, sino una habilidad en la cual el lector participa activamente
construyendo el sentido del texto, “implicandose en una actitud activa y
cooperante gracias a sus conocimientos previos que orientan las predicciones y
el procesamiento de informacién implicita necesaria para lograr una unidad

textual coherente™.

Esta concepcion atiende un proceso lector completo. El lector no se enfrenta
solo al texto, sino que este recurre a su caudal de informacion para adherirle al
texto leido y con ello, a modo de didlogo entre lo que tiene como suyo y lo que
acaba de leer, poder anticipar situaciones y lograr comprender el texto de modo

coherente.

Adriana Gordillo y Maria Florez, al igual que los autores citados
anteriormente, consideran que la comprension es producto de una relacion entre
el texto y el lector, quien otorga “sus conocimientos previos y sus capacidades

de razonamiento para elaborar una interpretacion coherente del contenido™.

No se puede entonces trabajar la comprensidn lectora solo como un proceso

de decodificacion, sino como un proceso de auscultamiento en el que intervienen
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la reflexion, el contexto, las emociones y los conocimientos previos que tiene

consigo el lector.

En esta linea de apreciaciones didacticas, se puede hablar de tres niveles de

comprension.

a) Nivel de comprension literal: En este nivel el lector identifica las
frases y las palabras clave del texto. Aprehende lo que expresa el texto
sin recurrir a la riqueza cognoscitiva e intelectual.

b) Nivel de comprension inferencial: En este nivel se da cuenta de las
relaciones y asociaciones de significados para que el lector pueda leer
entre lineas, pueda presuponer y deducir lo implicito; es decir, busca
relaciones que van mas all4 de lo leido y explica el texto mas
ampliamente, afiade informaciones y experiencias anteriores, vincula
lo leido, los conocimientos previos, formulando hipotesis y nuevas
ideas. La meta es la elaboracion de conclusiones.

c) Nivel de comprension critico: Este nivel es considerado ideal, puesto
que el lector manifiesta la capacidad de expresar juicios sobre el texto
leido; es capaz de aceptarlo o rechazarlo, recurriendo a sélidos

argumentos.

A la anterior revisién se afiade el Diario de doble entrada, que es un
instrumento de aprendizaje disefiado para facilitar la comprension de cualquier
tipo de documento, sea un libro, un articulo, una pelicula, un disco, etc. Este
Diario es de enorme ayuda porque promueve la reflexion de cualquier documento,
pues esta disefiada para pensar y relacionar sobre la informacion conseguida. El

estudiante no espera al profesor para que le dé la informacion sobre el documento;
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el estudiante es quien la busca de manera personal; es decir, recurre a la indagacion

0 investigacion.

La estrategia se llama “de doble entrada” porque tiene dos columnas: en ¢l
lado izquierdo incluye informacion objetiva sobre el documento, tal como
sinopsis, citas, etc.; en la columna derecha se escriben los planteamientos
personales, mas subjetivos: inquietudes, preguntas, opiniones, reflexiones,
conjeturas, cuestionamientos, etc. En resumen: las columnas separan el resumen
de lo leido y lo que pensamos. Como se puede apreciar, el Diario de doble entrada
activa en el lector no solo la competencia decodificadora, sino el analisis
contextual, emocional, subjetivo, que permite desarrollar una comprension mucho

mas completa y profunda.

a) Con los objetivos

Luego de la aplicacién del Diario de doble entrada a los alumnos del cuarto
grado de secundaria de la Institucién Educativa Micaela Bastidas de Churubamba,
se puede afirmar que este recurso influye en la mejora de la comprension lectora
en los niveles literal (tienen la capacidad de identificar la informacion explicita de
los textos), inferencial (tienen la capacidad de deducir y presuponer lo implicito)
y criterial (tienen la capacidad de emitir juicios sobre los textos); asi lo demuestran
los resultados de la prueba de hipdtesis. En consecuencia, se determina el logro

del objetivo general y el logro de los objetivos especificos de la investigacion.
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CONCLUSIONES

1. Como el valor de t =10,04 es mayor al valor critico tc = 1,73, se rechaza la
hipotesis nula, por lo que afirmamos que la aplicacion del Diario de doble entrada
influye en la mejora de la comprension lectora en los alumnos del cuarto grado
de secundaria de la Institucion Educativa Micaela Bastidas, Churubamba, 2020.
Esto implica que los estudiantes desarrollaron las capacidades para la
comprension literal, pues identifican la informacion explicita del texto; para
comprension inferencial, pues deducen y presuponen lo implicito; y para la
comprension criterial, pues emiten juicios sobre los textos leidos.

2. Como el valor de t =6,45 es mayor al valor critico tc = 1,73, se rechaza la hipotesis
nula, por lo que afirmamos que la aplicacion del Diario de doble entrada influye
en la mejora de la comprension literal del texto en los alumnos del cuarto grado
de secundaria de la Institucion Educativa Micaela Bastidas, Churubamba, 2020.
Quiere decir que los estudiantes desarrollaron la capacidad para identificar la
informacion explicita de los textos.

3. Como el valor de t =7,63 es mayor al valor critico tc = 1,73, se rechaza la hipotesis
nula, por lo que afirmamos que la aplicacion del Diario de doble entrada influye
en la mejora de la comprension inferencial en los alumnos del cuarto grado de
secundaria de la Institucion Educativa Micaela Bastidas, Churubamba, 2020.
Significa que los estudiantes desarrollaron la capacidad de deducir y presuponer
lo implicito.

4. Como el valor de t =7,65 es mayor al valor critico tc = 1,73, se rechaza la hipétesis
nula, por lo que afirmamos que la aplicacion del Diario de doble entrada influye
en la mejora de la comprension criterial en los alumnos del cuarto grado de

secundaria de la Institucion Educativa Micaela Bastidas, Churubamba, 2020.
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Entonces se demuestra que los estudiantes desarrollaron la capacidad de emitir

juicios sobre los textos leidos.
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RECOMENDACIONES
Se recomienda a los docentes del area de Comunicacion de la Institucién Educativa
Micaela Bastidas de Churubamba, aplicar el Diario de Doble Entrada en todos los
grados, con la finalidad de desarrollar las competencias de comprension lectora de

textos literarios y textos no literarios. En tal sentido de debe:

a) Aplicar el Diario de doble entrada para mejorar la comprension lectora en el nivel
literal.

b) Aplicar el Diario de doble entrada para mejorar la comprension lectora en el nivel
inferencial.

c) Aplicar el Diario de doble entrada para mejorar la comprension lectora en el nivel

criterial.



74

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Abreu, Omar; Gallegos, Mdnica C.; Jacome, José G.; Martinez, Rosalba J. (2017).
La Didactica: Epistemologia y Definicion en la Facultad de Ciencias
Administrativas y Economicas de la Universidad Técnica del Norte del

Ecuador Formacion. https://www.redalyc.org/articulo.oa?

Alexopoulou, Angélica (2010). Tipologia textual y comprension lectora en E/LE.
Revista Nebrija de Linguistica aplicada a la Ensefianza de las Lenguas.

www.revista.la@nebrija.es

Becerra V., Omar E. (2012). Elaboracién de instrumentos de investigacion.

https://www.academia.edu/

Cabrera de Reyes, Eva Josefina (2014). Procesos y estrategias asociadas a la
comprension  de textos cientificos: evaluacion e intervencion.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/tesis?codigo=43067

Céceres Nuiiez, Ariadna S.; Donoso Gonzélez, Priscilla A.; Guzmén Gonzalez,
Javiera A. (2012). Significados que le atribuyen las/los docentes al proceso de
comprension lectora en NB2. [tesis de pregrado, Universidad de Chile].

Repositorio UC. http://repositorio.uchile.cl/tesis/uchile/
Cerda, Hugo (1991). Los elementos de la investigacion. Bogota: El Buho.

Fuentes Espino, Maria del Pilar (2015). Programa de estrategias para la
comprension lectora en los estudiantes del segundo afio de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Manuel Benito Linares del distrito de
Socabaya, Arequipa, 2015. [tesis de maestria, Universidad Nacional San

Agustin de Arequipa] Repositorio UNSA. http://repositorio.unsa.edu.pe/


https://dialnet.unirioja.es/servlet/tesis?codigo=43067

75

Goodman, K. (1982). El proceso de la lectura: consideraciones a través de las
lenguas y del desarrollo. En: Ferreiro y Gémez Palacio. Nuevas perspectivas

sobre los procesos de lectura y escritura. México: Siglo XXI.

Gordillo Alfonso, Adriana y Floérez, Maria del Pilar (2009). Los niveles de
comprension lectora: hacia una enunciacion investigativa y reflexiva para
mejorar la comprension lectora en estudiantes universitarios. Revista

Actualidad Pedagdgica N° 53/Enero-Junio 2009.

Hernandez Sampieri, Roberto, et al (2010). Metodologia de la investigacion. México

D.F: Mc-Hill / Interamericana Editores.

Lépez Hernandez, Rosa Maria de Lourdes (2005). Las estrategias de lectura de
comprension utilizadas por los profesores de la asignatura de espafiol en la
escuela Secundaria General N° 20 “Siglo XX”. [tesis de maestria, Instituto
Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey]. Repositorio ISM.

https://repositorio.tec.mx/

Lépez, Nelly y Sandoval, Irma. (2016). Métodos y técnicas de investigacion

cuantitativa y cualitativa. http://biblioteca.udgvirtual.udg.mx/

Martinez Godinez, Veronica Laura (2013). Métodos y técnicas e instrumentos de

investigacion. https://www.academia.edu/

Monroy Romero, José Alberto y Gomez Lopez, Blanca Estela (2009). Comprension
lectora. Revista Mexicana de Orientacion Educativa, Volumen VI, N° 10.

http://pepsic.bvsalud.org/scielo

Universidad de Costa Rica. Diario de doble entrada (s.f). www.

icomoscr.org/m/DiarioDobleEntrada%5BExpliccion%5D.pdf



76

Vasquez Gonzalez, Esperanza (2016). Comprension lectora: comprobacion del
conocimiento y uso de las estrategias lectoras metacognitivas y cognitivas en
alumnos de 5° de primaria. [tesis doctoral, Universidad Complutense de

Madrid]. Repositorio UCM. https://eprints.ucm.es/40468/

Villegas Villegas, Leonardo; Marroquin Pefia, Roberto; Del Castillo Narro,
Vladimiro; y, Sanchez Quintana, Rogil (2011). Teoria y praxis de la

investigacion cientifica. Lima: San Marcos.



ANEXQOS

77



MATRIZ DE CONSISTENCIA
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TITULO: APLICACION DEL DIARIO DE DOBLE ENTRADA PARA DESARROLLAR LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ALUMNOS DEL CUARTO
GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MICAELA BASTIDAS, CHURUBAMBA, 2020.
AUTOR: PENADILLO DOLORES, Hair Alejandro

P.G. ¢ Como influye el diario de
doble entrada en el desarrollo
de la comprension lectora en
los alumnos del Cuarto Grado
de Secundaria de la Institucion
Educativa Micaela Bastidas,
Churubamba, 2020?

PROBLEMAS ESPECIFICOS
P.E. 1: ¢ Cémo influye el diario

de doble entrada en la
comprensioén literal de textos?

P.E. 2: ¢ Cémo influye el diario

de doble entrada en Ila
comprension inferencial de
textos?

P.E. 3: ¢ Cémo influye el diario
de doble entrada en la
comprensién critica de textos?

O.G. Determinar la influencia del
diario de doble entrada en el
desarrollo de la comprension
lectora en los alumnos del Cuarto
Grado de Secundaria de la
Institucién  Educativa  Micaela
Bastidas, Churubamba, 2020.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

O.E. 1: Describir y explicar la
influencia del diario de doble
entrada en la comprension literal
de textos.

O.E. 2: Describir y explicar la
influencia del diario de doble
entrada en la comprension
inferencial de textos.

O.E. 3: Describir y explicar la
influencia del diario de doble
entrada en la comprension critica
de textos.

H.G.: El diario de doble entrada si
influye en la comprension de
textos.

HIPOTESIS ESPECIFICAS

H.E. 1: El diario de doble entrada
si influye en la comprension literal
de textos.

H.E. 2: El diario de doble entrada
si influye en la comprension
inferencial de textos.

H.E. 3: El diario de doble entrada
si influye en la comprension critica
de textos.

INDEPENDIENTE

Diario de doble

entrada

VARIABLE
DEPENDIENTE

Comprensién
lectora

cuantitativa.

< TIPO DE N
PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES INVESTIGACION DISENO
El disefio es experimental, en
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL VARIABLE Es una investigacién | su variante cuasiexperimental,

en razon de que el investigador
establecera el efecto de una
causa que manipulara
deliberadamente (Hernandez,
et al, 2010: 122).

El esquema es:

G:01 X 02
Donde:

G: Grupo experimental
O1: Aplicacion del pretest

X: Tratamiento
02: Aplicacion del postest




LISTA DE COTEJO
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Este instrumento contiene indicadores para medir los niveles de comprensién lectora de los
alumnos del 4.° grado “A” de la Institucion Educativa Micaela Bastidas- Churubamba, durante

el 2020.
ESCALA DE VALORACION
Logro destacado Logro previsto En proceso En inicio
3 2 1 0
N° COMPRENSION LITERAL 1 2
1 Parafrasea el contenido del texto
2 Describe los rasgos fisicos de los personajes.
3 Secuencia hechos
4 Ubica el inicio, nudo y desenlace del texto.
5 Relata de manera breve la historia sin salirse del contexto.
6 Identifica sindnimos
7 Localiza informacion (hechos o sucesos)
8 Precisa tiempo y espacio
9 Identifica personajes y lugares

COMPRENSION INFERENCIAL

10 | Anticipa el contenido del texto a partir del titulo o imagen.

11 | Descifra el lenguaje figurado con facilidad.

12 | Sumilla el texto en base a inferencias.

13 | Deduce el propdsito del autor registrado en el texto leido.

14 | Infiere informacidn del texto

15 | Deduce diversas relaciones ldgicas entre las ideas de texto
escrito: causa, efecto, diferencias, semejanza, etc.

16 | Deduce presuposiciones a partir del texto

17 | Deduce ideas ambiguas y contrapuestas en el texto.

18 | Infiere el orden de las ideas o hechos.

COMPRENSION CRITERIAL

19 | Interpreta el texto a partir de la informacion relevante y
complementaria.

20 | Reflexiona sobre formas y contenido del texto.

21 | Evalualavalidez de lainformaciény el sentido del texto.

22 | Explica el efecto del texto a partir de su conocimiento y
contexto sociocultural en el que se sitta el texto.

23 | Interpreta el punto de vista del autor en el texto.

24 | ldentifica las ideas principales, el titulo.

25 | Identifica la estructura global del texto.




DIARIO DE DOBLE ENTRADA

TITULO:

BIBLIOGRAFIA:

CURSO:

NOMBRES Y APELLIDOS:

NOTA:

GENERALIDADES SOBRE EL DOCUMENTO

Resumen del documento Comentario analitico sobre el documento

MOMENTOS INTERESANTES EN LA HISTORIA

Momentos interesantes Razones para considerarlos
interesantes

1. 1.

2 2.

3. 3

4, 4

5 5
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ASPECTOS FILOSOFICOS / CULTURALES

Aspectos culturales interesantes Razones para considerarlos
interesantes

1. 1.

2. 2.

3. 3.

4. 4,

5. 5.

PREGUNTA FINAL

Su pregunta

Importancia de la pregunta

81
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VALIDACION DE INSTRUMENTO DE LOS EXPERTOS

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN DE,HUANUCO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

INSTRUMENTO DE OPINION DEL EXPERTO

TITULO: APLICACION DEL DIARIO DE DOBLE ENTRADA PARA DESARROLLAR LA
COMPRENSION LECTORA EN LOS ALUMNOS DEL CUARTO GRADO DE SECUNDARIA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MICAELA BASTIDAS, CHURUBAMBA, 2020.

I. DATOS:
APELLIDOS Y NOMBRES DEL TiTULO Y/O GRADO ACADEMICO AUTOR DEL INSTRUMENTO
EXPERTO
Rojas Rivera, Victor Manuel Doctor en ciencias de la Hair A. Penadillo Dolores
Educacidon
Il. ASPECTOS DE LA EVALUACION:
DEFICIENTE REGULAR BUENO MUY BUENO | EXCELENTE
INDICADORES CRITERIOS 00-10 11-12 13-15 16-17 18-20

Esta formulado con un

CLARIDAD lenguaje _ apropiado, X
comprensible y
sencillo.
Esta expresado en

OBJETIVIDAD | Capacidad X
observable.
Adecuado
Adecuado al contexto

ACTUALIDAD del tema materia de X
investigacion.
Existe una

ORGANIZACION | Organizacion l6gica, X
secuencial de las
preguntas.
Los items son
suficientes y

SUFICIENTE necesarios para X
evaluar los
indicadores
precisados.
El instrumento

CONSISTENCIA | responde al problema X
de investigacion.
Existe correlacién

COHERENCIA entre indicadores y X
dimensiones.
El instrumento

METODOLOGIA | 'éSPonde —a — 1a X
metodologia de la
investigacion.




. PUNTAJE PARCIALES Y TOTAL:

INDICADORES PUNTAJE
CLARIDAD 17
OBJETIVIDAD 17
ACTUALIDAD 15
ORGANIZACION 17
SUFICIENCIA 17
CONSISTENCIA 17
COHERENCIA 15
METODOLOGIA 17

PUNTAJE TOTAL 17

V. SUGERENCIAS:

Lugar y fecha DNI Teléfono

20 de octubre de 2020 22468269 962917525

Dr. Victor Manuel Rojas Rivera
DOCENTE DE LA E.P. LENGUA'Y LITERATURA




UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN DE HUANUCO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

INSTRUMENTO DE OPINION DEL EXPERTO
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TITULO: APLICACION DEL DIARIO DE DOBLE ENTRADA PARA DESARROLLAR LA COMPRENSION
LECTORA EN LOS ALUMNOS DEL CUARTO GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
MICAELA BASTIDAS, CHURUBAMBA, 2020.

I. DATOS:

APELLIDOS Y NOMBRES DEL
EXPERTO

TiTULO Y/O GRADO ACADEMICO

AUTOR DEL INSTRUMENTO

Majino Gonzales, Rossy

Magister en Ciencias de la Educacion

Hair A. Penadillo Dolores

Il. ASPECTOS DE LA EVALUACION:
DEFICIENTE REGULAR BUENO MUY BUENO | EXCELENTE
INDICADORES CRITERIOS 00-10 11-12 13-15 16-17 18-20
Esta formulado con X
un lenguaje
CLARIDAD apropiado,
comprensible y
sencillo.
Esta expresado en X
capacidad
OBJETIVIDAD | cPR3ER
Adecuado
Adecuado al contexto X
ACTUALIDAD del tema materia de
investigacion.
Existe una
ORGANIZACION organizacion logica,
secuencial de las
preguntas.
Los items son
suficientes y
necesarios para
SUFICIENTE evaluar los
indicadores
precisados.
El instrumento X
CONSISTENCIA | responde al problema
de investigacion.
Existe  correlacion X
COHERENCIA entre indicadores y
dimensiones.
El instrumento X

responde a la
metodologia de la
investigacion.

METODOLOGIA




l1l. PUNASTAJE PARCIALES Y TOTAL:

INDICADORES PUNTAJE
CLARIDAD 17
OBJETIVIDAD 16
ACTUALIDAD 16
ORGANIZACION 15
SUFICIENCIA 15
CONSISTENCIA 16
COHERENCIA 18
METODOLOGIA 16

PUNTAJE TOTAL | 16

IV. SUGERENCIAS:
Agregar interrogantes que permitan la compresion inferencial.
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Lugar y fecha DNI Teléfono

18 de octubre de 2020 22519495 962760079

——
-

-_.f""--- — /N .

Mag. Rossy Majino Gonzales
DOCENTE DE LA E. P. LENGUAY LITERATURA
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UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN DE,HUANUCO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

INSTRUMENTO DE OPINION DEL EXPERTO

TITULO: APLICACION DEL DIARIO DE DOBLE ENTRADA PARA DESARROLLAR LA
COMPRENSION LECTORA EN LOS ALUMNOS DEL CUARTO GRADO DE SECUNDARIA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MICAELA BASTIDAS, CHURUBAMBA, 2020.

I. DATOS:
APELLIDOS Y NOMBRES DEL TiTULO Y/O GRADO ACADEMICO AUTOR DEL INSTRUMENTO
EXPERTO
Jara Maylle, Andrés Avelino Licenciado en Ciencias de la Hair A. Penadillo Dolores
Educacidon
Il. ASPECTOS DE LA EVALUACION:
DEFICIENTE REGULAR BUENO MUY BUENO | EXCELENTE
INDICADORES CRITERIOS 00-10 11-12 13-15 16-17 18-20
Esta formulado con un X
CLARIDAD lenguaje _ apropiado,
comprensible y
sencillo.
Esta expresado en X
OBJETIVIDAD | Capacidad
observable.
Adecuado
Adecuado al contexto X
ACTUALIDAD del tema materia de
investigacion.
Existe una X
- organizacién légica,
ORGANIZACION secuencial de las
preguntas.
Los items son X
suficientes y
SUFICIENTE necesarios para
evaluar los
indicadores
precisados.
El instrumento X
CONSISTENCIA | responde al problema
de investigacion.
Existe correlacién X
COHERENCIA entre indicadores y
dimensiones.
El instrumento X
METODOLOGIA | 'ésponde ~—a  la
metodologia de la
investigacion.




V. PUNTAJES PARCIALES Y TOTAL:

INDICADORES PUNTAJE
CLARIDAD 15
OBJETIVIDAD 15
ACTUALIDAD 15
ORGANIZACION 15
SUFICIENCIA 17
CONSISTENCIA 15
COHERENCIA 17
METODOLOGIA 17

PUNTAJE TOTAL | 16

VI. SUGERENCIAS:

Lugar y fecha DNI Teléfono

25 de octubre de 2020 22414301 962669145

Lic. Andres A. Jara Maylle
DOCENTE DE LA E.P. LENGUA Y LITERATURA
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UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN DE,HUANUCO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

INSTRUMENTO DE OPINION DEL EXPERTO

TITULO: APLICACION DEL DIARIO DE DOBLE ENTRADA PARA DESARROLLAR LA
COMPRENSION LECTORA EN LOS ALUMNOS DEL CUARTO GRADO DE SECUNDARIA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MICAELA BASTIDAS, CHURUBAMBA, 2020.

I. DATOS:
APELLIDOS Y NOMBRES DEL TiTULO Y/O GRADO ACADEMICO AUTOR DEL INSTRUMENTO
EXPERTO
Ramirez Mays, Dante Jacobo Licenciado en Educacion Hair A. Penadillo Dolores

Il. ASPECTOS DE LA EVALUACION:

INDICADORES CRITERIOS oo | e s | ean | P e

Esta formulado con un X
CLARIDAD lenguaje _ apropiado,

comprensible y

sencillo.

Esta expresado en X
OBJETIVIDAD | Capacidad

observable.

Adecuado

Adecuado al contexto X
ACTUALIDAD del tema materia de

investigacion.

Existe una X

£ organizacién ldgica,

ORGANIZACION secuencial de las

preguntas.

Los items son X

suficientes y
SUFICIENTE necesarios para

evaluar los

indicadores

precisados.

El instrumento X
CONSISTENCIA | responde al problema

de investigacion.

Existe correlacién X
COHERENCIA entre indicadores y

dimensiones.

El instrumento X
METODOLOGIA | 'ésponde ~—a  la

metodologia de la

investigacion.




VII. PUNASTAJE PARCIALES Y TOTAL:

INDICADORES PUNTAJE
CLARIDAD 12
OBJETIVIDAD 15
ACTUALIDAD 15
ORGANIZACION 15
SUFICIENCIA 17
CONSISTENCIA 17
COHERENCIA 17
METODOLOGIA 15

PUNTAJE TOTAL | 15

VIIl. SUGERENCIAS:

Lugar y fecha DNI Teléfono

30 de octubre de 2020 22502336 955854908

Lic. Jacobo Ramirez Mays
DOCENTE DE LA E.P. LENGUA Y LITERATURA
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CONSENTIMIENTO INFORMADO
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INFORME N° 01 - APT/MBC — 2020

AL: Prof. Hermenegildo Medina Garcia
Responsable del area de Comunicacion del 4to. “A” y “B” .LE. MB

DE: Hair Alejandro Penadillo Dolores
Egresado de la Escuela Profesional de Lengua y Literatura - UNHEVAL

ASUNTO: Informe sobre las actividades realizadas entre los meses oct. y nov.

FECHA: Churubamba, 04 de diciembre de 2020

Es grato dirigirme a usted a fin de hacerle llegar el presente informe, siendo como
sigue:

1. Creacion de un grupo de WhatsApp, para poder brindarles toda la informacién a los
estudiantes como: Videos, horarios, comunicados, fichas, archivos e imagenes.

2. Separacion de las secciones 4to. “A” y “B”, mejor dicho, cada uno en un grupo de

WhatsApp.

Programé las sesiones de clase de acuerdo a la disponibilidad de los estudiantes.

4. Se trabaj6 mayormente con videos y lecturas, como cuentos, noticias y textos
argumentativos, la cual estan en la programacién. Por otro lado, cabe mencionar que
también se trabaj6 a través de conferencia de llamada. La finalidadad de este espacio es
mejorar la comprension lectora a través de la aplicacion del DIARIO DE DOBLE
ENTRADA.

5. Se mantuvo el seguimiento de los estudiantes mendiante, llamadas, mensajes, grupo de
WhatsApp, comunicados.

LOGROS:
1. Los estudiantes mejoraron en los 3 niveles de comprension de lectora
2. Desarrollaron el pensamiento critico
3. Se volvieron mas responsables en sus trabajos
DIFICULTADES:
1. La sefial de comunicacion no es tan buena

SUGERENCIAS:

1. Se deberia buscar apoyo de las autoridades locales, provinciales y regionales para
evitar estas dificultades.

&

Es todo cuanto puedo informar.

Atentamente,

—

[

Hair A. Penadillo Dolores
DNI N° 73677138
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PROGRAMACION

GRADO: 4 “A”

DIA Y FECHA HORA TEMA O ACTIVIDAD
LUNES, 12 DE | 5:00 p.m. a 6:00 p.m. | APLICACION DE LA PRETEST
OCTUBRE DE 2020
MIERCOLES, 14 DE | 5:00 p.m. a 6:00 p.m. | LA COMPRENSION LECTORA Y NIVELES DE LECTURA

OCTUBRE DE 2020

LUNES, 19 DE
OCTUBRE DE 2020

5:00 p.m. a 6:00 p.m.

TIPOS DE TEXTOS (LITERALY NO LITERAL)

MIERCOLES, 21 DE
OCTUBRE DE 2020

5:00 p.m. a 6:00 p.m.

CONOCIENDO EL DIARIO DE DOBLE ENTRADA

LUNES, 26 DE
OCTUBRE DE 2020

5:00 p.m. a 6:00 p.m.

EL CUENTO EL CABALLERO CARMELO APLICANDO EL DIARIO DE DOBLE
ENTRADA

MIERCOLES, 28 DE
OCTUBRE DE 2020

5:00 p.m. a 6:00 p.m.

EL DIARIO DE DOBLE ENTRADA APLICANDO EN UNA NOTICIA

LUNES, 02 DE | 5:00 p.m. a6:00 p.m. | EL CUENTO LOS GALLINAZOS SIN PLUMA APLICANDO EL DIARIO DE DOBLE
NOVIEMBRE DE 2020 ENTRADA
MIERCOLES, 04 | 5:00 p.m. a 6:00 p.m. | EL DIARIO DE DOBLE ENTRADA APLICANDO EN UN TEXTO ARGUMENTATIVO

NOVIEMBRE DE 2020

LUNES, 09 DE
NOVIEMBRE DE 2020

5:00 p.m. a 6:00 p.m.

EL DIARIO DE DOBLE ENTRADA APLICANDO EN UN TEXTO ARGUMENTATIVO

MIERCOLES, 11 DE
NOVIEMBRE DE 2020

5:00 p.m. a 6:00 p.m.

EL DIARIO DE DOBLE ENTRADA APLICANDO EN UN TEXTO ARGUMENTATIVO
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LUNES, 16 DE
NOVIEMBRE DE 2020

5:00 p.m. a 6:00 p.m.

EL CUENTO EL SUENO DEL PONGO APLICANDO EL DIARIO DE DOBLE ENTRADA

MIERCOLES, 18 DE
NOVIEMBRE DE 2020

5:00 p.m. a 6:00 p.m.

APLICACION DE LA POSTEST

DIA Y FECHA HORA TEMA O ACTIVIDAD
LUNES, 12 DE | 6:00 p.m. a 7:00 p.m. | APLICACION DE LA PRETEST
OCTUBRE DE 2020
MIERCOLES, 14 DE | 6:00 p.m. a 7:00 p.m. | LA COMPRENSION LECTORA Y NIVELES DE LECTURA

OCTUBRE DE 2020

LUNES, 19 DE
OCTUBRE DE 2020

6:00 p.m. a 7:00 p.m.

TIPOS DE TEXTOS (LITERALY NO LITERAL)

MIERCOLES, 21 DE
OCTUBRE DE 2020

6:00 p.m. a 7:00 p.m.

TALLER DE LECTURA (CUENTO EL CABALLERO CARMELO)

LUNES, 26 DE
OCTUBRE DE 2020

6:00 p.m. a 7:00 p.m.

TALLER DE LECTURA (NOTICIA)

MIERCOLES, 28 DE
OCTUBRE DE 2020

6:00 p.m. a 7:00 p.m.

TALLER DE LECTURA ( CUENTO LOS GALLINAZOS SIN PLUMA)

LUNES, 02 DE | 6:00 p.m. a 7:00 p.m. | TALLER DE LECTURA (NOTICIA)
NOVIEMBRE DE 2020
MIERCOLES, 04 | 6:00 p.m. a 7:00 p.m. | TALLER DE LECTURA DE UN TEXTO ARGUMENTATIVO

NOVIEMBRE DE 2020

LUNES, 09 DE
NOVIEMBRE DE 2020

6:00 p.m. a 7:00 p.m.

TALLER DE LECTURA DE UN TEXTO ARGUMENTATIVO




96

MIERCOLES, 11 DE
NOVIEMBRE DE 2020

6:00 p.m. a 7:00 p.m.

TALLER DE LECTURA DE UN TEXTO ARGUMENTATIVO

LUNES, 16 DE
NOVIEMBRE DE 2020

6:00 p.m. a 7:00 p.m.

TALLER DE LECTURA ( CUENTO EL SUENO DEL PONGO)

MIERCOLES, 18 DE
NOVIEMBRE DE 2020

6:00 p.m. a 7:00 p.m.

APLICACION DE LA POSTEST




' HORARIO GENERAL

GRADO: 4to “A” y “B” de secundaria FECHA: Del 12 de octubre al 18 de noviembre de 2020
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GRADO

HORA

LUNES

MARTES

MIERCOLES

JUEVES

VIERNES

4to. “A”

5:00 p.m. a 6:00 p.m.

COMUNICACION

X

COMUNICACION

X

X

4to. “B”

6:00 p.m. a 7:00 p.m.

COMUNICACION

COMUNICACION
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REGISTRO DE ASISTENCIA

GRADO: 4to. “A”

N° Del 12 de octubre al 18 de noviembre de 2020
APELLIDOS Y NOMBRES Fechas/dias

L M L M L M L M L M L M
12 14 19 21 26 28 02 04 09 11 16 18
1 CAYCO DOMINGUEZ, JHEDAY SOFIA A NP NP A NP NP A A A NP NP A
2 CRISOSTOMO SANCHEZ, GREYSI KATHERIN NP NP NP NP NP NP A A A NP NP NP
3 CUSQUI MARTIN, SHIRLEY YURIDIA A A A A A A A A NP A A A
4 DOLORES RUIZ, WENDY ROSANY A A A A A A NP A A A A A
5 EDUARDO MERCEDES, DIANETH A A A A A A A A A A NP A
6 ESPIRITU ATANACIO, FRANKLIN AMERICO A A A A A A A A A A A A
7 FERNANDEZ CISNEROS, ERICK ANDRES A A NP A A A A A A NP A A
8 GERONIMO MALPARTIDA, IBETH BETSABE NP A NP NP A NP A A NP A NP A
9 GONZALES SANCHEZ, ALEXANDER MARCELO A A A A A A A A NP A A A
10 | GUERRA NORENA, GIMENA A A A A NP A NP NP A NP NP NP
11 | HERBACIO CRISANTO, ETSON YAMEL NP A A NP A A A A A A A A
12 LORENZO MARTEL, KILER YEMER A A A NP NP NP A NP A NP A NP
13 MARTEL DOLORES, YULI A A A A A A A A A NP A NP
14 NICOLAS CANCIO, ZUMALIA A A A A A A NP A A A NP A
15 RETOBLO TIBURCIO , YONS TOMSON A A A A A A A A A A A A
16 | RODRIGUEZ SANCHEZ, LUZ JIMENA A NP NP A NP NP A NP A A A NP
17 RUFINO IBARRA, JAIME YOMAR A A A A A A A A A NP NP NP
18 | RUIZ RAMIREZ, LANDER ESTIN A NP A A NP A NP A NP NP NP NP
19 | SANCHEZ LASTRA, JAREN PATRICK NP A A A A A A A A A A
20 | TOLEDO ORIZANO, SNEYDER JOSUE NP A A A A A NP A NP A A NP
21 | TOLENTINO PEREZ , MIGUEL YORDAN A A A A A A NP NP NP NP A NP
22 | VILLANUEVA ROMERO, JHONATAN ALCIDES A A A A A A A A A A A A
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REGISTRO DE ASISTENCIA

GRADO: 4to. “B”

N° Del 12 de octubre al 18 de noviembre de 2020
APELLIDOS Y NOMBRES FEgEElEs

L M L M L M L M L M L M

12 14 19 21 26 28 02 04 09 11 16 18
1 BETETA GOVEA, LUIS A A A A A A A NP NP NP NP NP
2 CARMEN PUCLLA, HAMILTON A A A A A A NP A A NP NP NP
3 CAYSAHUANA GALVES, ALEXIS A A A A A A A NP NP NP A A
4 CLEMENTE SAMBRANO, YESENIA REGINA A A A A A A A A A A A A
5 CRISOSTOMO PURI, YOMER MATEO A A A A NP NP A NP NP NP NP NP
6 CRISPIN DAMIAN, ETHEL A A A A NP A A A NP NP NP NP
7 DOLORES CALIXTO, HERMENEGILDO T. A A NP A A A NP | NP NP NP NP NP
8 DOLORES PEREZ, ORLANDO JAVIER A A NP A NP A NP A A A NP NP
9 GALVEZ CUBILLOS, YOMIRA A NP NP A NP NP A A A NP A A
10 GONZALES FAUSTINO, YENERLIN EDITH A A A A A A NP A A NP A NP
11 HERBACIO SANTIAGO, DELCY FIORELLA A A A A A A A A A A A NP
12 HUAYTA DOLORES, CESAR OLIMPO A A NP A NP NP NP A A A A A
13 LEANDRO DOCTO, BETZABE LIZ A A A A NP A NP | NP NP NP NP NP
14 LLAGAS BENANCIO, DEICY NP A NP NP A NP A NP NP NP NP NP
15 LORENA QUISPE, SUNILDA A A NP A NP A A NP A NP A A
17 MERCEDES TORRES |, LISBETH YULI A A A A A A NP A A A
18 PLACIDO AGUIRRE, DINA NP A NP NP NP NP NP NP NP NP NP NP
19 QUISPE ROMERO, DENILSON MARLON A NP NP NP NP NP NP NP NP
20 RUFINO GONZALES, LUZ AMELIA A A A A A A A A A A A NP
21 SALCEDO VEGA, BEATRIZ LUCERO NP A NP NP A NP A A NP A A A




COMUNICADO

COMUNICADO N° 1

QUERIDOS JOVENES ESTUDIANTES DEL 4TO DE SECUNDARIA, DE LAS SECCIONES “A” y “B”, SE LES
COMUNICA LO SIGUIENTE:

QUE ESTA SEMANA CULMINA EL CURSO DE COMPRENSION LECTORA, LA CUAL SE NESECITA DE
SUMA URGENCIA SUS TRABAJOS. (PLAZO HASTA EL 21 DE NOVIEMBRE DE 2020) SIN EMBARGO, LOS
ESTUDIANTES QUE NO ENTREGEN SUS TRABAJOS A TIEMPO, SE QUEDARAN SIN UNA CALIFICACION
DEL CURSO. ES POR ESO QUE SE LE EXIGE LA ENTREGA DE SU TRABAJO.

HUANUCO, 15 DE NOVIEMBRE DE 2020

ATENTAMENTE
EL PROFESOR ALEJANDRO
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PROGRAMACION DE LAS SESIONES DE CLASE

101

NIVEL: SECUNDARIA
AREA: COMUNICACION
N° SESIONES: 12

DATOS GENERALES

GRADO: 4to.

SECCION: “A”

DOCENTE: HAIR A. PENADILLO DOLORES

PERIODO: 12 de oct. al 18 de nov.

HORA: 1 h.

N° DE TITULO DE LA SESION PROPOSITO DE LA COMPETENCIA(S) MATERIAL(S)
SESION SESION
1 Aplicacion de la Pretest Obtener informacion a través | Lee diversos tipos de textos en su | Lecturay Pretest
de una lectura y una pretest lengua materna
2 La comprension lectora y niveles de | Infiere informacion y | Se comunica oralmente en su | Video
lectura reconozca los niveles de | lengua materna
lectura
3 Tipos de textos (literal y no | Infiere e interpreta los tipos de | Se  comunica oralmente en su | Video
literal) textos lengua materna
4 Conociendo EL DIARIO DE | Reflexiona y conoce la | Se comunica oralmente en su | Video
DOBLE ENTRADA importancia del diario de | lengua materna
doble entra para mejorar la
compresion lectora
5 Cuento El caballero Carmelo | Interpreta el sentido global del | == Lee diversos tipos de textos en | Video, diario de doble
aplicando el diario de doble entrada | texto a través del diario de su lengua materna entrada y lectura a traves
doble entrada 4 Escribe diversos tipos de textos | de formato JGP
en su lengua materna
6 El diario de doble entrada aplicando | Interpreta el sentido global del | 4 Lee diversos tipos de textos en | Video, diario de doble

en una noticia

texto a través del diario de
doble entrada

su lengua materna
+ Escribe diversos tipos de textos
en su lengua materna

entrada y lectura a través
de formato JGP




10

11

12

El cuento Los gallinazos sin pluma,
aplicando el diario de doble entrada

El diario de doble entrada aplicando
en un texto argumentativo

El diario de doble entrada aplicando
en un texto argumentativo

El diario de doble entrada aplicando
en un texto argumentativo

Cuento  El suefio del pongo
aplicando el diario de doble entrada

Aplicacion de la postest

Interpreta el sentido global del
texto a través del diario de
doble entrada

Interpreta el sentido global del
texto a través del diario de
doble entrada

Interpreta el sentido global del
texto a través del diario de
doble entrada

Interpreta el sentido global del
texto a través del diario de
doble entrada

Interpreta el sentido global del
texto a través del diario de
doble entrada

Obtener informacion a través
de una lectura y un postest

+ Lee diversos tipos de textos en
su lengua materna

+ Escribe diversos tipos de textos
en su lengua materna

+ Lee diversos tipos de textos en
su lengua materna

+ Escribe diversos tipos de textos
en su lengua materna

+ Lee diversos tipos de textos en
su lengua materna

+ Escribe diversos tipos de textos
en su lengua materna

+ Lee diversos tipos de textos en
su lengua materna

+ Escribe diversos tipos de textos
en su lengua materna

+ Lee diversos tipos de textos en
su lengua materna

+ Escribe diversos tipos de textos
en su lengua materna

Lee diversos tipos de textos en su

lengua materna
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Video, diario de doble
entrada y lectura a traves
de formato JGP

Video, diario de doble
entrada y lectura a través
de formato JGP

Video, diario de doble
entrada y lectura a través
de formato JGP

Video, diario de doble
entrada y lectura a través
de formato JGP

Video, diario de doble
entrada y lectura a través
de formato JGP

Lecturay postest



NIVEL: SECUNDARIA
AREA: COMUNICACION
N° SESIONES: 12

N°DE | TITULO DE LA SESION
SESION

1 Aplicacion de la Pretest

2 La comprension lectora y
niveles de lectura

3 Tipos de textos (literal y no
literal)

4 Taller de lectura cuento El

caballero Carmelo

5 Taller de lectura de una

noticia

6 Taller de lectura del cuento
los gallinazos sin pluma

DATOS GENERALES

GRADQO: 4to.

SECCION: “B”

DOCENTE: HAIR A. PENADILLO DOLORES

PERIODO: 12 de oct. al 18 de nov.

PROPOSITO DE LA SESION

Obtener informacion a través de una
lectura

Reflexione y evalué la situacion de
la comprension lectora

Obtiene informacion y reconozca
los tipos de textos

Infiere e interpreta el sentido global
del texto

Infiere e interpreta el sentido global

del texto

Infiere e interpreta el sentido global
del texto

COMPETENCIA(S)

Lee diversos tipos de textos en su

lengua materna

Se comunica oralmente en su lengua

materna

Se comunica oralmente en su lengua

materna

+ Se comunica oralmente en su lengua
materna

+ Lee diversos tipos de textos en su
lengua materna

* Escribe diversos tipos de textos en
su lengua materna

+ Se comunica oralmente en su lengua

materna

Lee diversos tipos de textos en su

lengua materna

Se comunica oralmente en su lengua

materna

Lee diversos tipos de textos en su

lengua materna

Escribe diversos tipos de textos en

su lengua materna

- + #+

HORA: 1h.

103

MATERIAL(S)

Lectura y Pretest

Video

Video

Texto
JGP

Texto
JGP

Texto
JGP

en

en

en

formato

formato

formato
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7 Taller de lectura de una | Infiere e interpreta el sentido global | Lee diversos tipos de textos en su | Texto en formato
noticia del texto lengua materna JGP

8 Taller de lectura de un texto | Infiere e interpreta el sentido global | Lee diversos tipos de textos en su | Texto en formato
argumentativo del texto lengua materna JGP

9 Taller de lectura de un texto | Infiere e interpreta el sentido global | Se comunica oralmente en su lengua | Texto en formato
argumentativo del texto materna JGP

10 Taller de lectura de un texto | Infiere e interpreta el sentido global | Se comunica oralmente en su lengua | Texto en formato
argumentativo del texto materna JGP

11 Taller de lectura del cuento | Infiere e interpreta el sentido global |4 Se comunicaoralmente ensulengua | Texto en formato
el suefio del pongo del texto materna JGP

4 Lee diversos tipos de textos en su
lengua materna

4 Escribe diversos tipos de textos en
su lengua materna

12 Aplicacion de la postest

Obtener informacion a través de una
lectura

Lee diversos tipos de textos en su
lengua materna

Lectura y postest

SESION DE APRENDIZAJE N°: 1
DATOS INFORMATIVOS

I.E. MICAELA BASTIDAS

SESION DE APRENDIZAJE
N° de horas: 1 h.

AREA Comunicacion FECHA 12 de octubre de 2020
GRADO Y 4to. “A” DURACION 1h.

SECCION

I.E. Micaela Bastidas

DOCENTE

Hair A. Penadillo Dolores
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ENFOQUE Busqueda de excelencia
TRANSVERSAL

I1. TITULO: Aplicacion de la Pretest
I11. PROPOSITO DE LA SESION: Obtener informacion a través de una lectura y una pretest

COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPENOS
Se comunica oralmente en Infiere e interpreta Infiere informacion deduciendo diversas y multiples relaciones ldgicas y jerarquicas en
su lengua materna informacion del texto el texto, asi como caracteristicas de seres, objetos, hechos y lugares, el significado de
escrito. palabras en contexto y expresiones con sentido figurado, a partir de informacion

contrapuesta o de detalle, o mediante una lectura intertextual.

IV. MOMENTOS DE LA SESION

SECUENCIA DESCRIPCION DE LAS ESTRATEGIAS Y/O ACTIVIDADES TIEMPO
PEDAGOGICA
INICIO e Se da la bienvenida a los estudiantes a través del grupo de WhatsApp. 15m.

e El docente explica de manera general en qué consistira el taller; pero
antes de iniciar, se aplicara una lectura corta y una PRETEST.

e Los estudiantes pregunta al profesor cosas que no quedaron tal claro,

como: ¢Qué dia llevaremos el curso?, ¢ Cuantas horas?, ;Qué se hara en

el taller?, etc.

El docente explica todas estas inquietudes.

DESARROLLO El docente envia al grupo de WhatsApp 2 lecturas en formato JGP 20 m.

Los estudiantes leen cada uno desde su movil.

Surgen algunas interrogantes y el docente explica para todos.

El tiempo de lectura es de 5 minutos

Terminado de leer cada uno, el docente envia otra vez al grupo, pero
esta vez, una prueba de entrada, que se le conoce como un pretest. El
tiempo serd de 15 minutos

CIERRE e Los estudiantes envian sus respuestas al chat privado del profesor con sus 10 m.
apellidos y nombres.
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METACOGNICION:
¢Qué aprendimos hoy? (competencia, capacidades y desempefios) ¢Como lo
aprendimos?, ;Para qué nos ha servido?, etc.

V. EVALUACION

DESEMPENO EVIDENCIAS INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Infiere  informacion  deduciendo = Fotografias = Pretest
diversas y miultiples relaciones = Grupo de WhatsApp

l6gicas y jerarquicas en el texto, asi == Lecturas

como caracteristicas de  seres,

objetos, hechos y lugares, el

significado de palabras en contexto y

expresiones con sentido figurado, a

partir de informacion contrapuesta o

de detalle, o mediante una lectura

intertextual.

V1. ANEXOS

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

< Lectura, celular, internet o wifi, etc.

A

7 § A
. Hermenegildo Medina Garcia Bach. Hair Penadillo Dolores
Docente del &rea Docente del taller

Dr. Yonel Vara Inocente
Director




VIDEQOS

&= Ta

2 de noviembre 5:20 p. m.

DIARIO DE DOBLE
ENTRADA

Es un instrumento disefado con la intencion de facilitar
eflex i e b dectura

a

yla

comprension

Se llama de Doble

En ol lado .zq...o..xm\%‘ ; scribe todo @l resumen o
sintesis de la lectura NeERAPF Una segunda columna. la de
derecha. en la que ze escribe nuestra reflexion u opiniones obre
1o que hemos leido

Por esto es muy Importante mantener el orden de s dos
<columnas, para no enredar lo que hemos resumido. con o que
opinamon.

07:10 e —— 25:34
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1’01 4to/A" |.E.Micaela Bast.

\__/ Estudiante, Estudiante, Estudiante, Estud...

Antes de terminar la clase chicos quiero

preguntarles el cuento el caballero Carmelo,

quieren en PDF o enimagen?

R A r
e Alexander Gonzale

Okey profesor

Imagen

Estudiante Yuli Martel
T
Antes de terminar la clase chicos quiero

preguntarles el cuento el caballero Carmelo,
quieren en PDF o en imagen?

Imagen

Imagen

Ta

Antes de terminar la clase chicos quiero
preguntarles el cuento el caballero Carmelo,
quieren en PDF o en imagen?

Imagen profesor

Estudiante Jaime Rufino
Ta
Antes de terminar la clase chicos quiero

preguntarles el cuento el caballero Carmelo,
quieren en PDF o en imagen?

Imaaen profesor

® » O

«

EVIDENCIAS DE CHATS

j'B1 4to.A" |.E.Micaela Bast. ¢
\__/ Estudiante, Estudiante, Estudiante, Estud...

Lel®
Estudiante Jaime Rufino
Ta

Por eso es necesario reforzar esto de la
comprension lectora

Si profesor

Hoy les voy a dejar un cuento y una noticia, van
aplicar el instrumento de, Diario de Doble
entrada.

Ta
Hoy les voy a dejar un cuento y una noticia,

van aplicar el instrumento de, Diario de
Doble entrada

Tendran tiempo hasta lunes

Estudiante Sofia Cayco
Tu
Hoy les voy a dejar un cuento y una noticia,

van aplicar el instrumento de, Diario de
Doble entrada

Esta bien profesor

Td
Hoy les voy a dejar un cuento y una noticia,
van aplicar el instrumento de, Diario de

Doble entrada

Esta bien profesor

«

I T

1By 4to.'B" |.E. Micaela Bast

\._/ Estudiante, Estudiante, Estudiante, Estud...

Ta
Quiénes son los personajes?

PERSONAJE PRINCIpAL-CONCE MatLLE

: .- Los personajes secundarios:-josé
ponciano.trilukaL de Los ayas
-marcos huacachino:,

-josé facundo: -nastasta:.

-natividad huavias

-santos-Los poliLadores de chupan

Tu
Quiénes son los personajes?

El personaje es conce maille

Ta
De qué trata el cuento Ushanan - jampi?

€n €L serRrRano puekLo de chupan, eL trigunaL
de Los vavas, impLacalLe Consejo de ancianos
encarcados de tmpartir justicta, condenaka
poR Ladron Reincidente a cunce maiLLe, indio
puro de mirada desaftante, rekeLde,
autosuficiente ,que

- aunque expLico eL motivo de su LiLtimo Roko
- N0 LOGRO PRORaR su tnocencia.

€L JaLLo no pudo SER PEOR: S€ LE expuLsaa de
su puekLo para siempre, dekia aLejarse de su
¢hoza, de su madre, de sus tierras, de sus
CostumBRres, £s deCiR, s€ Le Condenala Cast a

[l @) <

A
v

S O o ;

j'% 4toB" |.E. Micaela Bast X
\./ Estudiante, Estudiante, Estudiante, Estud...

W28:29

Ta
1 Video (28:29)

Miren el video

6:40 p. m. v

Me avisan cuando terminen de ver. ;

HI profesor soy Jhamilton de 4B disculpe por la
tardansa @ me fui a ducharme profesor

Estudiante Lisbeth Mercedes

hoLa profesoRr Buenas noches sov Lisgeth
Mmercedes torres deL 4tho i #19 discuLpa por
Latardanza

Hnla nrafaenr hiienac nnrhae env venarlin

; ".0

Il @) <
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EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS




“Afio del Bicentenario del Perti: 200 Afios de Independencia”

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN-HUANUCO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Al Servicio de la Sociedad con una Educacién de Calidad
RESOLUCION N° 0544-2021-UNHEVAL-FCED.
Cayhuayna, 26 de mayo de 2021

VISTO: la solicitud presentada via correo electronico por el bachiller Hair Alejandro PENADILLO DOLORES de la Escuela Profesional de Lengua y Literatura,
solicita fecha y hora para la sustentacion de la tesis.

CONSIDERANDO:

Que con Resolucion N° 077-2020-UNHEVAL-CEU, de fecha 11/12/20 recibida via correo electronico se proclama y acredita a partir del 14 de diciembre
de 2020 hasta el 13 de diciembre de 2024, como Decano de la Facultad de Ciencias de la Educacion al Dr. Ciro Angel LAZO SALCEDO;

Que mediante Resolucién de Consejo Universitario N° 0970-2020-UNHEVAL, de fecha 27/03/2020, se aprueba la Directiva de Asesoria y Sustentacion
virtual de Practicas Preprofesionales Trabajos de Investigacion y tesis en Programas de Pregrado y Posgrado de la Universidad Nacional Hermilio Valdizan de
Huanuco, y tiene por finalidad normar el desarrollo de asesorias y sustentacion virtual de trabajo de investigacion y tesis para obtener los grados académicos y
titulos profesionales en programas de pregrado y posgrado asi como de asesoria y sustentacion virtual de préacticas preprofesionales de las Carreras Profesionales
de la UNHEVAL, como consecuencia del estado de emergencia que el Estado Peruano ha declarado en todo el pais para proteger la vida y salud de sus habitantes
en consecuencia de la comunidad universitaria de la UNHEVAL, y que la Directiva tiene por objetivos los siguientes: a) Garantizar en la Universidad el desarrollo de
las asesorias y sustentaciones de los trabajos de investigacion y tesis en programas de pregrados y posgrados, para la obtencion de grados académicos y titulos
profesionales debiendo ser en forma virtual, b) Establecer la asesoria y sustentacion virtual de las practicas preprofesionales de las carreras profesionales de la
universidad, c) Hacer uso de plataformas de video conferencia, Zoom, Cisco Webex, Big Blue Button, Skype, para la asesoria y sustentacion virtual, d) Brindar a los
jurados, docentes asesores, estudiantes practicantes y tesistas (investigadores) de pre grado y posgrado, espacios virtuales para intercambiar conocimientos,
desarrollar asesorias, correcciones didacticas durante el proceso de elaboracion de los trabajos de investigacion, la tesis e informe final, asi como las practicas
preprofesionales;

Que mediante Resolucion N° 0016-2020-UNHEVAL-FCE/D, de fecha 21/12/20, se designa jurados revisores del borrador de tesis titulada: APLICACION
DEL DIARIO DE DOBLE ENTRADA PARA DESARROLLAR LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ALUMNOS DEL CUARTO GRADO DE SECUNDARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA MICAELA BASTIDAS, CHURUBAMBA, 2020, presentada por el bachiller Hair Alejandro PENADILLO DOLORES, de la Escuela
Profesional de Lengua y Literatura, quedando conformado por los siguientes docentes: Mg. Rossy MAJINO GONZALES, Presidente; Mg. Irma EGOAVIL MEDINA
Secretario; Lic. Jacobo RAMIREZ MAYS Vocal y el Lic. Andrés JARA MAYLLE Accesitario;

Que, mediante solicitud, presentada via correo electronico el dia 25/05/21, el bachiller: Hair Alejandro PENADILLO DOLORES de la Escuela
Profesional de Lengua y Literatura, mediante la cual solicita fiar fecha y hora para la sustentacion de Ia tesis titulada: APLICACION DEL DIARIO DE DOBLE
ENTRADA PARA DESARROLLAR LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ALUMNOS DEL CUARTO GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MICAELA BASTIDAS, CHURUBAMBA, 2020, para el dia 01 de junio de 2021 a las 9:30 horas, mediante la plataforma virtual de Cisco Webex;

Estando a las atribuciones conferidas al Decano de la Facultad de Ciencias de la Educacion, con la Ley Universitaria N° 30220 y el Estatuto de la
UNHEVAL;

SE RESUELVE:

1° FIJAR fecha y hora para la Sustentacion de la Tesis titulada: APLICACION DEL DIARIO DE DOBLE ENTRADA PARA DESARROLLAR LA
COMPRENSION LECTORA EN LOS ALUMNOS DEL CUARTO GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MICAELA BAST IDAS,
CHURUBAMBA, 2020, presentada por el bachiller Hair Alejandro PENADILLO DOLORES de la Escuela Profesional de Lengua y Literatura, para el dia
01 de junio de 2021 a las 9:30 horas, mediante la plataforma virtual de Cisco Webex, por lo expuesto en los considerandos de la presente Resolucion.

2° RATIFICAR la Resolucion N° 0016-2020-UNHEVAL-FCE/D, del 21/12/2020, de los jurados Dictaminadores de Tesis del bachiller Hair Alejandro
PENADILLO DOLORES de la Escuela Profesional de Lengua y Literatura como Jurados para la sustentacion de la Tesis, a los siguientes Docentes:

> Mg. Rossy MAJINO GONZALES Presidente
> Mg. Irma EGOAVIL MEDINA Secretario
> Lic. Jacobo RAMIREZ MAYS Vocal

> Lic. Andrés JARA MAYLLE Accesitario

3 DISPONER que se actiie de acuerdo a lo estipulado en el Reglamento General de Grados y Titulos de la UNHEVAL.

Registrese, Comuniquese y Archivese.

Dist: Jurados (4)/Expediente/Archivo

Facultad de Ciencias de la Educacion — Teléfono 062-591060 Anexo 0502- Correo Electronico: deducacion@unheval.edu.pe



UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN HUANUCO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIO

ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS

En la ciudad de Huanuco, el dia uno de junio del afio dos mil veintiuno, reunidos bajo la plataforma de
Cisco Webex de la Universidad Nacional “Hermilio Valdizan” los profesores de la Facultad de Ciencias de
la Educacién que fueron designados como miembros del Jurado segin Resolucidn N° 0544-2021-
UNHEVAL-FCE/D, de fecha veintiséis de mayo de dos mil veintiuno, conformados por:

Presidente: Rossy Majino Gonzales
Secretaria: Irma Egoavil Medina
Vocal: Adrés Avelino Jara Maylle

Con el asesoramiento del docente Luis Hernan Mozombite Campoverde, el Bachiller Hair Alejandro
Penadillo Dolores, aspirante al Titulo de Licenciado en Educacion en la Especialidad: Lengua y Literatura,
dio por iniciado el proceso de sustentacion de la tesis titulada: “Aplicacion del diario de doble entrada para
desarrollar la comprension lectora en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institucion
Educativa Micaela Bastidas, Churubamba, 2020” a las nueve horas y treinta minutos, y concluyé a las

diez horas.

Concluido el proceso de acuerdo al Reglamento de Grados y Titulos, el aspirante obtuvo el siguiente
resultado:

Nota
Deficiente: (00; 13) ( )

Regular: (14 ) ( )
Bueno: (15; 16) (15)

Muy Bueno:  (17; 18) ( )
Excelente: (19; 20) ( )

PROMEDIO: 16 QUINCE
(en numeros) (en letras)

Quedando el aspirante como: APROBADO por unanimidad.

Dando por concluido el presente acto académico, firmando los miembros del Jurado en sefal de
conformidad.

PRESIDENTE SECRETARIO VOCAL
DNI: 22519495 DNI: 10693551 DNI: 22414301
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AUTORIZACION PARA PUBLICACION DE TESIS ELECTRONICAS DE PREGRADO

1. IDENTIFICACION PERSONAL {especificar los datos de los autores de la tesis)

Apellidos y Nombres: @Qnac\i\\o DD\GVQ% ’ N *\Q\BQ&VO

DNl F2c3¥ M 2e Correo electrénico: @adx'mo‘n'éné @ amail.com

Teléfonos: Casa Celular _ AR N 04462\  Oficina

Apellidos y Nombres:

DNI: Correo electrénico:

Teléfonos: Casa Celular Oficina

Apellidos y Nombres:

DNI: Correo electroénico:

Teléfonos: Casa Celular Oficina

2. IDENTIFICACION DE LA TESIS

Pregrado

Facultad de: C\Qnd\as c\e \a Bdocaddn

E. P : ‘\,Qngo‘a y Li\era\oca

Titulo Profesional obtenido:

Liceaiado en €dscadda, Eapaialidal de Leaga y Likesateca

Titulo de la tesis:
[

7‘\v‘\\;cac'mn dod &lacio de donle eabiada Gata desatcdlac bn

Comprension  \ecdkora e \os  aloemnos d) avacho cya&o & secnadaria

de \a T oMlodon Tdsaliva Picads Daadas . Churoamba 200,
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INSTITUCIONAL UNHEVAL NERaon FECiA rAGHA
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Tipo de acceso que autoriza(n) el (los) autor(es):

Marcar Categoria de Descripcion del
“X Acceso Acceso
g Es publico y accesible al documento a texto completo
>< PUBLICO por cualquier tipo de usuario que consulta el repositorio.
Solo permite el acceso al registro del metadato con
RESTRINGIDO informacion basica, mas no al texto completo

Al elegir la opcion “Puablico”, a través de la presente autorizo o autorizamos de manera gratuita al

Repositorio Institucional - UNHEVAL, a publicar la versién electrénica de esta tesis en el Portal Web

repositorio.unheval.edu.pe, por un plazo indefinido, consintiendo que con dicha autorizacién

cualquier tercero podra acceder a dichas paginas de manera gratuita, pudiendo revisarla, imprimirla

o grabarla, siempre y cuando se respete la autoria y sea citada correctamente.

En caso haya(n) marcado la opcién “Restringido”, por favor detallar las razones por las que se eligié

este tipo de acceso:

Asimismo, pedimos indicar el periodo de tiempo en que la tesis tendria el tipo de acceso restringido:

Luego del periodo sefialado por usted(es), automaticamente la tesis pasara a ser de acceso

publico.

Fecha de firma: 12 de A’Q\\D de 2021

Firma del autor y/o autores:
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