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RESUMEN 

La investigación “Gestión del conocimiento matemático de los docentes y el 

aprendizaje de la matemática de los alumnos de educación primaria de las Instituciones 

Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado – 2019”, 

corresponde al tipo de investigación descriptivo en su nivel correlacional.  

La población seleccionada para el desarrollo de la investigación fue las 

Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, de las cuales se 

seleccionó a los alumnos de 5° y 6° grado de Educación Primaria como muestra de 

estudio. 

Los procedimientos seguidos en el recojo de información fueron la aplicación 

de dos cuestionarios a la muestra de estudio. En la construcción teórica de la 

investigación se utilizaron fuentes de información bibliográfica y webgráficas. Se 

utilizaron tablas, cuadros y gráficos estadísticos para el análisis e interpretación de los 

resultados. Así como también se utilizó la prueba de coeficiente Alfa de Cronbach y 

la aproximación a la distribución t de Student. 

El objetivo general de la investigación fue determinar si existe una correlación 

significativa entre la gestión del conocimiento matemático de los docentes y el 

aprendizaje de la matemática de los alumnos de Educación Primaria de las 

Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, la cual fue corroborada 

con la prueba de hipótesis.  

Las correlaciones encontradas fueron positivas, por lo tanto, se consideró 

comprobadas las hipótesis de investigación.  

Se concluyó que la gestión del conocimiento matemático de los docentes se 

relaciona significativamente con el aprendizaje de la matemática de los alumnos del 

Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado 2019. 
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ABSTRACT 

The research “Management of the mathematical knowledge of the teachers 

and the learning of the mathematics of the primary education students of the Unitary 

Educational Institutions of the Rupa Rupa District, Province of Leoncio Prado - 

2019”, corresponds to the type of descriptive research in their level correlational 

The population selected for the development of the research was the Unitary 

Educational Institutions of the Rupa Rupa District, from which the students of 5th and 

6th grade of Primary Education were selected as a study sample. 

The procedures followed in the collection of information were the application 

of two questionnaires to the study sample. In the theoretical construction of the 

research, bibliographic and webgraphic sources of information were used. Tables, 

tables and statistical graphs were used for the analysis and interpretation of the 

results. As well as the Cronbach's alpha coefficient test and the Student's t-distribution 

approximation. 

The general objective of the investigation was to determine if there is a 

significant correlation between the management of the mathematical knowledge of the 

teachers and the learning of the mathematics of the Primary Education students of the 

Unitary Educational Institutions of the Rupa Rupa District, which was corroborated 

with The hypothesis test. 

The correlations found were positive, therefore, the research hypotheses were 

considered verified. 

It was concluded that the management of the mathematical knowledge of the 

teachers is significantly related to the learning of the mathematics of the students of 

the Rupa Rupa District, Province of Leoncio Prado 2019. 
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INTRODUCCIÓN 

La investigación “Gestión del conocimiento matemático de los docentes y el 

aprendizaje de la matemática de los alumnos de educación primaria de las instituciones 

educativas unitarios del distrito de Rupa Rupa, provincia de Leoncio Prado – 2019”, 

ha sido ejecutado durante el desarrollo de los módulos de Seminario de Investigación 

del Ciclo de Nivelación, en base al Reglamento de Elaboración de Tesis de la Escuela 

de Posgrado de la UNHEVAL, bajo la asesoría del Dr. Pío Trujillo Atapoma, 

responsable de los cursos de Seminario de Investigación. 

Para la ejecución de la investigación, se hizo un diagnóstico previo sobre la 

problemática en las Instituciones Educativas unitarios, lo cual ha permitido priorizar 

el aspecto académico como problema de investigación; para la construcción de las 

bases teóricas se han utilizado fuentes de información referida a la gestión del 

conocimiento y al aprendizaje de la matemática. Para el trabajo de campo se han 

utilizado instrumentos que fueron aplicados a los estudiantes de la muestra. Los datos 

recogidos fueron la parte sustancial en el procesamiento estadístico. 

La presente investigación contiene cinco capítulos: 

Capítulo I: Trata sobre la fundamentación del problema, justificación e 

importancia de la investigación, viabilidad, formulación del problema de investigación 

general y específicos, y formulación de objetivos generales y específicos. 

Capítulo II: Está referido a la formulación de hipótesis general y específicos, 

operacionalización de variables y definición operacional de las variables.                                                                           

Capítulo III: Está referido al marco teórico, donde se aborda los antecedentes 

de la investigación, las bases teóricas y bases conceptuales. 

Capítulo IV: Trata sobre el marco metodológico, a la vez sobre el ámbito de 

estudio, población, muestra, nivel, tipo, diseño de investigación, técnicas e 

instrumentos, técnicas para el procesamiento y análisis de datos y los aspectos éticos. 



xii 

 

Capítulo V: Trata sobre los resultados y discusión, donde se realiza el análisis 

descriptivo, análisis inferencial y/o contrastación de hipótesis, discusión de resultados 

y el aporte científico de la investigación
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CAPÍTULO I 

 ASPECTOS BÁSICOS DEL PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

1. 1 Fundamentación del problema 

El sistema educativo, en las sociedades modernas, constituye uno de los 

aspectos más transcendentales en el crecimiento de las naciones. 

Para el Perú durante estos últimos años, la educación ha sido una constante 

preocupación, debido a que los estudiantes presentan niveles bajos en 

comprensión lectora y conocimientos matemáticos en las distintas evaluaciones. 

Ante esta situación el Ministerio de Educación del Perú ha implantado 

constantemente cambios en la carrera del profesorado ya sea con la Ley de la 

Reforma Magisterial, contratos, nombramientos, ascensos a base de concursos, 

realizando diversos programas de capacitación e implementando el CNEB y otros, 

con la finalidad de mejorar el desempeño de maestros y el desarrollo de 

competencias en los alumnos.  

Sin embargo, los resultados no son sustanciales, es así que en la 

“Evaluación Censal de estudiantes de 4° grado de primaria de la Dirección 

Regional Huánuco”, el 25, 5% del total de estudiantes se ubican en inicio y el 16,3 

% previo al inicio, alcanzando sólo el 19,2% el nivel satisfactorio en Matemática.  

A nivel de la UGEL Leoncio Prado (2016), los resultados son los 

siguientes: “el 9,2% de los estudiantes se encuentran en el nivel previo al inicio y 

el 24,3% en inicio. Como se ha podido observar dichas cifras reflejan el bajo nivel 

de conocimiento matemático de los alumnos de educación primaria”.  

Ante ello, planteo la investigación titulada: “Gestión del Conocimiento 

Matemático de los Docentes y el Aprendizaje de la Matemática de los alumnos de 

Educación Primaria de las Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de Leoncio Prado – 2019”. 
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1. 2 Justificación e importancia de la investigación 

El principal propósito del presente estudio es determinar el nivel de 

correlación significativa entre la gestión del conocimiento matemático de los 

docentes y el aprendizaje de la matemática en estudiantes de quinto y sexto grado 

de Educación Primaria de las instituciones educativas unitarias del distrito de 

Rupa Rupa y con ello mejorar la enseñanza y/o aprendizaje de la matemática, 

teniendo en cuenta una adecuada gestión del conocimiento matemático de los 

docentes. 

Será un aporte beneficioso en el ámbito educativo ya que la gestión del 

conocimiento actúa como motor del cambio dentro de la institución y facilita la 

transmisión de informaciones y habilidades a sus miembros con el fin de lograr 

un mejor desempeño. De su aplicación se derivan muchos beneficios, algunos de 

los cuales son: estar al tanto del conocimiento originado dentro de la organización 

y promover el valor del conocimiento actual y potencial de los integrantes de la 

comunidad. 

Así mismo, ayudará a enfatizar la importancia de una adecuada gestión de 

conocimiento, no solo en la enseñanza y/o aprendizaje de la matemática sino 

también en las demás áreas curriculares.  

Además, es importante, debido a que pretende responder a problemas o 

necesidades reales que enfrenta el sistema educativo, constituyendo un factor 

estratégico para el logro de competencias matemáticas. 

1.3 Viabilidad de la investigación 

En el presente estudio se empleó dentro de los materiales, los 

cuestionarios, que fueron de carácter anónimo, donde se realizó preguntas según 

los objetivos de la investigación y cuya aplicación se hizo previo consentimiento 

de los encuestados.  

Las variables elegidas cuentan con información suficiente ya sea de 

fuentes primarias o secundarias. 
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El estudio poblacional se realizó en maestros y alumnos de las 

instituciones educativas unitarias del distrito de Rupa Rupa de la provincia de 

Leoncio Prado, razón por la cual se tuvo acceso al lugar.  

La aplicación de la investigación no altera o causa riesgo alguno a los 

sujetos que conforman la muestra. Así mismo, en cuanto al tiempo disponible para 

los encuestados, se realizó dentro de un plazo razonable, de modo que las 

preguntas de la encuesta sean respondidas sin ningún inconveniente. 

El financiamiento proviene de las propias fuentes financieras del 

investigador, por lo que el trabajo de investigación no requiere una financiación 

significativa ni está patrocinado por ninguna organización. 

1.4 Formulación del problema  

1.4.1 Problema general: 

o ¿Existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el aprendizaje de la matemática de los 

alumnos de Educación Primaria de las Instituciones Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado - 2019? 

1.4.2. Problemas específicos: 

o ¿Existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la 

competencia resuelve problemas de cantidad, del aprendizaje de la 

matemática, de los alumnos de Educación Primaria de las Instituciones 

Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio 

Prado – 2019? 

o ¿Existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la 

competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, 

del aprendizaje de la matemática, de los alumnos de Educación Primaria 
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de las Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, 

Provincia de Leoncio Prado – 2019? 

o ¿Existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la 

competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localización, 

del aprendizaje de la matemática, de los alumnos de Educación Primaria 

de las Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, 

Provincia de Leoncio Prado - 2019?  

o ¿Existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre, del 

aprendizaje de la matemática, de los alumnos de Educación Primaria de 

las Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, 

Provincia de Leoncio Prado - 2019? 

1.5 Formulación de objetivos 

1.5.1 Objetivo general: 

o Determinar si existe una correlación significativa entre la gestión del 

conocimiento matemático de los docentes y el aprendizaje de la 

matemática de los alumnos de Educación Primaria de las Instituciones 

Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio 

Prado - 2019. 

1.5.2 Objetivos específicos: 

o Evaluar si existe una correlación significativa entre la gestión del 

conocimiento matemático de los docentes y el nivel de logro de 

aprendizaje de la competencia resuelve problemas de cantidad, del 

aprendizaje de la matemática, de los alumnos de Educación Primaria de 

las Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, 

Provincia de Leoncio Prado – 2019. 
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o Evaluar si existe una correlación significativa entre la gestión del 

conocimiento matemático de los docentes y el nivel de logro de 

aprendizaje de la competencia resuelve problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio, del aprendizaje de la matemática, de los alumnos 

de Educación Primaria de las Instituciones Educativas unitarios del 

Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado - 2019. 

o Evaluar si existe una correlación significativa entre la gestión del 

conocimiento matemático de los docentes y el nivel de logro de 

aprendizaje de la competencia resuelve problemas de forma, movimiento 

y localización, del aprendizaje de la matemática, de los alumnos de 

Educación Primaria de las Instituciones Educativas unitarios del Distrito 

de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado - 2019. 

o Evaluar si existe una correlación significativa entre la gestión del 

conocimiento matemático de los docentes y el nivel de logro de 

aprendizaje de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre, del aprendizaje de la matemática, de los alumnos de 

Educación Primaria de las Instituciones Educativas unitarios del Distrito 

de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado - 2019. 
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CAPÍTULO II 

SISTEMA DE HIPÓTESIS 

2.1 Formulación de las hipótesis  

2.1.1 Hipótesis general 

o Existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el aprendizaje de la matemática de los 

alumnos de Educación Primaria de las Instituciones Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado - 2019. 

2.1.2 Hipótesis específicas 

o Existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la 

competencia resuelve problemas de cantidad, del aprendizaje de la 

matemática, de los alumnos de Educación Primaria de las Instituciones 

Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio 

Prado – 2019 

o Existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la 

competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, 

del aprendizaje de la matemática, de los alumnos de Educación Primaria 

de las Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, 

Provincia de Leoncio Prado - 2019. 

o Existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la 

competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localización, 

del aprendizaje de la matemática, de los alumnos de Educación Primaria 

de las Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, 

Provincia de Leoncio Prado - 2019. 
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o Existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre, del 

aprendizaje de la matemática, de los alumnos de Educación Primaria de 

las Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, 

Provincia de Leoncio Prado – 2019. 
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2.2 Operacionalización de variables 

 

VARIABLE TIPO NIVEL CATEGORÍA DIMENSIONES INDICADORES 

 

INSTRUMENTOS 

 

 

 

Variable 

independiente 

 

Gestión del 

conocimiento 

matemático 

Cualitativa Ordinal 

 

 

 

 

 

 

Deficiente   (00 - 10) 

Regular       (11 - 13) 

Bueno          (14 - 17) 

Muy bueno (18 - 20) 

 

 

Creación 

(Aprendizaje 

organizativo) 

o Adquisición del conocimiento 

matemático. 

o Diseminación del conocimiento 

matemático. 

o Interpretación compartida. 

Cuestionario N° 01 

Almacenamiento y 

transferencia 

(Conocimiento 

organizativo) 

o Almacenar conocimiento 

matemático. 

o Transferencia conocimiento 

matemático en la organización. 

Aplicación y uso 

(Organización del 

aprendizaje) 

o Trabajo en equipo. 

o Promover el diálogo. 

o Establecer sistemas para capturar y 

compartir el aprendizaje. 

o Relación entre distintos 

departamentos o áreas funcionales. 

o Compromiso con el aprendizaje. 

 

 

 

 

Cualitativa Ordinal 

 

 

 

 

 

Programa Curricular de 

Educación Primaria 

(2016): 

“Resuelve problemas 

de cantidad” 

o “Traduce cantidades a expresiones 

numéricas”. 

o “Comunica su comprensión sobre los 

números y las operaciones”. 

o “Usa estrategias y procedimientos de 

estimación y cálculo”. 

Cuestionario N° 02 
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Variable 

dependiente 

 

 

Aprendizaje 

de la 

matemática 

AD: Logro 

destacado (70-80) 

A: Logro esperado     

(54-69) 

B: En proceso            

(42-53) 

C: En inicio               

(00-41) 

o “Argumenta afirmaciones sobre las 

relaciones numéricas y las 

operaciones”. 

“Resuelve problemas 

de regularidad, 

equivalencia y cambio” 

o “Traduce datos y condiciones a 

expresiones algebraicas y gráficas”.  

o “Comunica su comprensión sobre las 

relaciones algebraicas”.  

o “Usa estrategias y procedimientos 

para encontrar equivalencias y reglas 

generales”.  

o “Argumenta afirmaciones sobre 

relaciones de cambio y equivalencia”. 

“Resuelve problemas 

de forma, movimiento 

y localización” 

o “Modela objetos con formas 

geométricas y sus transformaciones.  

o “Comunica su comprensión sobre las 

formas y relaciones geométricas”. 

o “Usa estrategias y procedimientos 

para orientarse en el espacio”.  

o “Argumenta afirmaciones sobre 

relaciones geométricas”. 

“Resuelve problemas 

de gestión de datos e 

incertidumbre” 

o “Representa datos con gráficos y 

medidas estadísticas o 

probabilísticas”.  

o “Comunica su comprensión de los 

conceptos estadísticos y 

probabilísticos”.  

o “Usa estrategias y procedimientos 

para recopilar y procesar datos”. 

o “Sustenta conclusiones o decisiones 

con base en la información obtenida”. 
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2.3 Definición operacionales de las variables 

o “Aplicación y uso del conocimiento”. Implica la práctica de conocimientos, 

como el dominio personal, la apertura, la experimentación, la visión 

compartida, la cultura organizacional, el aprendizaje y la orientación a 

sistemas. 

o “Aprendizaje de la matemática”. Es el proceso mediante el cual se cambian 

y alcanzan las competencias, habilidades, conocimientos, comportamientos y 

valores en relación con el área de Matemática. 

o “Creación de conocimiento”. Está asociado a la adquisición de conocimientos 

internos y la capacidad de aprender. 

o “En inicio (C). Cuando el estudiante muestra un progreso mínimo en una 

competencia de acuerdo al nivel esperado. Evidencia con frecuencia dificultad 

en el desarrollo de las tareas, por lo que necesita mayor tiempo de 

acompañamiento e intervención del docente” (MINEDU, 2016). 

o “En proceso (B). Cuando el estudiante está próximo o cerca al nivel esperado 

respecto a la competencia, para lo cual requiere acompañamiento durante un 

tiempo razonable para lograrlo” (MINEDU, 2016). 

o “Logro esperado (A). Cuando el estudiante evidencia el nivel esperado 

respecto a la competencia, demostrando manejo satisfactorio en las tareas en 

todas las tareas propuestas y en el tiempo programado” (Minedu, 2016). 

o “Logro destacado (AD). Cuando el estudiante evidencia un nivel superior a lo 

esperado respecto a la competencia. Esto quiere decir que demuestra 

aprendizajes que van más allá del nivel esperado” (MINEDU, 2016). 

o Gestión del conocimiento matemático docente. Es aquello que los profesores 

utilizan en el aula para facilitar el aprendizaje y el desarrollo de los estudiantes. 

Por tanto, el docente debe tener un conocimiento particular para la enseñanza 

que vaya más allá del conocimiento de las matemáticas. 

o “Resuelve problemas de cantidad. Consiste en que el estudiante solucione 

problemas o plantee nuevos problemas que le demanden construir y 

comprender las nociones de número, de sistemas numéricos, sus operaciones y 

propiedades. Además, dotar de significado a estos conocimientos en la 
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situación y usarlos para representar o reproducir las relaciones entre sus datos 

y condiciones. Implica también discernir si la solución buscada requiere darse 

como una estimación o cálculo exacto, y para ello selecciona estrategias, 

procedimientos, unidades de medida y diversos recursos. El razonamiento 

lógico en esta competencia es usado cuando el estudiante hace comparaciones, 

explica a través de analogías, induce propiedades a partir de casos particulares 

o ejemplos, en el proceso de resolución del problema” (Programa Curricular de 

Educación Primaria, 2016). 

o “Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio. Consiste en 

que el estudiante logre caracterizar equivalencias y generalizar regularidades y 

el cambio de una magnitud con respecto de otra, a través de reglas generales 

que le permitan encontrar valores desconocidos, determinar restricciones y 

hacer predicciones sobre el comportamiento de un fenómeno. Para ello plantea 

ecuaciones, inecuaciones y funciones, y usa estrategias, procedimientos y 

propiedades para resolverlas, graficarlas o manipular expresiones simbólicas. 

Así también razona de manera inductiva y deductiva, para determinar leyes 

generales mediante varios ejemplos, propiedades y contraejemplos” (Programa 

Curricular de Educación Primaria, 2016). 

o “Resuelve problemas de forma, movimiento y localización. Consiste en que 

el estudiante se oriente y describa la posición y el movimiento de objetos y de 

sí mismo en el espacio, visualizando, interpretando y relacionando las 

características de los objetos con formas geométricas bidimensionales y 

tridimensionales. Implica que realice mediciones directas o indirectas de la 

superficie, del perímetro, del volumen y de la capacidad de los objetos, y que 

logre construir representaciones de las formas geométricas para diseñar 

objetos, planos y maquetas, usando instrumentos, estrategias y procedimientos 

de construcción y medida. Además, describa trayectorias y rutas, usando 

sistemas de referencia y lenguaje geométrico” (Programa Curricular de 

Educación Primaria, 2016). 

o “Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre. Consiste en que 

el estudiante analice datos sobre un tema de interés o estudio o de situaciones 

aleatorias, que le permitan tomar decisiones, elaborar predicciones razonables 



24 

 

y conclusiones respaldadas en la información producida. Para ello, el 

estudiante recopila, organiza y representa datos que le dan insumos para el 

análisis, interpretación e inferencia del comportamiento determinista o 

aleatorio de la situación usando medidas estadísticas y probabilísticas” 

(Programa Curricular de Educación Primaria, 2016). 

o Transferencia y almacenamiento. Está relacionado con los flujos de 

aprendizaje, el intercambio de conocimientos dentro de las organizaciones, los 

vínculos de conocimientos y los depósitos de conocimientos. 
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CAPÍTULO III 

MARCO TEÓRICO 

3.1 Antecedentes de investigación 

3.1.1 Pérez Zevallos, Máximo Enrique (2016), en su investigación titulada: 

“Gestión del conocimiento institucional y su relación con la calidad del 

servicio educativo ofertado por las instituciones educativas de distrito de 

Ate-Lima 2015”, tuvo como objetivo general determinar la relación 

existente entre la gestión del conocimiento, la gestión institucional y la 

calidad del servicio educativo ofertado por las instituciones educativas 

públicas del distrito de Ate, 2015. En la metodología se empleó el enfoque 

cuantitativo, tipo básica, diseño no experimental, descriptivo correlaciona. 

La población estuvo conformada por 678 estudiantes de quinto año del 

Nivel Secundario y la muestra por 245 estudiantes, a quienes se les aplicó 

tres cuestionarios. Cuyos resultados confirman que existe correlación entre 

gestión del conocimiento y desarrollo institucional en un 52%. 

3.1.2 Trigoso Grández, Janet Socorro (2017), en su investigación titulada: 

“Innovación y gestión del conocimiento en instituciones educativas 

públicas de educación primaria del distrito de San Luis, Año 2016”, tuvo 

como objetivo general establecer la relación entre la innovación y la 

gestión del conocimiento de las instituciones educativas públicas de 

educación primaria del distrito de San Luis, Año 2016. La metodología 

empleada fue el enfoque cuantitativo y de tipo básica, diseño no 

experimental, transversal – correlacional. La población estuvo conformada 

por 160 docentes y la muestra es probabilística, siendo un total de 113 

docentes. Se aplicó la técnica de la encuesta y como instrumento, el 

cuestionario. Concluyendo que existe una relación directa con grado 

moderado y altamente significativa (rs = 0.709, p = .000) entre la 

innovación y la gestión del conocimiento en las instituciones educativas 

de San Luis. 
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3.1.3 Álvarez Flores, Rómulo Eduardo (2005), en su investigación titulada: 

“Influencia del pensamiento crítico del docente en el desarrollo de la 

habilidad lógico-matemático del estudiante universitario en el caso de la 

UNHEVAL, Facultad de Ciencias de la Educación 2003 – 2004”, 

menciona que empleó encuestas al azar y preguntas relacionadas de 

matemática de entrada a los alumnos de la UNHEVAL de los Grupos del 

Primer Semestre Académico para determinar con qué nivel académico 

están ingresando a estudios superiores y se comprobó que el nivel es bien 

bajo. 

3.1.4   Rodríguez Arteaga, Maruja Agripina (2017), en su investigación titulada: 

“Aplicación de Erca como estrategia metodológica para mejorar el nivel 

de logro de aprendizaje de matemática en estudiantes de la I.E. Mario 

Vargas Llosa de Potracancha, Pillco Marca 2017”, tuvo como objetivo 

determinar en qué medida la aplicación de ERCA como estrategia 

metodológica mejora el aprendizaje de matemática en estudiantes del 

grupo experimental  Cuyos resultados indican que tanto el grupo control y 

experimental se encuentran en el nivel “previo al inicio antes de la 

utilización de ERCA. Concluyendo que la mayoría de estudiantes del 

grupo experimental se ubican en el nivel de logro de aprendizaje 

“satisfactorio”, después la utilización de ERCA. 
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3.2 Bases teóricas 

3.2.1 Gestión del conocimiento 

3.2.1.1 Definición 

Según Del Moral (2008), “La gestión del conocimiento puede 

considerarse como el proceso de integrar la información, sobre todo en forma 

de conocimientos accediéndola, organizándola, almacenándola, buscándola, 

recuperándola, navegando por ella, codificándola, referenciándola, 

categorizándola y catalogándola” (pág. 14). 

Así mismo, también podemos afirmar que incluye aprovechar las 

capacidades de conocimiento de las empresas e instituciones en su beneficio. 

La gestión del conocimiento consiste en un conjunto de procesos 

sistemáticos (identificación y captación de capital de conocimiento; 

procesamiento, desarrollo e intercambio de conocimiento; y uso del 

conocimiento) dirigidos al desarrollo organizacional y / o individual y, por 

tanto, a la creación de una ventaja competitiva para la organización y / o 

individuo. 

3.2.1.2 Dimensiones de la gestión del conocimiento 

García (2008), menciona que “considera a la gestión del conocimiento 

como creación, almacenamiento y transferencia y, aplicación y uso. A su vez 

estas dimensiones están relacionadas en la literatura con aprendizaje 

organizativo, conocimiento organizativo y organización de aprendizaje 

respectivamente”. 

Dicho autor afirma también que para facilitar la medición de la gestión 

del conocimiento se puede identificar subdimensiones: 

La creación de conocimiento, se puede medir utilizando la 

adquisición de información, diseminación de la información y la interpretación 

compartida. 
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El almacenamiento y la transferencia de conocimiento, formada por 

el almacenamiento y transferencia del conocimiento en la organización.  

La aplicación y uso del conocimiento conformada por el trabajo en 

equipo, empowerment, promover el diálogo, establecer sistemas para capturar 

y compartir el aprendizaje, relación entre distintos departamentos o áreas 

funcionales, compromiso con el aprendizaje.  

3.2.1.3 Objetivos de la gestión del conocimiento 

Para Del Moral (2008), la gestión del conocimiento persigue los 

siguientes objetivos: 

Hacer que las organizaciones en general y las empresas en particular 

trabajen de la manera más inteligente posible para garantizar su 

sostenibilidad y éxito global. 

Por otro lado, identificar el valor de los activos de conocimiento con 

los que cuenta. 

3.2.1.4 Áreas claves de la gestión del conocimiento 

En particular hay cuatro áreas importantes de las instituciones que 

deben ser gestionadas para trabajar conjuntamente. Estas áreas son: 

1. Los activos de conocimientos en las personas, tales como: 

Experiencia, capacidades, habilidades cognitivas, y capacidades y 

conocimientos. 

2. Actividades relacionadas con los conocimientos tales como: crear, 

construir, transferir, explotar, controlar, usar, evaluar y salvaguardar 

los activos de conocimientos. 

3. Predisposición, tendencia y capacidades de personas e instituciones 

para construir y usar los conocimientos efectivamente para obtener 

los mejores beneficios. 

4. Las metas, propósitos, estrategias, prácticas, cultura y dirección de 

la institución y quién se debe beneficiar de y soportar la aplicación 
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detallada de los conocimientos disponibles (Del Moral y otros, 2008, 

pág.16). 

3.2.1.5 Los tres pilares de la gestión del conocimiento 

El personal y la cultura. Es necesario contar con el apoyo de la alta 

dirección de la institución; este último debe estar convencido de la necesidad 

del aseguramiento de la calidad y, en consecuencia, debe dedicarle esfuerzo, 

tiempo y recursos. Así mismo, la motivación del usuario es quizás la mayor 

influencia para mejorar la eficiencia y lograr una ventaja competitiva y 

depende de la cultura, el clima y el estilo de liderazgo. 

La gestión institucional. Para tener una adecuada gestión del 

conocimiento se tiene que evaluar “lo que se sabe”, “lo que no se sabe”, y “lo 

que es necesario saber”. los conocimientos que se usan usualmente para la 

buena marcha y desempeño de una organización reciben el nombre de 

conocimientos accesibles “conjunto de conocimientos que pueden ser 

utilizados por una organización para el desarrollo eficiente de su actividad”. 

La tecnología. Para desarrollar proyectos de gestión del conocimiento, 

los insumos técnicos son fundamentales, pero no olvidemos que deben ser 

coherentes con la gestión y la cultura de la empresa. 

3.2.1.6 Un marco clásico para la gestión del conocimiento 

La gestión del conocimiento propuesto por O'Dell y Grayson es un 

proceso cíclico, lo que significa que cada ciclo influye en el siguiente y actúa 

como un insumo. El curso comenzará con la generación de conocimientos. 

Creación de conocimientos: Esta etapa es la encargada de la 

generación de los conocimientos que se van a gestionar. 

Identificación: Es la segunda etapa donde se busca determinar la 

existencia de conocimientos útiles para la organización y el problema que nos 

ocupa en particular, a partir del conocimiento generado en el proceso anterior. 
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Adquisición/colección de conocimientos: Una vez identificadas las 

fuentes de conocimiento, así como aquellas que han sido evaluadas 

positivamente, pasa a ser una cuestión de recopilarlas y compilarlas de manera 

útil para fines de gestión. 

Organización; desarrollo y preservación: En esta etapa, una vez que 

se adquiere el conocimiento, se debe organizar y luego desarrollar y preservar 

para que no se pierda. 

Diseminación y compartir conocimientos: En esta fase se 

proporcionan mecanismos para la difusión y puesta en común de todos los 

conocimientos entre todos los miembros de la organización e incluso entre los 

miembros de otras organizaciones. 

Adaptación de los conocimientos: A través de este proceso, se espera 

que el conocimiento se difunda para que su intercambio se adapte a las 

necesidades y uso de los interesados en él, facilitando, así las cosas. 

Aplicación y uso: El conocimiento es completamente inutilizado o 

inútil, o peor aún, no usado lo suficiente puede conducir a desastres reales, 

hasta el punto en que es mejor no usar ningún conocimiento que usar uno en 

desuso. 

3.2.1.7 La Gestión del Conocimiento aplicada a la Educación 

La gestión del conocimiento es un concepto aplicado en las 

organizaciones, que pretende transferir las ideas y experiencias existentes entre 

sus miembros. No obstante, sus fundamentos son totalmente compatibles con 

las instituciones educativas. 

Lara (2016) menciona que la gestión del conocimiento es una forma 

complementaria para superar la educación tradicional. 

Por lo tanto, la educación debe ser un proceso en el que los sujetos creen 

e intercambien información para lograr un entendimiento mutuo. 
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Todo esto está íntimamente relacionado con la comunicación, tanto 

verbal como no verbal, que permite percibir los métodos de aprendizaje y, en 

consecuencia, adquirir conocimientos. 

Se puede crear un proceso cíclico cuando se introducen tres elementos 

básicos: conocimiento, aprendizaje y comunicación. Los tres interactúan con 

la necesitándose mutuamente, porque si no se da uno no se dará ninguno. Estos 

elementos se consideran imprescindibles para generar una gestión del 

conocimiento. 

A través de una gestión pertinente, los estudiantes pueden acceder a 

experiencias educativas de vanguardia que les permiten a los estudiantes y 

educadores participar en comunidades de aprendizaje a distancia en los 

momentos y lugares apropiados, utilizando computadoras o dispositivos 

portátiles, en casa, en la universidad o en el trabajo. 

“La gestión del conocimiento en el aula se centra en generar 

oportunidades efectivas en clases, programando unidades didácticas 

coherentes, tomando decisiones asertivas, contextualizadas y secuenciadas, 

organizando y planificando acorde a los estudiantes, los contenidos, la opción 

metodológica, la evaluación, el contexto y los recursos didácticos; sin olvidar, 

por cierto, las presiones y problemas que lo afectan. No es fácil, sobre todo en 

la complejidad de la tarea de enseñar que se encuentra afectada por 

innumerables desafíos dentro del sistema”. 

3.2.2 El aprendizaje de la matemática 

3.2.2.1 Teoría del aprendizaje de la matemática 

Según Piaget, “El conocimiento lógico-matemático es el que no existe 

por sí mismo en la realidad (en los objetos). La fuente de este razonamiento 

está en el sujeto y éste la construye por abstracción reflexiva. De hecho, se 

deriva de la coordinación de las acciones que realiza el sujeto con los objetos. 

El ejemplo más típico es el número, si nosotros vemos tres objetos frente a 

https://www.monografias.com/trabajos11/conce/conce.shtml
https://www.monografias.com/trabajos4/refrec/refrec.shtml
https://www.monografias.com/trabajos15/calidad-serv/calidad-serv.shtml#PLANT
https://www.monografias.com/trabajos11/teosis/teosis.shtml
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nosotros en ningún lado vemos el "tres", éste es más bien producto de una 

abstracción de las coordinaciones de acciones que el sujeto ha realizado, 

cuando se ha enfrentado a situaciones donde se encuentren tres objetos”. 

El conocimiento lógico matemático es el que construye el niño 

conectando los experimentos obtenidos en manipular objetos. Por ejemplo, la 

diferencia de los niños entre un objeto de textura aproximada con una textura 

y configuración suave que son diferentes. El conocimiento matemático lógico 

"surge de una abstracción reflexiva", porque este conocimiento no puede ser 

observado y el niño lo construye en su mente a través de las relaciones con 

objetos, aún se desarrolla tan simple como complejo, especialmente una vez 

tratado. No se olvidó, porque la experiencia no proviene de los objetos, de sus 

acciones a ellos. Por lo tanto, este conocimiento tiene sus propias 

características para distinguirlo con otros conocimientos. Las actividades 

lógicas matemáticas, antes de ser una actitud intelectual pura, requiere la 

construcción de estructuras internas en los preescolares y la gestión de ciertos 

conceptos, principalmente basados principalmente en el producto de la acción 

y las relaciones de los niños con objetos y materiales y reflexiones, lo que le 

permite obtener los conceptos básicos de los conceptos básicos de 

clasificación, serie y números.  Los adultos con un niño en su proceso de 

aprendizaje deben planificar la didáctica para permitirle interactuar con objetos 

reales, que es su realidad: personas, juguetes, pantalones Austria, animales, 

plantas, etc. 

Santamaria (s.f.) hace referencia que el pensamiento lógico matemático 

comprende la clasificación, seriación y número:  

1. La clasificación. - Forma una serie de relaciones mentales en las que 

las cosas están unidas por similitudes, separadas por diferencias, se 

precisa la pertenencia del objeto de una clase y subclases específicas. 

En definitiva, las relaciones se establecen como similitudes, 

diferencias, pertenencia (la relación entre un elemento y la clase a la 

que pertenece) e inclusión (la relación entre una subclase y la clase 
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a la que pertenece). La clasificación en los niños pasa por varias 

etapas: 

Transitividad: Consiste en poder establecer deductivamente la 

relación existente entre dos elementos que no han sido comparadas 

efectivamente a partir de otras relaciones que si han sido establecidas 

perceptivamente.  

Reversibilidad: Es la posibilidad de concebir simultáneamente dos 

relaciones inversas, es decir, considerar a cada elemento como 

mayor que los siguientes y menor que los anteriores (Santamaría, 

s.f). 

2. La seriación. - Se trata de un proceso lógico que, desde un marco de 

referencia, puede establecer relaciones comparativas entre los 

elementos de un conjunto y ordenarlos según su diferencia, de forma 

ascendente o descendente. 

La seriación pasa por las etapas que a continuación se muestran:  

o 1° etapa: Pares y Triples (crear pares de elementos, poner 

pequeños y grandes) y escaleras y techos (el niño construye 

escaleras, enfocándose en la parte superior e ignorando la línea 

de base). 

o 2° etapa: Serie por ensayo y error, el niño hace la 

secuenciación con dificultad para ponerlo todo en orden. 

o 3° etapa: El niño realiza una secuencia sistemática. 

3. El número. – Es un concepto lógico de naturaleza diferente al 

conocimiento físico o social, porque no se deriva directamente de las 

propiedades físicas de las cosas o convenciones, sino que se 

construye mediante un proceso de abstracción reflexiva de las 

relaciones entre grupos que representan cantidades. Según Piaget, la 

formación de conceptos numéricos es el resultado de operaciones 

lógicas como clasificación y secuencia; Por ejemplo, al agrupar 

determinados objetos o al organizarlos en una serie. Los procesos 
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mentales solo pueden ocurrir cuando existe un concepto de 

conservación, cantidad y equivalencia entre períodos. Incluye los 

siguientes pasos: 

“1° etapa (5 años): sin conservación de la cantidad, ausencia 

de correspondencia término a término.  

2° etapa (5 a 6 años): Establecimiento de la correspondencia 

término a término, pero sin equivalencia durable.  

3° etapa: conservación del número”. 

3.2.2.2 Porqué aprender matemática 

Porque nos permite comprender el mundo y desenvolvernos en él. 

Según las Rutas de Aprendizaje (2015), “La matemática está presente 

en diversos espacios de la actividad humana, tales como actividades familiares, 

sociales, culturales o en la misma naturaleza. También se encuentra en nuestras 

actividades cotidianas. Por ejemplo, al comprar el pan y pagar una cantidad de 

dinero por ello, al trasladarnos todos los días al trabajo en determinado tiempo, 

al medir y controlar la temperatura de algún familiar o allegado, al elaborar el 

presupuesto familiar o de la comunidad, etc.” (pág. 8) 

El mundo en el que vivimos está evolucionando y cambiando 

rápidamente; Por tanto, nuestra sociedad actual requiere de una cultura de las 

matemáticas para alcanzar, comprender y desempeñar un papel transformador 

en el complejo y global entorno de la realidad. En este sentido, requiere el 

desarrollo de habilidades básicas que nos permitan desenvolvernos en nuestra 

vida diaria en relación con el entorno y el mundo del trabajo, la producción y 

el aprendizaje. 

Sin embargo, la matemática es parte integral de diversas actividades 

humanas, por lo que se ha convertido en una clave esencial para la capacidad 

de transformar y comprender nuestra cultura y crear espacios propicios para el 

uso, reconocimiento y apreciación de matemáticas específicas. 

Entre los pueblos indígenas también se reconocen sus propias prácticas 

y estructuras reales, como agrupar objetos o animales en grupos de 2 o 3, y 
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aplicar la numeración binaria o jerárquica. el padre. Esto nos lleva a la 

necesidad de desarrollar destrezas y habilidades matemáticas, para desempeñar 

un papel en la participación en los diferentes ámbitos del mundo moderno, ya 

que esto requiere un ejercicio consciente de ciudadanía, crítica y creativa. Las 

matemáticas contribuyen a este punto de vista porque pueden ayudarnos a 

cuestionar, interpretar e interpretar hechos, datos y situaciones sociales. 

Porque es la base de la mejora de la ciencia y la tecnología y, por 

tanto, del desarrollo de la sociedad. 

Actualmente, “las aplicaciones matemáticas ya no representan un 

patrimonio únicamente apreciable en la física, ingeniería o astronomía, sino 

que han desencadenado progresos espectaculares en otros campos científicos. 

Por ejemplo, especialistas médicos leen obras sobre la teoría de la información, 

los psicólogos estudian tratados de teoría de la probabilidad, etc. Así, existen 

muchas evidencias para que los más ilustres pensadores y científicos hayan 

aceptado sin reparos que en los últimos tiempos se ha vivido un intenso periodo 

de desarrollo matemático” (pág.9).  

Las ciencias utilizan las matemáticas como medio de comunicación, 

porque existe un lenguaje común que es el lenguaje matemático de todas las 

civilizaciones, por diferentes que sean, y este conocimiento incluye las ciencias 

y las matemáticas. La razón es que las leyes de la naturaleza son las mismas en 

todas partes. En este sistema de representación de la comunicación se escribe 

el desarrollo de otras ciencias; Gracias a él, hubo un desarrollo dinámico e 

integrado de la ciencia y la tecnología que cambió la vida de la gente moderna. 

En la actualidad, la necesidad de desarrollar habilidades y 

competencias matemáticas no solo se hizo necesaria, sino también necesaria 

para el desempeño de cualquier actividad científica en la que tanto las ciencias 

como las humanidades tuvieran una terrible influencia. 
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Porque promueve la participación ciudadana, que requiere una 

toma de decisiones responsable e informada. 

La formación ciudadana incluye desarrollar una actitud problemática, 

capaz de reflexionar ante hechos, datos y situaciones sociales; Además de sus 

interpretaciones e interpretaciones de lo que hay que saber más allá de las 

cuatro matemáticas y el presente, requiere comprender los números en 

diferentes contextos, interpretar datos estadísticos y más. Dominar las 

matemáticas para practicar la ciudadanía requiere no solo el conocimiento del 

lenguaje de las matemáticas, hechos, conceptos y algoritmos, lo que le permite 

interpretar ciertas situaciones del mundo real que involucran cantidades, 

formas y formas. Conocimiento, cambio o incertidumbre, sino también más 

complejas. procesos como las matemáticas situacionales y la resolución de 

problemas. 

En conclusión, las niñas y niños deben aprender matemática porque: 

▪ Nos permite comprender el mundo y desenvolvernos en él. 

▪ Es la base de la mejora de la ciencia y la tecnología y, por tanto, 

del desarrollo de la sociedad. 

 

▪  Porque promueve la participación ciudadana, que requiere una 

toma de decisiones responsable e informada. 

3.2.2.3 Para qué aprender matemática 

El propósito de las matemáticas en el currículo escolar es desarrollar 

formas de comportarse y pensar matemáticamente en diferentes situaciones, 

permitiendo a los niños interpretar e intervenir en la realidad de forma intuitiva, 

plantear hipótesis, adivinar e hipotetizar, sacar conclusiones, conclusiones, 

argumentos y pruebas; Habilidades comunicativas y otras, así como desarrollar 

métodos y actitudes útiles para organizar, medir y cuantificar los hechos y 

fenómenos de la realidad e interferir conscientemente en ellos. 
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“El pensar matemáticamente es un proceso complejo y dinámico que 

resulta de la interacción de varios factores (cognitivos, socioculturales, 

afectivos, entre otros), el cual promueve en los niños formas de actuar y 

construir ideas matemáticas a partir de diversos contextos. Por ello, para pensar 

matemáticamente tenemos que ir más allá de los fundamentos de la matemática 

y la práctica exclusiva de los matemáticos, y tratar de entender que se trata de 

aproximarnos a todas las formas posibles de razonar, formular hipótesis, 

demostrar, construir, organizar, comunicar ideas y resolver problemas 

matemáticos que provienen de un contexto cotidiano, social, laboral, científico, 

etc.” (Rutas del aprendizaje, 2015, pág. 11). 

Por lo tanto, los estudiantes deben aprender matemáticas a partir de los 

siguientes objetivos: 

▪ La matemática es funcional, busca brindar las herramientas matemáticas 

básicas para su funcionamiento en un contexto social, es decir, en la toma 

de decisiones que orienten su proyecto de vida. Aquí es importante enfatizar 

la contribución de las matemáticas a cuestiones relacionadas como política, 

economía, medio ambiente, infraestructura, transporte o movilidad de la 

población. 

▪  La matemática es instrumental, las profesiones requieren esencialmente 

conocimientos matemáticos y, en algunas profesiones, como las 

matemáticas puras, la física, la estadística o la ingeniería, las matemáticas 

son esenciales. 

Las matemáticas se utilizan en la práctica diaria de la ciencia. Los conceptos 

que componen las teorías científicas son esencialmente conceptos 

matemáticos. Por ejemplo, en el campo de la biología, al nacer se heredan 

muchos rasgos impredecibles: género, color de cabello, peso, altura, etc. Sin 

embargo, la probabilidad nos permite describir estas propiedades. 

▪ La matemática es formativa, el desarrollo de las habilidades matemáticas 

promueve el desarrollo de habilidades cognitivas, conocimientos, acciones 

y estrategias, tanto específicas como generales, y promueve el pensamiento 

abierto, creativo, crítico, la independencia y la diferencia. 

La matemática posee valores formativos innegables:  
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o Desarrollar la capacidad y actitudes en los niños para identificar hechos, 

establecer relaciones, inferir consecuencias y, en definitiva, potenciar el 

autocontrol, el razonamiento, la capacidad de acción simbólica, el juicio de 

pensamiento crítico, la curiosidad, la perseverancia, la imaginación, la 

creatividad, la metodología, etc. 

o El beneficio de promover y estimular la percepción, construcción y 

apreciación de formas artísticas, a través de medios tangibles, así como el 

uso de gráficos y diagramas para desarrollar y explorar patrones y patrones 

de ruptura. o Fomentar el trabajo colaborativo, la crítica, la participación, la 

cooperación, debatir y defender sus ideas y tomar decisiones conjuntas. 

o Desarrollo de capacidades para el trabajo e investigación científica y para 

identificar y resolver problemas. 

o Situaciones que movilizan este tipo de conocimientos enriquecen al niño al 

sentirse satisfecho con el trabajo realizado movilizando sus habilidades 

matemáticas. 

3.2.2.4 Cómo aprender matemática 

En diversos estudios de antropología y psicología social y cognitiva, 

han constatado que los estudiantes alcanzan altos niveles de aprendizaje 

cuando se relacionan con sus prácticas sociales y culturales. 

Freudenthal menciona, esta visión de la práctica matemática en esta 

escuela está motivada no solo por la importancia de su utilidad, sino sobre todo 

por su reconocimiento como una actividad del pueblo; Esto significa que hacer 

matemáticas como proceso es más importante que las matemáticas como 

producto final. 

En este marco, se asume un enfoque de resolución de problemas con el 

objetivo de mejorar los métodos de enseñanza y aprender a partir de plantear 

problemas en diferentes contextos. Como señaló Gaulin (2001), este enfoque 

es importante porque mejora el desarrollo del aprendizaje “a través de”, 

“sobre” y “para” la resolución de problemas.  
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• “A través de” la solución de los problemas que se presentan y el entorno del 

niño, como medio para promover el desarrollo del aprendizaje matemático, 

se orienta hacia el sentido constructivo y creativo de la actividad humana. 

• “Sobre” la resolución de problemas, articulación, desarrollo de la 

comprensión del conocimiento matemático, planificación, desarrollo de 

solución estratégica y metacognición, es decir, la transferencia de una 

variedad de recursos, destrezas y habilidades matemáticas. 

• “Para” la resolución de problemas, que implica confrontar constantemente 

a los niños con situaciones y problemas nuevos. Es decir, la resolución de 

problemas es el proceso central de la práctica matemática; Asimismo, es el 

medio principal para establecer las relaciones funcionales de las 

matemáticas con la realidad cotidiana. 

 3.2.2.5 El área de Matemática  

La matemática es una actividad humana y ocupa un lugar apropiado en 

el desarrollo intelectual y cultural de la sociedad. Se encuentra en constante 

desarrollo y adaptación, por lo que apoya cada vez más la investigación en 

ciencia moderna, tecnología y otros estudios, que es la base del desarrollo 

integral del país. 

“El aprendizaje de la matemática contribuye a formar ciudadanos 

capaces de buscar, organizar, sistematizar y analizar información, para 

entender e interpretar el mundo que los rodea, desenvolverse en él, tomar 

decisiones pertinentes y resolver problemas en distintas situaciones, usando de 

forma flexible estrategias y conocimientos matemáticos”.  

A.  Enfoque centrado en la resolución de problemas  

En este campo, el marco teórico y metodológico que guía el proceso de 

enseñanza y aprendizaje corresponde a un enfoque de resolución de problemas, 

que se define en base a las siguientes características: 
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• Las matemáticas son un producto cultural dinámico que está en constante 

cambio, en constante evolución y siempre está listo para adaptarse. 

• Todas las actividades deportivas comienzan con la resolución de problemas 

a partir de situaciones que son eventos significativos que ocurren en 

diferentes contextos. Las posiciones se organizan en cuatro grupos: 

posiciones cuantitativas; estados de regularidad, equivalencia y cambio; 

estado de forma, movimiento y postura; y gestión de datos e incertidumbres. 

• A la hora de plantear y resolver problemas, los estudiantes encuentran 

desafíos que no tienen estrategias conocidas para resolver, lo que los obliga a 

desarrollar procesos adecuados de indagación social y personal y pensar con 

ellos, lo que ayuda a superar las dificultades u obstáculos que surgen en la 

búsqueda de soluciones. En el proceso, construyen y reestructuran su 

conocimiento conectando y reorganizando ideas y conceptos matemáticos 

que surgen como soluciones ideales a problemas y se vuelven cada vez más 

complejos. 

• Los problemas pueden ser creados o planteados por los estudiantes o por los 

profesores; de esta forma, se potenciará la capacidad para crear e interpretar 

situaciones nuevas y diversas. 

• Las emociones, actitudes y creencias actúan como impulsores del 

aprendizaje. 

• Los estudiantes aprenden por sí mismos cuando son capaces de autorregular 

su aprendizaje y reflexionar sobre los éxitos, errores, avances y dificultades 

que surgieron en la resolución de problemas. 

El área de Matemática a través del enfoque centrado en la resolución 

de problemas promueve y facilita que los estudiantes desarrollen las siguientes 

competencias:  
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▪ “Resuelve problemas de cantidad”. 

▪ “Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio”. 

▪ “Resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización”. 

▪ “Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre”. 

 

B. Competencias  

COMPETENCIA: “Resuelve problemas de cantidad” 

El Currículo Nacional de Educación Básica (2016) menciona que esta 

competencia, “Consiste en que el estudiante solucione problemas o plantee 

nuevos problemas que le demanden construir y comprender las nociones de 

número, de sistemas numéricos, sus operaciones y propiedades. Además, dotar 

de significado a estos conocimientos en la situación y usarlos para representar 

o reproducir las relaciones entre sus datos y condiciones”.  

También implica distinguir si la solución deseada se presenta en forma 

de estimación o de cálculo exacto y para ello selecciona diversas estrategias, 

acciones, unidades de medida y recursos. El razonamiento lógico se usa en esta 

habilidad cuando los estudiantes comparan, explican por analogía o infieren 

características de casos o ejemplos específicos mientras resuelven problemas. 

Las capacidades que se combinan para el desarrollo de esta 

competencia:  

• “Traduce cantidades a expresiones numéricas”: Implica transformar las 

relaciones entre los datos y las condiciones del problema en una expresión 

numérica (modelo) que reproduce las relaciones entre ellos; esta expresión se 

comporta como un sistema de números, operaciones y sus propiedades. 

Plantea problemas a partir de una situación específica o expresión numérica. 

También es una pregunta que evalúa si el resultado obtenido, o una expresión 
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numérica compleja (un modelo), responde a las condiciones iniciales del 

problema. 

• “Comunica su comprensión sobre los números y las operaciones”: Se trata 

de demostrar comprensión de los conceptos de número, operaciones, 

propiedades, unidades de medida y las relaciones que establece entre ellos; el 

uso de lenguajes numéricos y diversas representaciones. Así como la lectura 

de sus representaciones e información con contenido numérico.  

• “Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo”: Implica 

seleccionar, adaptar, integrar o crear una serie de estrategias y operaciones 

como calcular, estimar, aproximar y comparar cantidades; y utilizar 

diferentes recursos. 

 • “Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las 

operaciones”: Se trata de afirmaciones detalladas sobre las posibles 

relaciones entre números naturales, enteros, números racionales, números 

reales, operaciones y sus propiedades. Basado en comparaciones y 

situaciones, que deriva propiedades a partir de casos específicos. 
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ESTÁNDARES Y DESEMPEÑOS DE LA COMPETENCIA 

         EST. INIC. EST. III CIC. ESTANDAR IV CICLO ESTANDAR V CICLO 

“Resuelve problemas 

referidos a relacionar objetos 

de su entorno según sus 

características perceptuales; 

agrupar, ordenar hasta el 

quinto lugar, seriar hasta 5 

objetos, comparar cantidades 

de objetos y pesos, agregar y 

quitar hasta 5 elementos, 

realizando representaciones 

con su cuerpo, material 

concreto o dibujos. Expresa la 

cantidad de hasta 10 objetos, 

usando estrategias como el 

conteo. Usa cuantificadores: 

“muchos” “pocos”, 

“ninguno”, y expresiones: 

“más que” “menos que”. 

Expresa el peso de los objetos 

“pesa más”, “pesa menos” y el 

tiempo con nociones 

temporales como “antes o 

después”, “ayer” “hoy” o 

mañana”. 

“Resuelve problemas referidos a acciones de 

juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar 

cantidades; y las traduce a expresiones de adición 

y sustracción, doble y mitad. Expresa su 

comprensión del valor de posición en números de 

dos cifras y los representa mediante equivalencias 

entre unidades y decenas. Así también, expresa 

mediante representaciones su comprensión del 

doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje 

numérico. Emplea estrategias diversas y 

procedimientos de cálculo y comparación de 

cantidades; mide y compara el tiempo y la masa, 

usando unidades no convencionales. Explica por 

qué debe sumar o restar en una situación y su 

proceso de resolución”. 

“Resuelve problemas referidos a una o más acciones de 

agregar, quitar, igualar, repetir o repartir una cantidad, 

combinar dos colecciones de objetos, así como partir una 

unidad en partes iguales; traduciéndolas a expresiones 

aditivas y multiplicativas con números naturales y 

expresiones aditivas con fracciones usuales. Expresa su 

comprensión del valor posicional en números de hasta 

cuatro cifras y los representa mediante equivalencias, así 

también la comprensión de las nociones de multiplicación, 

sus propiedades conmutativa y asociativa y las nociones 

de división, la noción de fracción como parte – todo y las 

equivalencias entre fracciones usuales; usando lenguaje 

numérico y diversas representaciones. Emplea estrategias, 

el cálculo mental o escrito para operar de forma exacta y 

aproximada con números naturales; así también emplea 

estrategias para sumar, restar y encontrar equivalencias 

entre fracciones. Mide o estima la masa y el tiempo, 

seleccionando y usando unidades no convencionales y 

convencionales. Justifica sus procesos de resolución y sus 

afirmaciones sobre operaciones inversas con números 

naturales”. 

“Resuelve problemas referidos a una o más 

acciones de comparar, igualar, repetir o repartir 

cantidades, partir y repartir una cantidad en partes 

iguales; las traduce a expresiones aditivas, 

multiplicativas y la potenciación cuadrada y 

cúbica; así como a expresiones de adición, 

sustracción y multiplicación con fracciones y 

decimales (hasta el centésimo). Expresa su 

comprensión del sistema de numeración decimal 

con números naturales hasta seis cifras, de 

divisores y múltiplos, y del valor posicional de los 

números decimales hasta los centésimos; con 

lenguaje numérico y representaciones diversas. 

Representa de diversas formas su comprensión de 

la noción de fracción como operador y como 

cociente, así como las equivalencias entre 

decimales, fracciones o porcentajes usuales39. 

Selecciona y emplea estrategias diversas, el 

cálculo mental o escrito para operar con números 

naturales, fracciones, decimales y porcentajes de 

manera exacta o aproximada; así como para hacer 

conversiones de unidades de medida de masa, 

tiempo y temperatura, y medir de manera exacta o 

aproximada usando la unidad pertinente. Justifica 

sus procesos de resolución, así como sus 

afirmaciones sobre las relaciones entre las cuatro 
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operaciones y sus propiedades, basándose en 

ejemplos y sus conocimientos matemáticos”. 

5 AÑOS PRIMERO SEGUNDO TERCERO CUARTO QUINTO SEXTO 

➢ “Establece relaciones entre 

los objetos de su entorno 

según sus características 

perceptuales al comparar y 

agrupar, y dejar algunos 

elementos sueltos. El niño 

dice el criterio que usó para 

agrupar. Ejemplo: Después de 

una salida al parque, la 

docente les pregunta a los 

niños cómo creen que pueden 

agrupar las cosas que han 

traído. Un niño, después de 

observar y comparar las 

cosas que ha recolectado, 

dice que puede separar las 

piedritas de las hojas de los 

árboles”. 

➢ “Realiza seriaciones por 

tamaño, longitud y grosor 

hasta con cinco objetos. 

Ejemplo: Durante su juego, 

Oscar ordena sus bloques de 

madera formando cinco 

torres de diferentes tamaños. 

Las ordena desde la más 

➢ “Establece relaciones 

entre datos y acciones 

de agregar, quitar y 

juntar cantidades, y las 

transforma en 

expresiones numéricas 

(modelo) de adición o 

sustracción con 

números naturales hasta 

20”.  

➢ “Expresa con diversas 

representaciones y 

lenguaje numérico 

(números, signos y 

expresiones verbales) su 

comprensión de la 

decena como grupo de 

diez unidades y de las 

operaciones de adición 

y sustracción con 

números hasta 20”.  

➢ “Expresa con diversas 

representaciones y 

lenguaje numérico 

(números, signos y 

expresiones verbales) su 

comprensión del 

número como ordinal al 

➢ “Establece relaciones 

entre datos y una o 

más acciones de 

agregar, quitar, 

avanzar, retroceder, 

juntar, separar, 

comparar e igualar 

cantidades, y las 

transforma en 

expresiones 

numéricas (modelo) 

de adición o 

sustracción con 

números naturales de 

hasta dos cifras”. 

➢ “Expresa con diversas 

representaciones y 

lenguaje numérico 

(números, signos y 

expresiones verbales) 

su comprensión de la 

decena como nueva 

unidad en el sistema 

de numeración 

decimal y el valor 

posicional de una 

cifra en números de 

hasta dos cifras”. 

➢ “Establece relaciones entre 

datos y una o más acciones de 

agregar, quitar, comparar, 

igualar, reiterar, agrupar, 

repartir cantidades y combinar 

colecciones diferentes de 

objetos, para transformarlas 

en expresiones numéricas 

(modelo) de adición, 

sustracción, multiplicación y 

división con números 

naturales de hasta tres cifras”. 

➢ “Expresa con diversas 

representaciones y lenguaje 

numérico (números, signos y 

expresiones verbales) su 

comprensión sobre la centena 

como nueva unidad en el 

sistema de numeración 

decimal, sus equivalencias 

con decenas y unidades, el 

valor posicional de una cifra 

en números de tres cifras y la 

comparación y el orden de 

números”. 

➢ “Expresa con diversas 

representaciones y lenguaje 

numérico (números, signos y 

➢ “Establece relaciones 

entre datos y una o más 

acciones de agregar, 

quitar, comparar, 

igualar, reiterar, 

agrupar, repartir 

cantidades y combinar 

colecciones, para 

transformarlas en 

expresiones numéricas 

(modelo) de adición, 

sustracción, 

multiplicación y 

división con números 

naturales de hasta cuatro 

cifras”. 

➢ “Establece relaciones 

entre datos y acciones 

de partir una unidad o 

una colección de objetos 

en partes iguales y las 

transforma en 

expresiones numéricas 

(modelo) de fracciones 

usuales, adición y 

sustracción de estas”. 

➢ “Expresa con diversas 

representaciones y 

➢ “Establece relaciones 

entre datos y una o más 

acciones de agregar, 

quitar, comparar, 

igualar, reiterar, agrupar 

y repartir cantidades, 

para transformarlas en 

expresiones numéricas 

(modelo) de adición, 

sustracción, 

multiplicación y 

división con números 

naturales, y de adición y 

sustracción con 

decimales”. 

➢ “Establece relaciones 

entre datos y acciones 

de dividir la unidad o 

una cantidad en partes 

iguales, y las transforma 

en expresiones 

numéricas (modelo) de 

fracciones y de adición, 

sustracción y 

multiplicación de 

estas”. 

➢ “Expresa con diversas 

representaciones y 

➢ “Establece relaciones 

entre datos y una o 

más acciones de 

comparar, igualar, 

reiterar y dividir 

cantidades, y las 

transforma en 

expresiones 

numéricas (modelo) 

de adición, 

sustracción, 

multiplicación y 

división de dos 

números naturales 

(obtiene como 

cociente un número 

decimal exacto), y en 

potencias cuadradas y 

cúbicas”. 

➢ “Establece relaciones 

entre datos y acciones 

de dividir una o más 

unidades en partes 

iguales y las 

transforma en 

expresiones 

numéricas (modelo) 

de fracciones y 
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pequeña hasta la más 

grande”. 

➢ “Establece correspondencia 

uno a uno en situaciones 

cotidianas. Ejemplo: Antes de 

desarrollar una actividad de 

dibujo, la docente le pide a 

una niña que le ayude a 

repartir los materiales a sus 

compañeros. Le comenta que 

a cada mesa le tocará un 

pliego de cartulina y le 

pregunta: “¿Cuántas 

cartulinas necesitaremos? La 

niña cuenta las mesas y dice: 

seis cartulinas””.  

➢ “Usa diversas expresiones que 

muestran su comprensión 

sobre la cantidad, el peso y el 

tiempo –“muchos”, “pocos”, 

“ninguno”, “más que”, 

“menos que”, “pesa más”, 

“pesa menos”, “ayer”, “hoy” y 

“mañana”–, en situaciones 

cotidianas. Ejemplo: Un niño 

señala el calendario y le dice 

a su docente: “Faltan pocos 

días para el paseo””. 

➢ “Utiliza el conteo hasta 10, en 

situaciones cotidianas en las 

que requiere contar, 

empleando material concreto 

o su propio cuerpo. Ejemplo: 

Los niños al jugar tumbalatas. 

ordenar objetos hasta el 

décimo lugar, del 

número como cardinal 

al determinar una 

cantidad de hasta 50 

objetos y de la 

comparación y el orden 

entre dos cantidades”. 

➢ “Emplea las siguientes 

estrategias y 

procedimientos”: 

✓ “Estrategias 

heurísticas”. 

✓ “Estrategias de 

cálculo mental, como 

la suma de cifras 

iguales, el conteo y las 

descomposiciones del 

10”. 

✓ “Procedimientos de 

cálculo, como las 

sumas y restas sin 

canjes”. 

✓ “Estrategias de 

comparación, como la 

correspondencia uno 

a uno”. 

➢ “Compara en forma 

vivencial y concreta la 

masa de los objetos 

usando otros objetos 

como referentes, y 

estima el tiempo usando 

unidades 

➢ “Expresa con diversas 

representaciones y 

lenguaje numérico 

(números, signos y 

expresiones verbales) 

su comprensión del 

número como ordinal 

al ordenar objetos 

hasta el vigésimo 

lugar, de la 

comparación entre 

números y de las 

operaciones de 

adición y sustracción, 

el doble y la mitad, 

con números de hasta 

dos cifras. 

➢ “Emplea estrategias y 

procedimientos como 

los siguientes”: 

✓ “Estrategias 

heurísticas”. 

✓ “Estrategias de 

cálculo mental, 

como las 

descomposiciones 

aditivas o el uso de 

analogías (70 + 20; 

70 + 9, completar a 

la decena más 

cercana, usar 

dobles, sumar en 

vez de restar, uso de 

expresiones verbales) su 

comprensión de la 

multiplicación y división con 

números naturales hasta 100, 

y la propiedad conmutativa de 

la adición”. 

➢ “Emplea estrategias y 

procedimientos como los 

siguientes”: 

✓ “Estrategias heurísticas”. 

✓ “Estrategias de cálculo 

mental, como 

descomposiciones aditivas 

y multiplicativas, duplicar o 

dividir por 2, multiplicación 

y división por 10, completar 

a la centena más cercana y 

aproximaciones. 

✓ “Procedimientos de cálculo 

escrito, como sumas o restas 

con canjes y uso de la 

asociatividad”. 

➢ “Mide y compara la masa de 

los objetos (kilogramo) y el 

tiempo (horas exactas) usando 

unidades convencionales y no 

convencionales”. 

➢ “Realiza afirmaciones sobre 

la comparación de números 

naturales y la conformación 

de la centena, y las explica con 

material concreto”. 

➢ “Realiza afirmaciones sobre 

el uso de la propiedad 

lenguaje numérico 

(números, signos y 

expresiones verbales) su 

comprensión de”:  

✓“La unidad de millar 

como unidad del 

sistema de 

numeración decimal, 

sus equivalencias 

entre unidades 

menores, el valor 

posicional de un 

dígito en números de 

cuatro cifras y la 

comparación y el 

orden de números”.  

✓“La multiplicación y 

división con números 

naturales, así como las 

propiedades 

conmutativa y 

asociativa de la 

multiplicación”. 

✓“La fracción como 

parte-todo (cantidad 

discreta o continua), 

así como 

equivalencias y 

operaciones de 

adición y sustracción 

entre fracciones 

usuales usando 

fracciones 

equivalentes”. 

lenguaje numérico 

(números, signos y 

expresiones verbales) su 

comprensión de”: 

✓“El valor posicional 

de un dígito en 

números de hasta seis 

cifras, al hacer 

equivalencias entre 

decenas de millar, 

unidades de millar, 

centenas, decenas y 

unidades; así como 

del valor posicional 

de decimales hasta el 

décimo, su 

comparación y orden. 

✓“Los múltiplos de un 

número natural y la 

relación entre las 

cuatro operaciones y 

sus propiedades 

(conmutativa, 

asociativa y 

distributiva)”. 

✓“La fracción como 

parte de una cantidad 

discreta o continua y 

como operador”. 

✓“Las operaciones de 

adición y sustracción 

con números 

decimales y 

fracciones”. 

adición, sustracción y 

multiplicación con 

expresiones 

fraccionarias y 

decimales (hasta el 

centésimo)”. 

➢ “Expresa con diversas 

representaciones y 

lenguaje numérico 

(números, signos y 

expresiones verbales) 

su comprensión de”: 

✓“El valor posicional 

de un dígito en 

números de hasta 

seis cifras y 

decimales hasta el 

centésimo, así como 

las unidades del 

sistema de 

numeración 

decimal. 

✓“Los múltiplos y 

divisores de un 

número natural; las 

características de 

los números primos 

y compuestos; así 

como las 

propiedades de las 

operaciones y su 

relación inversa”. 

✓“La fracción como 

operador y como 
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Luego de lanzar la pelota, 

cuentan y dicen: “¡Tumbamos 

10 latas!””. 

➢ “Utiliza los números ordinales 

“primero”, “segundo”, 

“tercero”, “cuarto” y “quinto” 

para establecer el lugar o 

posición de un objeto o 

persona, empleando material 

concreto o su propio cuerpo. 

Ejemplo: Una niña cuenta 

cómo se hace una ensalada de 

frutas. Dice: “Primero, eliges 

las frutas que vas a usar; 

segundo, lavas las frutas; 

tercero, las pelas y cortas en 

trozos; y, cuarto, las pones en 

un plato y las mezclas con una 

cuchara””. 

➢ “Utiliza el conteo en 

situaciones cotidianas en las 

que requiere juntar, agregar o 

quitar hasta cinco objetos”. 

convencionales y 

referentes de 

actividades cotidianas 

(días de la semana, 

meses del año)”. 

➢ “Realiza afirmaciones 

sobre las diferentes 

formas de representar el 

número y las explica 

con ejemplos 

concretos”. 

➢ “Realiza afirmaciones 

sobre los resultados que 

podría obtener al sumar 

o restar y las explica con 

apoyo de material 

concreto. Asimismo, 

explica los pasos que 

siguió en la resolución 

de un problema”. 

la 

conmutatividad)”. 

✓ “Procedimientos de 

cálculo, como 

sumas o restas con y 

sin canjes”. 

✓ “Estrategias de 

comparación, que 

incluyen el uso del 

tablero cien y 

otros”. 

➢ “Compara en forma 

vivencial y concreta la 

masa de objetos 

usando unidades no 

convencionales, y 

mide el tiempo 

usando unidades 

convencionales (días, 

horarios semanales)”. 

➢ “Realiza afirmaciones 

sobre la comparación 

de números naturales 

y de la decena, y las 

explica con material 

concreto”. 

➢ “Realiza afirmaciones 

sobre por qué debe 

sumar o restar en un 

problema y las 

explica; así también, 

explica su proceso de 

resolución y los 

resultados obtenidos”. 

conmutativa y las explica con 

ejemplos concretos. 

Asimismo, explica por qué la 

sustracción es la operación 

inversa de la adición, por qué 

debe multiplicar o dividir en 

un problema, así como la 

relación inversa entre ambas 

operaciones; explica también 

su proceso de resolución y los 

resultados obtenidos”. 

➢ “Emplea estrategias y 

procedimientos como 

los siguientes”: 

✓ “Estrategias 

heurísticas”. 

✓ “Estrategias de 

cálculo mental o 

escrito, como las 

descomposiciones 

aditivas y 

multiplicativas, 

doblar y dividir por 2 

de forma reiterada, 

completar al millar 

más cercano, uso de la 

propiedad 

distributiva, redondeo 

a múltiplos de 10 y 

amplificación y 

simplificación de 

fracciones”. 

➢ “Mide, estima y 

compara la masa 

(kilogramo, gramo) y el 

tiempo (año, hora, 

media hora y cuarto de 

hora) seleccionando 

unidades 

convencionales”. 

➢ “Realiza afirmaciones 

sobre la comparación de 

números naturales y la 

conformación de la 

➢ “Emplea estrategias y 

procedimientos como 

los siguientes”: 

✓ “Estrategias 

heurísticas”. 

✓ “Estrategias de 

cálculo: uso de la 

reversibilidad de las 

operaciones con 

números naturales, 

estimación de 

productos y cocientes, 

descomposición del 

dividendo, 

amplificación y 

simplificación de 

fracciones, redondeo 

de expresiones 

decimales y uso de la 

propiedad distributiva 

de la multiplicación 

respecto de la adición 

y división”. 

➢ “Mide, estima y 

compara la masa de los 

objetos (kilogramo) y el 

tiempo (décadas y 

siglos) usando unidades 

convencionales 

(expresadas con 

naturales, fracciones y 

decimales); y usa 

multiplicaciones o 

divisiones por múltiplos 

cociente; las 

equivalencias entre 

decimales, 

fracciones o 

porcentajes usuales; 

las operaciones de 

adición, sustracción 

y multiplicación 

con fracciones y 

decimales”. 

➢ “Emplea estrategias y 

procedimientos como 

los siguientes”: 

✓ “Estrategias 

heurísticas”. 

✓ “Estrategias de 

cálculo, como el uso 

de la reversibilidad 

de las operaciones 

con números 

naturales, la 

amplificación y 

simplificación de 

fracciones, el 

redondeo de 

decimales y el uso 

de la propiedad 

distributiva”. 

✓ “Procedimientos y 

recursos para 

realizar operaciones 

con números 

naturales, 

expresiones 
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centena, y las explica 

con material concreto”. 

➢ “Realiza afirmaciones 

sobre el uso de la 

propiedad conmutativa 

y las explica con 

ejemplos concretos. 

Asimismo, explica por 

qué la sustracción es la 

operación inversa de la 

adición, por qué debe 

multiplicar o dividir en 

un problema, así como 

la relación inversa entre 

ambas operaciones; 

explica también su 

proceso de resolución y 

los resultados 

obtenidos”.  

de 10, así como 

equivalencias, para 

hacer conversiones de 

unidades de masa y 

tiempo”. 

➢ “Realiza afirmaciones 

sobre las relaciones 

(orden y otras) entre 

números naturales, 

decimales y fracciones; 

así como sobre 

relaciones inversas 

entre operaciones, las 

cuales justifica con 

varios ejemplos y sus 

conocimientos 

matemáticos”. 

➢ “Justifica su proceso de 

resolución y los 

resultados obtenidos”. 

fraccionarias y 

decimales exactos, 

y calcular 

porcentajes 

usuales”. 

➢ “Mide, estima y 

compara la masa de 

los objetos, el tiempo 

(minutos) y la 

temperatura usando la 

unidad de medida que 

conviene según el 

problema; emplea 

recursos y estrategias 

de cálculo para hacer 

conversiones de 

unidades de masa, 

tiempo y temperatura, 

expresadas con 

números naturales y 

expresiones 

decimales”. 

➢ “Realiza afirmaciones 

sobre las relaciones 

(orden y otras) entre 

decimales, fracciones 

o porcentajes usuales, 

y las justifica con 

varios ejemplos y sus 

conocimientos 

matemáticos”. 
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COMPETENCIA: “Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio” 

Según el Programa Curricular de Educación Primaria (2016), esta 

competencia consiste en que el alumno pueda describir los puntos de 

equivalencia y generalizar las leyes y cambios de una cantidad con respecto a 

otra, mediante reglas generales que le permitan encontrar los valores, tratar lo 

desconocido, determinar las restricciones, hacer predicciones sobre el 

comportamiento de un fenómeno. Para hacer esto, resuelve ecuaciones, 

desigualdades y funciones, y usa estrategias, procedimientos y propiedades 

para resolverlas, representarlas gráficamente o manipular expresiones 

simbólicas. Por lo tanto, también argumentó de manera inductiva y deductiva 

para definir leyes generales mediante diferentes ejemplos, propiedades y 

ejemplos.  

Las capacidades que se combinan para el desarrollo de esta 

competencia:  

• “Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y gráficas”: 

Comprende convertir datos, valores desconocidos, variables y relaciones de 

un problema en una expresión gráfica o algebraica (modelo) para generalizar 

la interacción entre ellos. También incluye la evaluación de un resultado o 

una expresión compleja relacionada con las circunstancias de la situación; y 

forma preguntas o problemas basados en una situación o expresión. 

• “Comunica su comprensión sobre las relaciones algebraicas”: Significa 

la expresión de la comprensión de conceptos, conceptos o propiedades de 

modelos, funciones, ecuaciones y desigualdades estableciendo relaciones 

entre ellos; Utilizando lenguajes algebraicos y diferentes representaciones. 

Además de la interpretación de información con contenido algebraico. 

• “Usa estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y reglas 

generales”: Implica definir, adaptar, integrar o crear ciertos procedimientos, 

estrategias y propiedades para simplificar o transformar ecuaciones, 
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desigualdades, expresiones simbólicas que permiten resolver ecuaciones, 

definir dominios y rangos, representar rectas, símbolos y funciones diversas. 

• “Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia”:  

Comprende hacer declaraciones sobre variables, reglas y propiedades 

algebraicas, razonamiento inductivo para generalizar una regla y examinar y 

deducir propiedades y relaciones nuevas. 
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ESTÁNDARES Y DESEMPEÑOS DE LA COMPETENCIA 

EST. INIC. EST. III CIC. ESTANDAR IV CICLO ESTANDAR V CICLO 

“Este nivel tiene como 

base principalmente el 

nivel 2 de las 

competencias: Resuelve 

problemas de cantidad y 

Resuelve problemas de 

forma, movimiento y 

localización”. 

“Resuelve problemas que presentan equivalencias o 

regularidades, traduciéndolas a igualdades que 

contienen operaciones de adición o de sustracción y a 

patrones de repetición de dos criterios perceptuales y 

patrones aditivos. Expresa su comprensión de las 

equivalencias y de cómo es un patrón, usando material 

concreto y diversas representaciones. Emplea 

estrategias, la descomposición de números, cálculos 

sencillos para encontrar equivalencias, o para 

continuar y crear patrones. Explica las relaciones que 

encuentra en los patrones y lo que debe hacer para 

mantener el “equilibrio” o la igualdad, con base en 

experiencias y ejemplos concretos”. 

“Resuelve problemas que presentan dos equivalencias, 

regularidades o relación de cambio entre dos magnitudes y 

expresiones; traduciéndolas a igualdades que contienen 

operaciones aditivas o multiplicativas, a tablas de valores 

y a patrones de repetición que combinan criterios y 

patrones aditivos o multiplicativos. Expresa su 

comprensión de la regla de formación de un patrón y del 

signo igual para expresar equivalencias. Así también, 

describe la relación de cambio entre una magnitud y otra; 

usando lenguaje matemático y diversas representaciones. 

Emplea estrategias, la descomposición de números, el 

cálculo mental, para crear, continuar o completar patrones 

de repetición. Hace afirmaciones sobre patrones, la 

equivalencia entre expresiones y sus variaciones y las 

propiedades de la igualdad, las justifica con argumentos y 

ejemplos concretos”. 

“Resuelve problemas de equivalencias, regularidades 

o relaciones de cambio entre dos magnitudes o entre 

expresiones; traduciéndolas a ecuaciones que 

combinan las cuatro operaciones, a expresiones de 

desigualdad o a relaciones de proporcionalidad directa, 

y patrones de repetición que combinan criterios 

geométricos y cuya regla de formación se asocia a la 

posición de sus elementos. Expresa su comprensión 

del término general de un patrón, las condiciones de 

desigualdad expresadas con los signos > y <, así como 

de la relación proporcional como un cambio constante; 

usando lenguaje matemático y diversas 

representaciones. Emplea recursos, estrategias y 

propiedades de las igualdades para resolver ecuaciones 

o hallar valores que cumplen una condición de 

desigualdad o proporcionalidad; así como 

procedimientos para crear, continuar o completar 

patrones. Realiza afirmaciones a partir de sus 

experiencias concretas, sobre patrones y sus elementos 

no inmediatos; las justifica con ejemplos, 

procedimientos, y propiedades de la igualdad y 

desigualdad”. 

PRIMERO SEGUNDO TERCERO CUARTO QUINTO SEXTO 

➢ “Establece relaciones 

de equivalencias entre 

dos grupos de hasta 

➢ “Establece relaciones de 

equivalencias entre dos 

grupos de hasta veinte 

➢ “Establece relaciones de 

equivalencias entre dos 

grupos de hasta veinte 

➢ “Establece relaciones 

entre datos de hasta dos 

equivalencias y las 

➢ “Establece relaciones 

entre datos y valores 

desconocidos de una 

➢ “Establece relaciones 

entre datos y valores 

desconocidos de una 
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diez objetos y las 

trasforma en 

igualdades que 

contienen adiciones. 

Ejemplo: En un 

platillo de una balanza 

hay 2 pelotas rojas y 5 

pelotas azules (del 

mismo tamaño) y en el 

otro platillo hay 3 

pelotas amarillas y 4 

pelotas rojas. El 

estudiante representa 

con una igualdad lo 

que observa en la 

balanza (2 + 5 = 3 + 

4)”. 

➢ “Establece relaciones 

entre los datos que se 

repiten (objetos, 

colores, diseños, 

sonidos o 

movimientos) o entre 

cantidades que 

aumentan 

regularmente, y los 

transforma en 

patrones de repetición 

o en patrones 

aditivos”. 

➢ “Describe, usando 

lenguaje cotidiano y 

representaciones 

concretas y dibujos, su 

objetos y las trasforma en 

igualdades que contienen 

adiciones o sustracciones”. 

➢ Establece relaciones entre 

los datos que se repiten 

(objetos, colores, diseños, 

sonidos o movimientos) o 

entre cantidades que 

aumentan o disminuyen 

regularmente, y los 

transforma en patrones de 

repetición o patrones 

aditivos”. 

➢ “Expresa, con lenguaje 

cotidiano y representaciones 

concretas o dibujos, su 

comprensión de la 

equivalencia como 

equilibrio o igualdad entre 

dos colecciones o 

cantidades”. 

➢ “Describe, usando lenguaje 

cotidiano y representaciones 

concretas y dibujos, el 

patrón de repetición (con 

dos criterios perceptuales), y 

cómo aumentan o 

disminuyen los números en 

un patrón aditivo con 

números de hasta 2 cifras”. 

➢ “Emplea estrategias 

heurísticas y estrategias de 

cálculo (el conteo o la 

descomposición aditiva) 

objetos y las trasforma en 

igualdades que contienen 

adiciones, sustracciones o 

multiplicaciones”. 

➢ Establece relaciones entre 

los datos que se repiten 

(objetos, colores, diseños, 

sonidos o movimientos) o 

entre cantidades que 

aumentan o disminuyen 

regularmente, y los 

transforma en patrones de 

repetición (con criterios 

perceptuales o de cambio de 

posición) o patrones aditivos 

(con números de hasta 3 

cifras)”. 

➢ “Describe, con algunas 

expresiones del lenguaje 

algebraico (igualdad, patrón, 

etc.) y representaciones, su 

comprensión de la igualdad 

como equivalencia entre dos 

colecciones o cantidades, así 

como que un patrón puede 

representarse de diferentes 

formas”. 

➢ “Describe el cambio de una 

magnitud con respecto al 

paso del tiempo, apoyándose 

en tablas o dibujos. Ejemplo: 

El estudiante representa el 

mismo patrón de diferentes 

maneras: triángulo, 

trasforma en igualdades 

que contienen adiciones o 

sustracciones, o 

multiplicaciones o 

divisiones”. 

➢ Establece relaciones entre 

los datos de una 

regularidad y los 

transforma en patrones de 

repetición (que combinan 

criterios perceptuales y un 

criterio geométrico de 

simetría) o patrones 

aditivos o multiplicativos 

(con números de hasta 4 

cifras)”. 

➢ “Expresa, usando lenguaje 

algebraico (ícono y 

operaciones) y diversas 

representaciones, su 

comprensión de la regla de 

formación de un patrón, de 

la igualdad (con un 

término desconocido) y 

del signo igual, 

distinguiéndolo de su uso 

en el resultado de una 

operación”. 

➢ “Describe la relación de 

cambio de una magnitud 

con respecto de otra, 

apoyándose en tablas o 

dibujos”. 

equivalencia y relaciones 

de variación entre los 

datos de dos magnitudes, y 

las transforma en 

ecuaciones simples (por 

ejemplo: x + a = b) con 

números naturales, o en 

tablas de 

proporcionalidad”. 

➢ “Establece relaciones 

entre los datos de una 

regularidad y los 

transforma en un patrón de 

repetición (que combine 

un criterio geométrico de 

simetría o traslación y un 

criterio perceptual) o en un 

patrón aditivo de segundo 

orden (por ejemplo: 13 - 

15 - 18 - 22 - 27 - …)”. 

➢ “Expresa, con lenguaje 

algebraico y diversas 

representaciones, su 

comprensión de la regla de 

formación de un patrón de 

segundo orden, así como 

de los símbolos o letras en 

la ecuación y de la 

proporcionalidad como un 

cambio constante”. 

➢ “Emplea estrategias 

heurísticas, estrategias de 

cálculo y propiedades de 

la igualdad (uniformidad y 

equivalencia, de no 

equivalencia 

(“desequilibrio”) y de 

variación entre los datos 

de dos magnitudes, y las 

transforma en 

ecuaciones que 

contienen las cuatro 

operaciones, 

desigualdades con 

números naturales o 

decimales, o en 

proporcionalidad 

directa”. 

➢ “Establece relaciones 

entre los datos de una 

regularidad y los 

transforma en patrones 

de repetición (con 

criterios geométricos de 

traslación y giros), 

patrones (con y sin 

configuraciones 

puntuales) cuya regla se 

asocia a la posición de 

sus elementos y patrones 

aditivos o 

multiplicativos”. 

➢ “Expresa, con lenguaje 

algebraico y diversas 

representaciones, su 

comprensión del término 

general de un patrón (por 

ejemplo: 2, 5, 8, 11, 
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comprensión de la 

equivalencia como 

equilibrio o igual valor 

entre dos colecciones 

o cantidades; 

asimismo, cómo se 

forma el patrón de 

repetición (de un 

criterio perceptual) y 

el patrón aditivo 

creciente hasta el 20 

(de 1 en 1 y 2 en 2). 

➢ “Emplea estrategias 

heurísticas y 

estrategias de cálculo 

(como el conteo, el 

ensayo-error y la 

descomposición 

aditiva) para encontrar 

equivalencias o crear, 

continuar y completar 

patrones”. 

➢ “Explica cómo 

continúa el patrón y lo 

que debe hacer para 

encontrar una 

equivalencia, así como 

su proceso de 

resolución”.  

para encontrar 

equivalencias, mantener la 

igualdad (“equilibrio”) o 

crear, continuar y completar 

patrones. Ejemplo: El 

estudiante podría decir: “Si 

tú tienes tres frutas y yo 

cinco, ¿qué podemos hacer 

para que cada uno tenga el 

mismo número de frutas?”. 

➢ “Explica lo que debe hacer 

para mantener el 

“equilibrio” o la igualdad, y 

cómo continúa el patrón y 

las semejanzas que 

encuentra en dos versiones 

del mismo patrón, con base 

en ejemplos concretos. Así 

también, explica su proceso 

de resolución. Ejemplo: El 

estudiante podría decir: “El 

collar lleva dos hojas, tres 

frutos secos, una concha, 

una y otra vez; y los bloques 

van dos rojos, tres azules y 

uno blanco, una y otra vez; 

ambos se forman así: dos, 

luego tres, luego uno”. 

rectángulo, triángulo como 

ABA, ABA, ABA”. 

➢ “Emplea estrategias 

heurísticas y estrategias de 

cálculo (la descomposición 

aditiva y multiplicativa, 

agregar o quitar en ambos 

lados de la igualdad, 

relaciones inversas entre 

operaciones y otras), para 

encontrar equivalencias, 

mantener la igualdad 

(“equilibrio”), encontrar 

relaciones de cambio entre 

dos magnitudes o continuar, 

completar y crear patrones”. 

➢ “Hace afirmaciones y 

explica lo que sucede al 

modificar las cantidades que 

intervienen en una relación 

de igualdad y cómo 

equiparar dos cantidades, así 

como lo que debe considerar 

para continuar o completar el 

patrón y las semejanzas que 

encuentra en dos versiones 

del mismo patrón, mediante 

ejemplos concretos. Así 

también, explica su proceso 

de resolución”.  

➢ “Emplea estrategias 

heurísticas o estrategias de 

cálculo (duplicar o repartir 

en cada lado de la 

igualdad, relación inversa 

entre operaciones), para 

encontrar equivalencias, 

completar, crear o 

continuar patrones, o para 

encontrar relaciones de 

cambio entre dos 

magnitudes”. 

➢ “Hace afirmaciones sobre 

la equivalencia entre 

expresiones; para ello, usa 

nocionalmente las 

propiedades de la 

igualdad: uniformidad y 

cancelativa”. 

➢ “Hace afirmaciones sobre 

las regularidades, las 

relaciones de cambio entre 

magnitudes, así como los 

números o elementos que 

siguen en un patrón, y las 

justifica con sus 

experiencias concretas. 

Así también, justifica sus 

procesos de resolución”. 

cancelativa) para 

encontrar el valor de la 

incógnita en una ecuación, 

para hallar la regla de 

formación de un patrón o 

para encontrar valores de 

magnitudes 

proporcionales”. 

➢ Elabora afirmaciones 

sobre los elementos no 

inmediatos que continúan 

un patrón y las justifica 

con ejemplos y cálculos 

sencillos. Asimismo, 

justifica sus procesos de 

resolución mediante el uso 

de propiedades de la 

igualdad y cálculos”. 

14...--> término general 

= triple de un número, 

menos 1), condiciones 

de desigualdad 

expresadas con los 

signos > y <, así como de 

la relación proporcional 

como un cambio 

constante”. 

➢ “Emplea estrategias 

heurísticas y estrategias 

de cálculo para 

determinar la regla o el 

término general de un 

patrón, y propiedades de 

la igualdad (uniformidad 

y cancelativa) para 

resolver ecuaciones o 

hallar valores que 

cumplen una condición 

de desigualdad o de 

proporcionalidad”. 

➢ “Elabora afirmaciones 

sobre los términos no 

inmediatos en un patrón 

y sobre lo que ocurre 

cuando modifica 

cantidades que 

intervienen en los 

miembros de una 

desigualdad, y las 

justifica con ejemplos”. 
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COMPETENCIA: “Resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización” 

“Consiste en que el estudiante se oriente y describa la posición y el 

movimiento de objetos y de sí mismo en el espacio, visualizando, interpretando 

y relacionando las características de los objetos con formas geométricas 

bidimensionales y tridimensionales” (Ministerio de Educación, 2016). Esto 

incluye realizar mediciones directas o indirectas de las áreas, perímetros, 

tamaños y capacidades de los objetos, crear con éxito representaciones de 

formas geométricas para el diseño de objetos, planos y modelos, y utilizar 

herramientas, estrategias y procesos de construcción y medición. También 

describa rutas y trayectorias utilizando marcos de referencia y lenguaje 

geométrico. 

Las capacidades que se combinan para el desarrollo de esta 

competencia:  

• “Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones”: Es la 

construcción de un modelo que reproduce las propiedades, posiciones y 

movimientos de los objetos a través de formas geométricas, elementos y sus 

propiedades; ubicación y cambios en el plano. También es la reflexión de si 

el modelo cumple las condiciones del problema. 

• “Comunica su comprensión sobre las formas y relaciones geométricas”: 

es transmitir su comprensión de las propiedades de las formas geométricas, 

sus transformaciones y su lugar en un marco de referencia; también es 

establecer relaciones entre estas formas, utilizando el lenguaje de la 

geometría y las representaciones gráficas o simbólicas. 

• “Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio”: Definir, 

adaptar, combinar o crear una variedad de estrategias, acciones y recursos 

para crear formas geométricas, dibujar rutas, medir o estimar distancias y 

áreas, y modificar formas bilaterales y tridimensionales. 
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• “Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas”: Es el desarrollo 

de enunciados sobre posibles relaciones entre elementos y propiedades de 

formas geométricas en función de su descubrimiento o percepción. 

Asimismo, justificarlos, confirmarlos o refutarlos, en base a su experiencia, 

modelos o contra modelos y conocimiento de propiedades geométricas; 

utilizando el razonamiento inductivo o deductivo. 
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ESTÁNDARES Y DESEMPEÑOS DE LA COMPETENCIA 

EST. INIC. EST. III CIC. ESTANDAR IV CICLO ESTANDAR V CICLO 

“Resuelve problemas al 

relacionar los objetos del 

entorno con formas 

bidimensionales y 

tridimensionales. Expresa 

la ubicación de personas en 

relación a objetos en el 

espacio “cerca de” “lejos 

de” “al lado de”, y de 

desplazamientos “hacia 

adelante, hacia atrás”, 

“hacia un lado, hacia el 

otro”. Así también expresa 

la comparación de la 

longitud de dos objetos: “es 

más largo que”, “es más 

corto que”. Emplea 

estrategias para resolver 

problemas, al construir 

objetos con material 

concreto o realizar 

desplazamientos en el 

espacio”. 

“Resuelve problemas en los que modela las 

características y datos de ubicación de los objetos del 

entorno a formas bidimensionales y tridimensionales, 

sus elementos, posición y desplazamientos. Describe 

estas formas mediante sus elementos: número de lados, 

esquinas, lados curvos y rectos; número de puntas 

caras, formas de sus caras, usando representaciones 

concretas y dibujos. Así también traza y describe 

desplazamientos y posiciones, en cuadriculados y 

puntos de referencia usando algunos términos del 

lenguaje geométrico. Emplea estrategias y 

procedimientos basados en la manipulación, para 

construir objetos y medir su longitud (ancho y largo) 

usando unidades no convencionales. Explica 

semejanzas y diferencias entre formas geométricas, así 

como su proceso de resolución”. 

“Resuelve problemas en los que modela características 

y datos de ubicación de los objetos a formas 

bidimensionales y tridimensionales, sus elementos, 

propiedades, su movimiento y ubicación en el plano 

cartesiano. Describe con lenguaje geométrico, estas 

formas reconociendo ángulos rectos, número de lados 

y vértices del polígono, así como líneas paralelas y 

perpendiculares, identifica formas simétricas y realiza 

traslaciones, en cuadrículas. Así también elabora 

croquis, donde traza y describe desplazamientos y 

posiciones, usando puntos de referencia. Emplea 

estrategias y procedimientos para trasladar y construir 

formas a través de la composición y descomposición, 

y para medir la longitud, superficie y capacidad de los 

objetos, usando unidades convencionales y no 

convencionales, recursos e instrumentos de medición. 

Elabora afirmaciones sobre las figuras compuestas; así 

como relaciones entre una forma tridimensional y su 

desarrollo en el plano; las explica con ejemplos 

concretos y gráficos”. 

“Resuelve problemas en los que modela las características 

y la ubicación de objetos del entorno a formas 

bidimensionales y tridimensionales, sus propiedades, su 

ampliación, reducción o rotación. Describe y clasifica 

prismas rectos, cuadriláteros, triángulos, círculos, por sus 

elementos: vértices, lados, caras, ángulos, y por sus 

propiedades; usando lenguaje geométrico. Realiza giros en 

cuartos y medias vueltas, traslaciones, ampliación y 

reducción de formas bidimensionales, en el plano 

cartesiano. Describe recorridos y ubicaciones en planos. 

Emplea procedimientos e instrumentos para ampliar, 

reducir, girar y construir formas; así como para estimar o 

medir la longitud, superficie y capacidad de los objetos, 

seleccionando la unidad de medida convencional 

apropiada y realizando conversiones. Explica sus 

afirmaciones sobre relaciones entre elementos de las 

formas geométricas y sus atributos medibles, con ejemplos 

concretos y propiedades”. 

5 AÑOS PRIMERO SEGUNDO TERCERO CUARTO QUINTO SEXTO 
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➢ “Establece relaciones, 

entre las formas de los 

objetos que están en su 

entorno y las formas 

geométricas que conoce, 

utilizando material 

concreto. Ejemplo: La niña 

Karina elige un cubo, 

explora el entorno y dice 

que un dado y una caja de 

cartón se parecen a la 

forma que eligió del cubo”. 

➢ “Establece relaciones de 

medida en situaciones 

cotidianas y usa 

expresiones como “es más 

largo”, “es más corto”. 

Ejemplo: Franco dice que 

su cinta es más larga y 

Luisa dice que la suya lo 

es. Franco y Luisa colocan 

sus cintas una al lado de la 

otra para compararlas y 

finalmente se dan cuenta 

de que la cinta de Luisa es 

más larga. Le dicen: La 

cinta que tiene Luisa es 

más larga”. 

➢ “Se ubica a sí mismo y 

ubica objetos en el espacio 

en el que se encuentra; a 

partir de ello, organiza sus 

movimientos y acciones 

➢ “Establece relaciones 

entre las características 

de los objetos del 

entorno y las asocia y 

representa con formas 

geométricas 

tridimensionales y 

bidimensionales que 

conoce, así como con la 

medida cualitativa de su 

longitud”. 

➢ “Establece relaciones 

entre los datos de 

ubicación y recorrido 

de objetos y personas 

del entorno, y los 

expresa con material 

concreto o bosquejos y 

desplazamientos, 

teniendo en cuenta su 

cuerpo como punto de 

referencia u objetos en 

las cuadrículas”. 

➢ “Expresa con material 

concreto y dibujos su 

comprensión sobre 

algunos elementos de 

las formas 

tridimensionales (caras 

y vértices) y 

bidimensionales (lados, 

líneas rectas y curvas). 

Asimismo, describe si 

los objetos ruedan, se 

➢ “Establece relaciones entre 

las características de los 

objetos del entorno, las 

asocia y representa con 

formas geométricas 

tridimensionales (cuerpos 

que ruedan y no ruedan) y 

bidimensionales 

(cuadrado, rectángulo, 

círculo, triángulo), así 

como con las medidas de su 

longitud (largo y ancho)”. 

➢ “Establece relaciones entre 

los datos de ubicación y 

recorrido de objetos y 

personas del entorno, y los 

expresa con material 

concreto y bosquejos o 

gráficos, posiciones y 

desplazamientos, teniendo 

en cuenta puntos de 

referencia en las 

cuadrículas”. 

➢ “Expresa con material 

concreto y dibujos su 

comprensión sobre algún 

elemento de las formas 

tridimensionales (número 

de puntas, número de caras, 

formas de sus caras) y 

bidimensionales (número 

de lados, vértices, lados 

curvos y rectos). 

Asimismo, describe si los 

➢ “Establece relaciones 

entre las características 

de los objetos del 

entorno, las asocia y 

representa con formas 

geométricas 

bidimensionales 

(figuras regulares o 

irregulares), sus 

elementos y con sus 

medidas de longitud y 

superficie; y con 

formas 

tridimensionales 

(cuerpos redondos y 

compuestos), sus 

elementos y su 

capacidad”. 

➢ “Establece relaciones 

entre los datos de 

ubicación y recorrido 

de los objetos y 

personas del entorno, y 

los expresa en un 

gráfico, teniendo a los 

objetos fijos como 

puntos de referencia; 

asimismo, considera el 

eje de simetría de un 

objeto o una figura”. 

➢ “Expresa con dibujos 

su comprensión sobre 

los elementos de las 

formas 

➢ “Establece relaciones 

entre las características de 

objetos reales o 

imaginarios, los asocia y 

representa con formas 

bidimensionales 

(polígonos) y sus 

elementos, así como con 

su perímetro, medidas de 

longitud y superficie; y 

con formas 

tridimensionales (cubos y 

prismas de base 

cuadrangular), sus 

elementos y su 

capacidad”. 

➢ “Establece relaciones 

entre los datos de 

ubicación y recorrido de 

los objetos, personas y 

lugares cercanos, así como 

la traslación de los objetos 

o figuras, y los expresa en 

gráficos o croquis 

teniendo a los objetos y 

lugares fijos como puntos 

de referencia”. 

➢ “Expresa con dibujos su 

comprensión sobre los 

elementos de cubos y 

prismas de base 

cuadrangular: caras, 

vértices, aristas; también, 

su comprensión sobre los 

➢ “Establece relaciones entre las 

características de objetos 

reales o imaginarios, los 

asocia y representa con 

formas bidimensionales 

(cuadriláteros) y sus 

elementos, así como con su 

perímetro y medidas de la 

superficie; y con formas 

tridimensionales (prismas 

rectos), sus elementos y su 

capacidad”. 

➢ “Establece relaciones entre 

los datos de ubicación y 

recorrido de los objetos, 

personas y lugares cercanos, y 

las expresa en un croquis 

teniendo en cuenta referencias 

como, por ejemplo, calles o 

avenidas”. 

➢ “Establece relaciones entre 

los cambios de tamaño de los 

objetos con las ampliaciones, 

reducciones y reflexiones de 

una figura plana”. 

➢ “Expresa con dibujos su 

comprensión sobre los 

elementos de prismas rectos y 

cuadriláteros (ángulos, 

vértices, bases), y propiedades 

(lados paralelos y 

perpendiculares) usando 

lenguaje geométrico”. 

➢ “Establece relaciones 

entre las características 

de objetos reales o 

imaginarios, los asocia 

y representa con formas 

bidimensionales 

(triángulos, 

cuadriláteros y 

círculos), sus 

elementos, perímetros y 

superficies; y con 

formas tridimensionales 

(prismas rectos y 

cilindros), sus 

elementos y el volumen 

de los prismas rectos 

con base rectangular”. 

➢ “Establece relaciones 

entre los datos de 

ubicación y recorrido de 

los objetos, personas o 

lugares, y las expresa en 

un croquis o plano 

sencillo teniendo en 

cuenta referencias 

como, por ejemplo, 

calles o avenidas”. 

➢ “Establece relaciones 

entre los cambios de 

tamaño y ubicación de 

los objetos con las 

ampliaciones, 

reducciones y giros en 

el plano cartesiano. 
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para desplazarse. Establece 

relaciones espaciales al 

orientar sus movimientos y 

acciones al desplazarse, 

ubicarse y ubicar objetos 

en situaciones cotidianas”. 

Las expresa con su cuerpo 

o algunas palabras –como 

“cerca de” “lejos de”, “al 

lado de”; “hacia adelante” 

“hacia atrás”, “hacia un 

lado”, “hacia el otro lado”– 

que muestran las relaciones 

que establece entre su 

cuerpo, el espacio y los 

objetos que hay en el 

entorno. 

➢ “Expresa con material 

concreto y dibujos sus 

vivencias, en los que 

muestra relaciones 

espaciales y de medida 

entre personas y objetos. 

Ejemplo: Un niño dibuja 

los puestos del mercado de 

su localidad y los 

productos que se venden. 

En el dibujo, se ubica a sí 

mismo en proporción a las 

personas y los objetos que 

observó en su visita”.  

➢ “Prueba diferentes formas 

de resolver una 

determinada situación 

sostienen, no se 

sostienen o tienen 

puntas o esquinas 

usando lenguaje 

cotidiano y algunos 

términos geométricos”. 

➢ “Expresa con material 

concreto su 

comprensión sobre la 

longitud como una de 

las propiedades que se 

puede medir en algunos 

objetos; asimismo, su 

comprensión sobre la 

medida de la longitud 

de objetos de manera 

cualitativa con 

representaciones 

concretas, y establece 

“es más largo que” o es 

más corto que”. 

➢ “Expresa con material 

concreto y bosquejos 

los desplazamientos y 

posiciones de objetos o 

personas tomando 

como punto de 

referencia su propia 

posición; hace uso de 

expresiones como 

“arriba”, “abajo”, 

“detrás de”, “encima 

de”, “debajo de”, “al 

objetos ruedan, se 

sostienen, no se sostienen o 

tienen puntas o esquinas 

usando lenguaje cotidiano 

y algunos términos 

geométricos”. 

➢ “Expresa con material 

concreto su comprensión 

sobre la medida de la 

longitud al determinar 

cuántas veces es más largo 

un objeto con relación a 

otro. Expresa también que 

el objeto mantiene su 

longitud a pesar de sufrir 

transformaciones como 

romper, enrollar o flexionar 

(conservación de la 

longitud). Ejemplo: El 

estudiante, luego de 

enrollar y desenrollar 

sorbetes de diferentes 

tamaños, los ordena por su 

longitud, desde el más 

largo hasta el más corto, y 

viceversa”. 

➢ “Expresa con material 

concreto, bosquejos o 

gráficos los 

desplazamientos y 

posiciones de objetos o 

personas con relación a un 

punto de referencia; hace 

uso de expresiones como 

tridimensionales y 

bidimensionales 

(número de lados, 

vértices, eje de 

simetría)”. 

➢ “Expresa con material 

concreto su 

comprensión sobre las 

medidas de longitudes 

de un mismo objeto con 

diferentes unidades”. 

Asimismo, su 

comprensión de la 

medida de la superficie 

de objetos planos de 

manera cualitativa con 

representaciones 

concretas, 

estableciendo “es más 

extenso que”, “es 

menos extenso que” 

(superficie asociada a la 

noción de extensión) y 

su conservación”. 

➢ “Expresa su 

comprensión sobre la 

capacidad como una de 

las propiedades que se 

puede medir en algunos 

recipientes, establece 

“contiene más que”, 

“contiene menos que” e 

identifica que la 

cantidad contenida en 

elementos de los 

polígonos: ángulos rectos, 

número de lados y 

vértices; así como su 

comprensión sobre líneas 

perpendiculares y 

paralelas usando lenguaje 

geométrico”. 

➢ “Expresa con material 

concreto o gráficos su 

comprensión sobre el 

perímetro y la medida de 

capacidad de los 

recipientes para 

determinar cuántas veces 

se puede llenar uno con el 

otro. Asimismo, su 

comprensión sobre la 

medida de la superficie de 

objetos planos, de manera 

cualitativa y con 

representaciones 

concretas estableciendo 

“es más extenso que”, “es 

menos extenso que” 

(superficie asociada a la 

noción de extensión) y su 

conservación”. 

➢ “Expresa con gráficos o 

croquis los 

desplazamientos y 

posiciones de objetos, 

personas y lugares 

cercanos, así como sus 

➢ “Expresa con gráficos su 

comprensión sobre el 

perímetro y la medida de 

longitud; además, sobre la 

medida de capacidad de los 

recipientes y la medida de la 

superficie de objetos planos 

como la porción de plano 

ocupado y recubrimiento de 

espacio, y su conservación”. 

➢ “Expresa con un croquis los 

desplazamientos y posiciones 

de objetos o personas con 

relación a un sistema de 

referencia como, por ejemplo, 

calles o avenidas. Asimismo, 

describe los cambios de 

tamaño de los objetos 

mediante las ampliaciones, 

reducciones y reflexiones de 

una figura plana en el plano 

cartesiano”. 

➢ “Emplea estrategias de 

cálculo, la visualización y los 

procedimientos de 

composición y 

descomposición para 

construir formas, ángulos, 

realizar ampliaciones, 

reducciones y reflexiones de 

las figuras, así como para 

hacer trazos en el plano 

cartesiano. Para ello, usa 

diversos recursos e 

Ejemplo: El estudiante 

establece las 

coordenadas en las que 

se encuentra un lugar 

determinado”. 

➢ “Expresa con dibujos su 

comprensión sobre los 

elementos y 

propiedades del prisma, 

triángulo, cuadrilátero y 

círculo usando lenguaje 

geométrico”. 

➢ “Expresa con gráficos 

su comprensión sobre el 

perímetro, el volumen 

de un cuerpo sólido y el 

área como propiedades 

medibles de los 

objetos”. 

➢ “Expresa con un croquis 

o plano sencillo los 

desplazamientos y 

posiciones de objetos o 

personas con relación a 

los puntos cardinales 

(sistema de referencia). 

Asimismo, describe los 

cambios de tamaño y 

ubicación de los objetos 

mediante ampliaciones, 

reducciones y giros en 

el plano cartesiano. 

Ejemplo: El estudiante 

nombra posiciones 
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relacionada con la 

ubicación, desplazamiento 

en el espacio y la 

construcción de objetos 

con material concreto. 

Elige una manera para 

lograr su propósito y dice 

por qué la usó. Ejemplo: 

Los niños ensayan 

diferentes formas de 

encestar las pelotas y un 

niño le dice: “¡Yo me 

acerqué más a la caja y tiré 

la pelota!”. Otra niña dice: 

¡Yo tire con más fuerza la 

pelota!”. 

lado”, “dentro”, 

“fuera”, en el borde”. 

➢ “Emplea estrategias 

heurísticas, recursos y 

procedimientos de 

comparación para 

medir directamente la 

longitud de dos objetos 

con unidades no 

convencionales (dedos, 

manos, pies, pasos, 

brazos, y objetos como 

clips, lápices, palillos, 

etc.) y la visualización 

para construir objetos 

con material concreto”. 

➢ “Hace afirmaciones 

sobre algunas 

propiedades físicas o 

semejanzas de los 

objetos y las prueba con 

ejemplos concretos. Así 

también, explica el 

proceso seguido. 

Ejemplo: El estudiante 

podría decir: “Algunos 

objetos con puntas no 

ruedan”, “Estos dos 

objetos tienen la misma 

forma (pelota y 

canica)”, etc.” 

“sube”, “entra”, “hacia 

adelante”, “hacia arriba”, 

“a la derecha”, “por el 

borde”, “en frente de”, etc., 

apoyándose con códigos de 

flechas”. 

➢ “Emplea estrategias, 

recursos y procedimientos 

basados en la manipulación 

y visualización, para 

construir objetos y medir su 

longitud usando unidades 

no convencionales (manos, 

pasos, pies, etc.)”. 

➢ “Hace afirmaciones sobre 

las semejanzas y 

diferencias entre las formas 

geométricas, y las explica 

con ejemplos concretos y 

con base en sus 

conocimientos 

matemáticos. Asimismo, 

explica el proceso seguido. 

Ejemplo: El estudiante 

afirma que todas las 

figuras que tienen tres 

lados son triángulos o que 

una forma geométrica 

sigue siendo la misma 

aunque cambie de 

posición”. 

un recipiente 

permanece invariante a 

pesar de que se 

distribuya en otros de 

distinta forma y tamaño 

(conservación de la 

capacidad)”. 

➢ “Expresa con gráficos 

los desplazamientos y 

posiciones de objetos o 

personas con relación a 

objetos fijos como 

puntos de referencia; 

hace uso de algunas 

expresiones del 

lenguaje geométrico”. 

➢ “Emplea estrategias 

heurísticas y 

procedimientos como 

la composición y 

descomposición, el 

doblado, el recorte, la 

visualización y 

diversos recursos para 

construir formas y 

figuras simétricas (a 

partir de instrucciones 

escritas u orales). 

Asimismo, usa diversas 

estrategias para medir 

de manera exacta o 

aproximada (estimar) la 

longitud (centímetro, 

metro) y el contorno de 

traslaciones con relación a 

objetos fijos como puntos 

de referencia. Ejemplo: El 

estudiante podría dar 

instrucciones a partir de 

objetos del entorno para 

ubicar otros, o a partir de 

lugares del entorno para 

ubicarse o ubicar a otros”. 

➢ “Emplea estrategias 

heurísticas y 

procedimientos como la 

composición y 

descomposición, el 

doblado, el recorte, la 

visualización y diversos 

recursos para construir 

formas y figuras 

simétricas (a partir de 

instrucciones escritas u 

orales). Asimismo, usa 

diversas estrategias para 

medir de manera exacta o 

aproximada (estimar) la 

longitud (centímetro, 

metro) y el contorno de 

una figura, y comparar la 

capacidad y superficie de 

los objetos empleando la 

unidad de medida, no 

convencional o 

convencional, según 

convenga, así como 

algunos instrumentos”. 

instrumentos de dibujo. 

También, usa diversas 

estrategias para medir, de 

manera exacta o aproximada 

(estimar), la medida de 

ángulos, la longitud 

(perímetro, kilómetro, metro), 

la superficie (unidades 

patrón), la capacidad (en litros 

y en decimales) de los objetos; 

además, realiza conversiones 

de unidades de longitud 

mediante cálculos numéricos 

y usa la propiedad transitiva 

para ordenar objetos según su 

longitud. Emplea la unidad no 

convencional o convencional, 

según convenga, así como 

algunos instrumentos de 

medición”. 

➢ “Plantea afirmaciones sobre 

las relaciones entre los 

objetos, entre los objetos y las 

formas geométricas, y entre 

las formas geométricas, así 

como su desarrollo en el 

plano, y las explica con 

argumentos basados en 

ejemplos concretos, gráficos y 

en sus conocimientos 

matemáticos con base en su 

exploración o visualización. 

Así también, explica el 

proceso seguido”. 

teniendo en cuenta 

sistemas de 

coordenadas presentes 

en los mapas”. 

➢ “Emplea estrategias 

heurísticas, estrategias 

de cálculo, la 

visualización y los 

procedimientos de 

composición y 

descomposición para 

construir formas desde 

perspectivas, desarrollo 

de sólidos, realizar giros 

en el plano, así como 

para trazar recorridos”. 

“Usa diversas 

estrategias para 

construir ángulos, medir 

la longitud (cm) y la 

superficie (m2, cm2), y 

comparar el área de dos 

superficies o la 

capacidad de los 

objetos, de manera 

exacta o aproximada”. 

“Realiza cálculos 

numéricos para hacer 

conversiones de 

medidas (unidades de 

longitud). Emplea la 

unidad de medida no 

convencional o 

convencional, según 
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una figura, y comparar 

la capacidad y 

superficie de los 

objetos empleando la 

unidad de medida, no 

convencional o 

convencional, según 

convenga, así como 

algunos instrumentos 

de medición”. 

➢ “Hace afirmaciones 

sobre algunas 

relaciones entre 

elementos de las 

formas, su composición 

o descomposición, y las 

explica con ejemplos 

concretos o dibujos. 

Asimismo, explica el 

proceso seguido. 

Ejemplo: El estudiante 

podría decir: Todos los 

cuadrados se pueden 

formar con dos 

triángulos iguales”. 

➢ “Hace afirmaciones sobre 

algunas relaciones entre 

elementos de las formas y 

su desarrollo en el plano, y 

explica sus semejanzas y 

diferencias mediante 

ejemplos concretos o 

dibujos con base en su 

exploración o 

visualización. Así 

también, explica el 

proceso seguido. Ejemplo: 

El estudiante podría decir: 

Un cubo se puede 

construir con una plantilla 

que contenga 6 cuadrados 

del mismo tamaño”. 

convenga, así como 

instrumentos de dibujo 

(compás, transportador) 

y de medición, y 

diversos recursos”. 

➢ “Plantea afirmaciones 

sobre las relaciones 

entre los objetos, entre 

los objetos y las formas 

geométricas, y entre las 

formas geométricas, así 

como su desarrollo en el 

plano cartesiano, entre 

el perímetro y la 

superficie de una forma 

geométrica, y las 

explica con argumentos 

basados en ejemplos 

concretos, gráficos, 

propiedades y en sus 

conocimientos 

matemáticos con base 

en su exploración o 

visualización, usando el 

razonamiento 

inductivo. Así también, 

explica el proceso 

seguido. Ejemplo: “Dos 

rectángulos pueden 

tener diferente área, 

pero el mismo 

perímetro”. 
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COMPETENCIA: “Resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre” 

Implica al alumno analizar datos sobre un tema interesante, 

investigación o situaciones aleatorias, lo que le permite tomar decisiones y 

desarrollar predicciones y conclusiones razonables respaldadas por la 

información creada. Para hacer esto, los estudiantes recopilan, organizan y 

representan datos que informan el análisis, la interpretación y la inferencia 

sobre el comportamiento determinista o aleatorio de una situación utilizando 

medidas estadísticas y de probabilidad. 

Las capacidades que se combinan para el desarrollo de esta 

competencia:  

• “Representa datos con gráficos y medidas estadísticas o probabilísticas”: 

Consiste en la representación del comportamiento de un conjunto de datos, 

mediante una selección de tablas o gráficos estadísticos, medidas de 

tendencia central, localización o dispersión. Determinar la población o las 

variables muestrales al plantear el tema de investigación. También se trata 

de analizar situaciones aleatorias y representar la ocurrencia de eventos 

utilizando valores de probabilidad. 

• “Comunica su comprensión de los conceptos estadísticos y 

probabilísticos”: Es impartir su comprensión de los conceptos estadísticos 

y de probabilidad relevantes para la situación. Leer, describir e interpretar 

información estadística contenida en gráficos o tablas de diversas fuentes. 

• “Usa estrategias y procedimientos para recopilar y procesar datos”: 

Implica la selección, adaptación, integración o creación de una diversidad 

de procedimientos, estrategias y recursos para la recopilación, 

procesamiento y análisis de los datos, como también la utilización de 

métodos para el muestreo y el cálculo de medidas estadísticas y 

probabilísticas. 
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 • “Sustenta conclusiones o decisiones con base en la información 

obtenida”: Consiste en tomar decisiones, predecir o sacar conclusiones y 

sustentarlas en base a la información obtenida del procesamiento y análisis 

de datos, así como la revisión o evaluación de procesos. 
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ESTÁNDARES Y DESEMPEÑOS DE LA COMPETENCIA 

EST. INIC. EST. III CIC. ESTANDAR IV CICLO ESTANDAR V CICLO 

“Este nivel tiene como 

base el nivel 2 de la 

competencia Resuelve 

problemas de 

cantidad”. 

“Resuelve problemas relacionados con datos cualitativos en 

situaciones de su interés, recolecta datos a través de 

preguntas sencillas, los registra en listas o tablas de conteo 

simple (frecuencia) y los organiza en pictogramas 

horizontales y gráficos de barras simples. Lee la 

información contenida en estas tablas o gráficos 

identificando el dato o datos que tuvieron mayor o menor 

frecuencia y explica sus decisiones basándose en la 

información producida. Expresa la ocurrencia de sucesos 

cotidianos usando las nociones de posible o imposible y 

justifica su respuesta”. 

“Resuelve problemas relacionados con datos cualitativos o 

cuantitativos (discretos) sobre un tema de estudio, recolecta 

datos a través de encuestas y entrevistas sencillas, registra 

en tablas de frecuencia simples y los representa en 

pictogramas, gráficos de barra simple con escala (múltiplos 

de diez). Interpreta información contenida en gráficos de 

barras simples y dobles y tablas de doble entrada, 

comparando frecuencias y usando el significado de la moda 

de un conjunto de datos; a partir de esta información, 

elabora algunas conclusiones y toma decisiones. Expresa la 

ocurrencia de sucesos cotidianos usando las nociones de 

seguro, más probable, menos probable, y justifica su 

respuesta”. 

“Resuelve problemas relacionados con temas de 

estudio, en los que reconoce variables cualitativas o 

cuantitativas discretas, recolecta datos a través de 

encuestas y de diversas fuentes de información. 

Selecciona tablas de doble entrada, gráficos de barras 

dobles y gráficos de líneas, seleccionando el más 

adecuado para representar los datos. Usa el 

significado de la moda para interpretar información 

contenida en gráficos y en diversas fuentes de 

información. Realiza experimentos aleatorios, 

reconoce sus posibles resultados y expresa la 

probabilidad de un evento relacionando el número de 

casos favorables y el total de casos posibles. Elabora 

y justifica predicciones, decisiones y conclusiones, 

basándose en la información obtenida en el análisis 

de datos o en la probabilidad de un evento”. 

PRIMERO SEGUNDO TERCERO CUARTO QUINTO SEXTO 

➢ “Representa las 

características y el 

comportamiento de datos 

cualitativos (por ejemplo, 

color de los ojos: pardos, 

negros; plato favorito: 

cebiche, arroz con pollo, 

etc.) de una población, a 

través de pictogramas 

➢ “Representa las 

características y el 

comportamiento de datos 

cualitativos (por ejemplo, 

color de los ojos: pardos, 

negros; plato favorito: 

cebiche, arroz con pollo, 

etc.) de una población, a 

través de pictogramas 

➢ “Representa las 

características y el 

comportamiento de datos 

cualitativos (por ejemplo, 

color de los ojos: pardos, 

negros; plato favorito: 

cebiche, arroz con pollo, 

etc.) y cuantitativos 

discretos (por ejemplo: 

➢ “Representa las 

características y el 

comportamiento de datos 

cualitativos (por ejemplo, 

color de ojos: pardos, 

negros; profesión: médico, 

abogado, etc.) y 

cuantitativos discretos (por 

ejemplo: número de 

➢ “Representa las 

características de una 

población en estudio, las 

que asocia a variables 

cualitativas (por 

ejemplo, color de ojos: 

pardos, negros; 

profesión: médico, 

abogado, etc.) y 

➢ “Representa las 

características de una 

población en estudio 

sobre situaciones de 

interés o aleatorias, 

asociándolas a variables 

cualitativas (por 

ejemplo: vóley, tenis) y 

cuantitativas discretas 
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horizontales (el símbolo 

representa una unidad) y 

gráficos de barras verticales 

simples (sin escala), en 

situaciones cotidianas de su 

interés personal o de sus 

pares”. 

➢ “Expresa la ocurrencia de 

acontecimientos cotidianos 

usando las nociones 

“siempre”, “a veces” y 

nunca”. 

➢ “Lee la información 

contenida en tablas de 

frecuencia simple (conteo 

simple), pictogramas 

horizontales y gráficos de 

barras verticales simples; 

indica la mayor frecuencia y 

representa los datos con 

material concreto o gráfico”. 

➢ “Recopila datos mediante 

preguntas sencillas y el 

empleo de procedimientos y 

recursos (material concreto y 

otros); los procesa y organiza 

en listas de datos o tablas de 

frecuencia simple (conteo 

simple) para describirlos”. 

➢ “Toma decisiones sencillas y 

las explica a partir de la 

información obtenida”. 

horizontales (el símbolo 

representa una o dos 

unidades) y gráficos de 

barras verticales simples 

(sin escala), en situaciones 

cotidianas de su interés 

personal o de sus pares”. 

➢ “Expresa la ocurrencia de 

acontecimientos 

cotidianos usando las 

nociones “posible” e 

imposible”. 

➢ “Lee información 

contenida en tablas de 

frecuencia simple (conteo 

simple), pictogramas 

horizontales y gráficos de 

barras verticales simples; 

indica la mayor o menor 

frecuencia y compara los 

datos, los cuales 

representa con material 

concreto y gráfico”. 

➢ “Recopila datos mediante 

preguntas y el empleo de 

procedimientos y recursos 

(material concreto y 

otros); los procesa y 

organiza en listas de datos 

o tablas de frecuencia 

simple (conteo simple) 

para describirlos”. 

➢ “Toma decisiones 

sencillas y las explica a 

número de hermanos: 3, 2; 

cantidad de goles: 2, 4, 5, 

etc.) de una población, a 

través de pictogramas 

verticales y horizontales (el 

símbolo representa más de 

una unidad) y gráficos de 

barras horizontales 

(simples y escala dada de 2 

en 2, 5 en 5 y 10 en 10), en 

situaciones de su interés o 

un tema de estudio”. 

➢ “Expresa la ocurrencia de 

acontecimientos cotidianos 

usando las nociones 

“seguro”, “posible” e 

imposible”. 

➢ “Lee tablas de frecuencias 

simples (absolutas), 

gráficos de barras 

horizontales simples con 

escala y pictogramas de 

frecuencias con 

equivalencias, para 

interpretar la información 

explícita de los datos 

contenidos en diferentes 

formas de representación”. 

➢ “Recopila datos mediante 

encuestas sencillas o 

entrevistas cortas con 

preguntas adecuadas 

empleando procedimientos 

y recursos; los procesa y 

hermanos: 3, 2; cantidad de 

goles: 2, 4, 5, etc.) de una 

población, a través de 

pictogramas verticales y 

horizontales (cada símbolo 

representa más de una 

unidad), gráficos de barras 

con escala dada (múltiplos 

de 10) y la moda como la 

mayor frecuencia, en 

situaciones de interés o un 

tema de estudio”. 

➢ “Expresa su comprensión 

de la moda como la mayor 

frecuencia y la media 

aritmética como punto de 

equilibrio; así como todos 

los posibles resultados de la 

ocurrencia de sucesos 

cotidianos usando las 

nociones “seguro”, “más 

probable” y menos 

probable”. 

➢ “Lee gráficos de barras con 

escala, tablas de doble 

entrada y pictogramas de 

frecuencias con 

equivalencias, para 

interpretar la información a 

partir de los datos 

contenidos en diferentes 

formas de representación y 

de la situación estudiada”. 

cuantitativas discretas 

(por ejemplo, número de 

hermanos: 3, 2; cantidad 

de goles: 2, 4, 5, etc.), así 

como también el 

comportamiento del 

conjunto de datos, a 

través de pictogramas 

verticales y horizontales 

(cada símbolo 

representa más de una 

unidad), gráficos de 

barras con escala dada 

(múltiplos de 10), la 

moda como la mayor 

frecuencia y la media 

aritmética como punto 

de equilibrio”. 

➢ “Expresa su 

comprensión de la moda 

como la mayor 

frecuencia y la media 

aritmética como punto 

de equilibrio; así como 

todos los posibles 

resultados de la 

ocurrencia de sucesos 

cotidianos usando las 

nociones “seguro”, “más 

probable” y menos 

probable”. 

➢ “Lee gráficos de barras 

con escala, tablas de 

doble entrada y 

(por ejemplo: 3, 4, 5 

hijos), así como 

también el 

comportamiento del 

conjunto de datos, a 

través de gráficos de 

barras dobles, gráficos 

de líneas, la moda y la 

media aritmética como 

reparto equitativo”. 

➢ “Determina todos los 

posibles resultados de 

una situación aleatoria a 

través de su 

probabilidad como 

fracción”. 

➢ “Expresa su 

comprensión de la moda 

como la mayor 

frecuencia y la media 

aritmética como reparto 

equitativo; así como 

todos los posibles 

resultados de una 

situación aleatoria en 

forma oral usando las 

nociones “más 

probables” o “menos 

probables”, y 

numéricamente. 

Ejemplo: El estudiante 

podría decir: En dos de 

los cinco casos, el 



64 

 

partir de la información 

obtenida”. 

organiza en listas de datos o 

tablas de frecuencia simple, 

para describirlos y 

analizarlos”. 

➢ “Selecciona y emplea 

procedimientos y recursos 

como el recuento, el 

diagrama u otros, para 

determinar todos los 

posibles resultados de la 

ocurrencia de 

acontecimientos 

cotidianos”. 

➢ “Predice la ocurrencia de 

un acontecimiento o suceso 

cotidiano. Así también, 

explica sus decisiones a 

partir de la información 

obtenida con base en el 

análisis de datos”. 

➢ “Recopila datos mediante 

encuestas sencillas o 

entrevistas cortas con 

preguntas adecuadas 

empleando procedimientos 

y recursos; los procesa y 

organiza en listas de datos, 

tablas de doble entrada o 

tablas de frecuencia, para 

describirlos y analizarlos”. 

➢ “Selecciona y emplea 

procedimientos y recursos 

como el recuento, el 

diagrama, las tablas de 

frecuencia u otros, para 

determinar la media 

aritmética como punto de 

equilibrio, la moda como la 

mayor frecuencia y todos 

los posibles resultados de la 

ocurrencia de sucesos 

cotidianos”. 

➢ “Predice que la posibilidad 

de ocurrencia de un suceso 

es mayor que otro. Así 

también, explica sus 

decisiones y conclusiones a 

partir de la información 

obtenida con base en el 

análisis de datos”. 

pictogramas de 

frecuencias con 

equivalencias, para 

interpretar la 

información del mismo 

conjunto de datos 

contenidos en diferentes 

formas de 

representación y de la 

situación estudiada”. 

➢ “Recopila datos 

mediante encuestas 

sencillas o entrevistas 

cortas con preguntas 

adecuadas empleando 

procedimientos y 

recursos; los procesa y 

organiza en listas de 

datos, tablas de doble 

entrada o tablas de 

frecuencia, para 

describirlos y 

analizarlos”. 

➢ “Selecciona y emplea 

procedimientos y 

recursos como el 

recuento, el diagrama, 

las tablas de frecuencia u 

otros, para determinar la 

media aritmética como 

punto de equilibrio, la 

moda como la mayor 

frecuencia y todos los 

posibles resultados de la 

resultado es favorable: 

2/5”. 

➢ “Lee tablas de doble 

entrada y gráficos de 

barras dobles, así como 

información 

proveniente de diversas 

fuentes (periódicos, 

revistas, entrevistas, 

experimentos, etc.), 

para interpretar la 

información que 

contienen considerando 

los datos, las 

condiciones de la 

situación y otra 

información que se 

tenga sobre las 

variables. También, 

advierte que hay tablas 

de doble entrada con 

datos incompletos, las 

completa y produce 

nueva información”. 

➢ “Recopila datos 

mediante encuestas 

sencillas o entrevistas 

cortas con preguntas 

adecuadas empleando 

procedimientos y 

recursos; los procesa y 

organiza en tablas de 

doble entrada o tablas 

de frecuencia, para 
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ocurrencia de sucesos 

cotidianos”.  

➢ “Predice la mayor o 

menor frecuencia de un 

conjunto de datos, o si la 

posibilidad de 

ocurrencia de un suceso 

es mayor que otro. Así 

también, explica sus 

decisiones y 

conclusiones a partir de 

la información obtenida 

con base en el análisis de 

datos”. 

describirlos y 

analizarlos”. 

➢ “Selecciona y emplea 

procedimientos y 

recursos como el 

recuento, el diagrama, 

las tablas de frecuencia 

u otros, para determinar 

la media aritmética 

como reparto 

equitativo, la moda, los 

casos favorables a un 

suceso y su 

probabilidad como 

fracción obtenida con 

base en el análisis de 

datos”. 



57 

 

 3.3. Bases conceptuales 

o Aprendizaje. Es el proceso mediante el cual se cambian y alcanzan las 

competencias, habilidades, conocimientos, comportamientos y valores. 

o Conocimiento.  Es la teoría, concepto y procedimiento heredado por la 

humanidad en diferentes campos del conocimiento. 

o Conocimiento matemático. Es la tendencia a reaccionar ante situaciones 

matemáticas problemáticas pensando en los problemas y sus soluciones en 

un contexto social y construyendo o recreando acciones, procesos y objetos, 

organizándolos en diagramas para afrontar dicha situación. 

o Conocimiento profesional. Es el conocimiento y la experiencia que el 

docente pone en práctica, que ha ido acumulando desde su formación inicial 

y durante su desarrollo profesional. 

o Conocimiento matemático específico. Los maestros deben complementar 

sus conocimientos matemáticos que le sea beneficioso en sus actividades de 

enseñanza dentro y fuera del aula. 

o Conocimiento para la formación. Este conocimiento pedagógico-

matemático se requiere en el diseño y planificación de las actividades del 

aula para dar respuesta a preguntas como: ¿qué secuencia sería la más 

adecuada ?; ¿Cuál es el mejor ejemplo para ilustrar esto ?; ¿Qué modelo 

debo utilizar? 

o Conocimiento de los educandos. Este conocimiento, que también está 

vinculado a los contenidos y la pedagogía, está vinculado al razonamiento 

matemático de los educandos. 

o Gestión. Capacidad para lograr lo deseado, tomando acciones y 

utilizando recursos técnicos, financieros y humanos. 

o Matemática.  Es una actividad humana y ocupa un lugar apropiado en 

el desarrollo intelectual y cultural de la sociedad. 

o Número. Es una abstracción que se va formando progresivamente en el 

niño a través de experiencias variadas. 
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CAPÍTULO IV 

MARCO METODOLÓGICO 

4.1. Ámbito de estudio 

El ámbito del presente estudio está constituido por las instituciones 

Educativas unitarios del Distrito Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado, 

pertenecientes a la UGEL Leoncio Prado. 

Institución Educativa N° 32938  

Ubicación: Se encuentra localizado en el caserío de Supte Chico Alto, 

Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado, Departamento y Región 

Huánuco. 

Institución Educativa N° 32912 

Ubicación: Se encuentra localizado en el caserío de Gervacio 

Santillana, Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado, Departamento 

y Región Huánuco. 

Institución Educativa N° 32524 

Ubicación: Se encuentra localizado en el caserío de Río Barranco, 

Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado, Departamento y Región 

Huánuco. 

Institución Educativa N° 32643 

Ubicación: Se encuentra localizado en el caserío de Atahualpa, Distrito 

de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado, Departamento y Región Huánuco. 
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4.2 Tipo y nivel de investigación 

Según el Lic. Félix Clemente Rodríguez Vera haciendo mención a 

Sánchez, H. y Reyes C. (2006): 

4.2.1 Tipo: Según la finalidad de la investigación, “es una investigación 

sustantiva porque trata de responder a los problemas teóricos o sustantivos o 

específicos, en tal sentido está orientada a describir, explicar, predecir o 

retrodecir la realidad, con la cual se va en búsqueda de principios y leyes 

generales que permita organizar una teoría científica”. 

4.2.2 Nivel: Es un estudio descriptivo porque “tiene como objetivo la 

descripción de los fenómenos a investigar, tal como es y cómo se manifiesta 

en el momento (presente) de realizarse el estudio y utiliza la observación como 

método descriptivo, buscando especificar las propiedades importantes para 

medir y evaluar aspectos, dimensiones o componentes”. 

4.3 Población y muestra 

4.3.1 Descripción de la población 

La población de la presente investigación está conformada por los 

educandos de las cuatro Instituciones Educativas unitarios del distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de Leoncio Prado- - 2019. Siendo un total de 68 estudiantes, 

cuyo detalle se muestra a continuación: 
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Tabla No 1 

   Distribución de las I.E unitarios del Distrito de Rupa Rupa según número de 

docentes, ciclos, grados y estudiantes 

Nombre 

de la I. E 
Sección 

No 

Docente 

Estudiantes 

III ciclo IV ciclo V ciclo Sub 

total 
1° 2° 3° 4° 5° 6° 

32938 

Supte 

Chico 

Alto 

Única 1 0 1 5 2 4 2 14 

32912 

Gervacio 

Santillana 
Única 1 3 7 5 2 7 3 27 

32524 

Río 

Barranco 

Única 1 4 3 4 0 6 2 19 

32643 

Atahualpa 
Única 1 1 0 2 2 1 2 08 

Total 4 8 11 16 06 18 9 68 

    Fuente: Nómina de matrícula de los estudiantes 

 

4.3.2 Muestra y método de muestreo 

“La muestra de estudio corresponde a la no probabilística, donde la 

elección de los elementos no depende de la probabilidad, sino de causas 

relacionadas con las características de la investigación o de quien hace la 

muestra” (Roberto Hernández Sampieri y otros, pág. 241). Está constituida por 

los estudiantes de 5° y 6° grado de Educación Primaria de las Instituciones 

Educativas unitarias del Distrito de Rupa Rupa, siendo un total de 27 

estudiantes entre varones y mujeres, donde se muestra a continuación: 
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Tabla No 2 

Distribución de los alumnos de 5° y 6° grado de las I.E. unitarios del Distrito de 

Rupa Rupa, según ciclo y sección 

Nombre de la I. E. Sección 

No de estudiantes 

Sub total 
V ciclo 

5° 6° 

32938 

Supte Chico Alto 
Única 4 2 6 

32912 

Gervacio Santillana 
Única 7 3 10 

32524 

Río Barranco 
Única 6 2 8 

32643 

Atahualpa 
Única 1 2 3 

Total 18 9 27 

      Fuente: Nómina de matrícula de los estudiantes 

4.3.3 Criterios de inclusión y exclusión 

 

a. Criterios de inclusión: 

• Docentes del nivel de Educación Primaria. 

• Alumnos matriculados en 5° y 6° grado de Educación Primaria 

2019. 

• Alumnos con asistencia regular a la Institución Educativa. 

 

b. Criterios de exclusión 

• Alumnos matriculados en el primero al cuarto grado de Educación 

Primaria 2019. 
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4.4 Diseño de investigación 

Según Edwin Esteban Rivera, el diseño de investigación es descriptivo 

correlacional, “porque determina la medida en que las variables se relacionan 

entre sí, es decir, el grado en que las variaciones que se produce en un factor 

se corresponden con la que experimenta el otro”. 

El esquema es el siguiente: 

                                                           OX 

                            M                               R 

                                                           OY 

Donde: 

M = Muestra 

OX = Observación a la gestión del conocimiento matemático de los docentes. 

OY = Observación al aprendizaje de la matemática de los alumnos de 5° y 6° 

grado de Educación Primaria. 

R = Relación existente entre la gestión del conocimiento matemático de los 

docentes y el aprendizaje de la matemática de los alumnos de 5° y 6° 

grado de Educación Primaria. 

4.5 Técnicas e instrumentos 

4.5.1 Técnicas  

Ojeda (s.f.), mencionando a Víctor Hugo Abril señala que “Las técnicas 

constituyen el conjunto de mecanismos, medios o recursos dirigidos a 

recolectar, conservar, analizar y transmitir los datos de los fenómenos sobre los 

cuales se investiga”. 
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a. Análisis de documentos 

Está técnica permitió “recoger datos documentales o fuentes escritas 

sean primarias o secundarias. Estudio detallado de documentos que constituyen 

fuentes de datos vinculados con las variables estudiadas”.  

b. Encuesta 

Mediante esta técnica se procedió “a recoger información requerida de 

la realidad o fenómeno en función a los objetivos de la investigación (Vento, 

2011). 

4.5.2 Instrumento 

a. Cuestionario: 

Cuestionario No 01: Este instrumento sirvió para recoger información 

de la gestión del conocimiento matemático de los docentes. Este instrumento 

presentó una estructura cerrada, de 10 preguntas; cada una con sus respectivas 

alternativas: Nunca, a veces y siempre, cuya valoración es de 20 puntos, que 

se determinarán a partir de niveles: 0 - 10 (Deficiente), 11 - 13 (Regular), 14 - 

17 (Bueno) y 18 - 20 (Muy bueno). 

Cuestionario No 02: Este instrumento permitió recoger información 

sobre el aprendizaje de la matemática de la muestra de estudio a través de 4 

sub pruebas. Cada una de ellas presentó una estructura cerrada de 10 preguntas 

con cuatro alternativas, cuya valoración es de 20 puntos, cuyos niveles de logro 

de aprendizaje fue “En inicio (C)”, “En proceso (B)”, “Logro previsto (A)” y 

“Logro destacado (AD)”. 

4.5.2.1 Validación de los instrumentos para la recolección de los datos 

Hernández (2014) plantea que “un instrumento (o técnica) es válido si 

mide lo que en realidad pretende medir. La validez es una condición de los 

resultados y no del instrumento en sí. El instrumento no es válido de por sí, 

sino en función del propósito que persigue con un grupo de eventos o personas 

determinadas”. 
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En esta investigación una vez que se elaboró los instrumentos, antes de 

su aplicación para la recolección de los datos, se sometió a validar mediante la 

técnica del criterio de jueces, con profesionales expertos. Estando conformada 

por los siguientes: 

Experto 01: Dr. Pio Trujillo Atapoma 

Experto 02: Mg. Gandhy Maylle Corne 

Experto 03: Mg. Juan Sergio Aguirre Tucto 

Experto 04: Mg. Agustín Rufino Rojas 

Experto 05: Mg. Keidy Gabino González 

Cuadro No 01 

Resultado del primer instrumento 

 RELEVANCIA COHERENCIA SUFICIENCIA CLARIDAD 

Experto 

01 
3 4 3 4 

Experto 

02 
4 4 4 4 

Experto 

03 
3 4 4 3 

Experto 

04 
4 4 4 4 

Experto 

05 
3 4 4 3 

Total 3,4 4 3,8 3,6 

% 85% 100% 95% 90% 

           Elaboración propia 
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Cuadro No 02 

Resultado del segundo instrumento 

 RELEVANCIA COHERENCIA SUFICIENCIA CLARIDAD 

Experto 

01 
4 4 3 4 

Experto 

02 
4 4 4 4 

Experto 

03 
4 4 4 4 

Experto 

04 
4 3 4 4 

Experto 

05 
4 4 4 4 

Total 4 3,8 3,8 4 

% 100% 95% 95% 100% 

           Elaboración propia 

Para determinar el nivel de validez de los instrumentos, se tuvo en 

cuenta la siguiente información: 

Tabla No 3 

Nivel de validez de los instrumentos 

VALORES NIVEL DE VALIDEZ 

91 – 100 Excelente 

81 – 90 Muy bueno 

71 – 80 Bueno 

61 – 70 Regular 

51 - 60 Deficiente 
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El promedio de valoración del primer instrumento aplicado a las 

pruebas según juicio de los expertos es de 92,5% y el promedio del segundo 

instrumento es de 97,5%, por lo que el nivel de validez de ambos instrumentos 

se encuentra entre los valores de 91 a 100 considerándose excelente. 

4.5.2.2 Confiabilidad del instrumento para la recolección de datos 

 Para lograr la confiabilidad del primer instrumento se empleó la 

prueba de “coeficiente Alfa de Cronbach”. “Este coeficiente desarrollado por 

J. L. Cronbach requiere una sola administración del instrumento de medición 

y produce valores que oscilan entre 0 y 1, siendo la fórmula estadística la 

siguiente” (Hernández, 2014). 

 

Los valores obtenidos pueden ser comprendidos de la siguiente manera: 

             VALORES                NIVEL DE CONFIABILIDAD 

           (0,53 a menos)                      Confiabilidad nula 

           (0,54 a 0,59)                          Confiabilidad baja 

           (0,60 a 0,65)                          Confiable 

           (0,66 a 0,71                            Muy confiable 

           (0,72 a 0,99)                           Excelente confiabilidad 

           (1,00)                                      Confiabilidad perfecta                      
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Cuadro No 3 

 Confiabilidad del instrumento 1 

 
Alfa de 

Cronbach 

No de    

elementos 

Cuestionario  
 

       0,762                   

 

Gestión del conocimiento 

matemático 

             10 

       Elaborado por el investigador 

Como se aprecia se obtuvo el índice Alfa de Cronbach con un valor de 

0,762, la cual indica que el instrumento obtuvo una excelente confiabilidad. 

En razón a ello se concluye que el instrumento es confiable. 

Para lograr la confiabilidad del segundo instrumento se empleó el 

“Coeficiente de confiabilidad Kuder Richardson (KR20)”, siendo la fórmula 

estadística la siguiente: 

   

 

 

Donde (Gómez, s.f): 

“KR20 = Coeficiente de confiabilidad Kurder Richardson” 

“K = Número de ítems” 

“p = Proporción respuestas correctas” 

“q = Proporción respuestas incorrectas” 

“Σpq = pq sumado en todos los ítems” 

“σ2 = varianza para el puntaje total de la prueba” 
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La interpretación de los resultados se realizó de acuerdo con la 

siguiente escala: 

 

 

 

 

         

Cuadro No 04 

 Confiabilidad del instrumento 2 

 KR20    No de elementos 

Cuestionario (prueba)   

0,811 

 

Aprendizaje de la matemática    40 

         Elaborado por el investigador 

Como se aprecia se obtuvo el índice KR-20 con un valor de 0,811, la 

cual indica que el instrumento obtuvo una alta confiabilidad. En razón a ello 

se concluye que el instrumento es confiable. 

4.6 Técnicas para el procesamiento y análisis de los datos 

El procesamiento de los datos obtenidos se realizó mediante la 

estadística descriptiva e inferencial, haciendo uso del EXCEL. Los resultados 

se presentan en tablas, cuadros y gráficos estadísticos, las cuales fueron 

analizados e interpretados. 

Las pruebas estadísticas que fueron empleadas son:  
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Para la estimación de la correlación entre las variables: “El coeficiente 

de correlación de Pearson”. 

Para la prueba de hipótesis: “La Prueba t de Student”. 

4.7 Aspectos éticos 

El consentimiento informado: Mediante este procedimiento se 

garantizó que los sujetos, que forman parte de la investigación expresen de 

manera voluntaria su participación luego de conocer los objetivos, beneficios, 

la metodología, la seguridad, el compromiso, el tiempo de duración y la 

confidencialidad. 
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CAPÍTULO V.  

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

5.1 Análisis descriptivo 

Ahora, mostramos los resultados organizados en cuadros comparativos 

de doble entrada, cuadros de índice de correlación y prueba de hipótesis, las 

cuales facilitaron el análisis y la interpretación respectiva. 

5.1.1 Matriz general de resultados de las variables 

Cuadro No 05 

Resultado de las encuestas sobre gestión del conocimiento matemático de los 

docentes y el aprendizaje de la matemática de los alumnos de las 

instituciones educativas unitarios del distrito de Rupa Rupa, 2019 

I.E Orden 

Gestión del conocimiento 

matemático Aprendizaje de la matemática 

d1 d2 d3 GCM RPC RPE y C RPFM RPGI AM 

32938 

1 4 3 4 11 8 2 6 4 20 

2 4 5 4 13 10 8 6 6 30 

3 4 5 4 13 6 7 4 4 21 

4 4 4 4 12 10 8 6 10 34 

5 4 4 4 12 10 10 12 10 42 

6 4 6 5 15 16 10 14 14 54 

32912 

7 2 6 4 12 10 8 10 8 36 

8 3 5 2 10 14 8 8 10 40 

9 4 4 4 12 12 8 4 10 34 

10 3 2 2 7 6 6 2 6 20 

11 4 4 2 10 10 6 4 4 24 

12 3 5 3 11 10 10 10 10 40 

13 5 3 3 11 10 10 10 10 40 

14 2 3 4 9 12 8 6 8 34 

15 3 3 4 10 10 7 8 10 35 

16 3 3 4 10 8 8 6 8 30 

32524 
17 2 3 2 7 4 6 6 6 22 

18 3 4 2 9 8 8 6 8 30 
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19 3 3 5 11 8 8 10 6 32 

20 2 2 5 9 6 8 6 6 26 

21 3 3 4 10 8 10 8 8 34 

22 3 4 4 11 14 10 10 11 45 

23 2 3 5 10 8 9 6 6 29 

24 3 5 4 12 10 11 12 12 45 

32643 

25 2 1 1 4 4 4 4 4 16 

26 4 7 6 17 16 16 16 16 64 

27 3 2 3 8 2 2 6 8 18 

           

 

d1 Creación 

 

RPC Resuelve problemas de cantidad. 

 

d2 

Transferencia y 

almacenamiento 

 

RPE Resuelve problemas de 

regularidad, equivalencia y 

cambio. 

 

d3 Aplicación y uso 

 

RPF Resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización. 

      

RPG Resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre. 

Fuente: Resultado de las encuestas aplicadas a la muestra. 
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Cuadro No 06 

Resultado del nivel de gestión del conocimiento matemático de los docentes de 

II.EE. unitarios del distrito de Rupa Rupa 2019 

I.E Orden 

Gestión del conocimiento matemático 

Promedio 

GCM 

d1 d2 d3 GCM 

32938 

1 4 3 4 11 

12,7 

2 4 5 4 13 

3 4 5 4 13 

4 4 4 4 12 

5 4 4 4 12 

6 4 6 5 15 

32912 

7 2 6 4 12 

10,2 

8 3 5 2 10 

9 4 4 4 12 

10 3 2 2 7 

11 4 4 2 10 

12 3 5 3 11 

13 5 3 3 11 

14 2 3 4 9 

15 3 3 4 10 

16 3 3 4 10 

32524 

17 2 3 2 7 

9,9 

18 3 4 2 9 

19 3 3 5 11 

20 2 2 5 9 

21 3 3 4 10 

22 3 4 4 11 

23 2 3 5 10 

24 3 5 4 12 

32643 

25 2 1 1 4 

9,7 26 4 7 6 17 

27 3 2 3 8 
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Tabla No 4 

Nivel de gestión del conocimiento matemático de los docentes por Institución 

Educativa – 2019 

NIVEL DE GESTIÓN DEL CONOCIMIENTO 

MATEMÁTICO 
CANTIDAD 

CUALITATIVA CUANTITATIVA F1 % 

Deficiente 0 - 10 3 75 

Regular 11 – 13 1 25 

Bueno 14 – 17 0 0 

Muy bueno 18 - 20 0 0 

TOTAL 4 100 

     Elaboración: Tesista 

 

    Fuente: Tabla No 4 

Como se observa en la tabla y gráfico estadístico se desprende que 3 

docentes, equivalente al 75% tienen un Nivel de gestión del conocimiento 

matemático “Deficiente”, es decir, la mayoría de los docentes muestran un 

deficiente manejo en la: 1) adquisición de los conocimientos, donde ya 

identificada la fuente del conocimiento, se pretende adquirir y recopilar de una 
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manera valioso para los fines de la gestión del conocimiento; 2) organización,  

desarrollo y preservación de los conocimientos, ya que una vez que se adquiere el 

conocimiento, se debe organizar y luego desarrollar y preservar para que no se 

pierda.; 3) diseminación y la difusión de los conocimientos, donde se provee 

mecanismos para la difusión y el intercambio de todo el conocimiento entre todos 

los miembros de la organización e incluso entre los miembros de otras 

organizaciones; 4) adaptación de los conocimientos donde, se espera que el 

conocimiento se difunda para ser compartido, adaptado a sus necesidades y 

utilizado por los interesados en él, facilitando así las cosas. y 5) aplicación y uso 

de los conocimientos. Mientras que sólo el 25 % (1 docente) se ubica en 

“Regular” respecto a su nivel de gestión del conocimiento matemático. 

                                          Tabla No 5 

Nivel de gestión del conocimiento matemático de los docentes de las II.EE. 

unitarios del distrito de Rupa Rupa 2019 

NIVEL DE GESTIÓN DEL CONOCIMIENTO 

MATEMÁTICO 
CANTIDAD 

CUALITATIVA CUANTITATIVA F1 % 

Deficiente 0 - 10 13 48,2 

Regular 11 – 13 12 44,4 

Bueno 14 – 17 2 7,4 

Muy bueno 18 - 20 0 0 

TOTAL 27 100 

        Elaboración: Tesista 
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Fuente: Tabla No 5 

Cabe resaltar que la tabla y el gráfico muestran que sólo el 7,4% de 

docentes se ubican en el Nivel de gestión del conocimiento matemático “Bueno”, 

44, 4 % en “Regular y el 48,2% en “Deficiente” es decir, la mayoría de los 

alumnos considera que su docente no gestiona de manera eficiente su 

conocimiento matemático dentro de su labor pedagógica, que consiste en la 

adquisición, diseminación e interpretación compartida del conocimiento 

matemático, así como también almacenar, transferir el conocimiento matemático 

en la organización, el trabajo en equipo, fomento del diálogo, creación de sistemas 

para captar y difundir aprendizajes, relaciones entre diferentes departamentos y 

compromiso con el aprendizaje. 
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Tabla No 6 

Nivel de logro de aprendizaje de la competencia “Resuelve problemas de 

cantidad” de los alumnos de las II.EE. unitarios del distrito de Rupa Rupa 

2019 

NIVEL DEL LOGRO DE APRENDIZAJE CANTIDAD 

CUALITATIVA CUANTITATIVA F1 % 

“En inicio (C)” (0 -10) 21 78 

“En proceso (B)” (11 – 13) 2 7 

“Logro esperado (A)” (14 – 17) 4 15 

“Logro destacado (AD)” (18 – 20) 0 0 

TOTAL 27 100 % 

     Elaboración: Tesista 

     Fuente: Tabla No 6 

Como se observa en la tabla y el gráfico, respecto al logro de la 

competencia “Resuelve problemas de cantidad”, el 78% (21 alumnos) se 
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ubican en el nivel de logro de aprendizaje “En inicio” (C) con calificaciones de 0 

a 10, la cual nos señala “que los estudiantes muestran un progreso mínimo en la 

competencia de acuerdo al nivel esperado, evidencian con frecuencia dificultad en 

el desarrollo de las tareas, por lo que necesitan mayor tiempo de acompañamiento 

e intervención del docente” (MINEDU, 2016). Es decir, la mayoría de los 

estudiantes muestran un mínimo desarrollo de las capacidades de: “Traduce 

cantidades a expresiones numéricas, comunica su comprensión sobre los números 

y las operaciones, usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo y 

argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones”. El 7% 

se ubica en el nivel de logro de aprendizaje “En proceso” (B) y sólo el 15% se 

ubica en el nivel “Logro esperado” (A) respecto a la competencia. 

Tabla No 7 

     Nivel de logro de aprendizaje de la competencia “Resuelve problemas de 

regularidad, equivalencia y cambio” de los alumnos de las II.EE. unitarios del 

distrito de Rupa Rupa 2019 

NIVEL DEL LOGRO DE APRENDIZAJE CANTIDAD 

CUALITATIVA CUANTITATIVA F1 % 

“En inicio (C)” (0 -10) 25 92,6 

“En proceso (B)” (11 – 13) 1 3,7 

“Logro esperado (A)” (14 – 17) 1 3,7 

“Logro destacado (AD)” (18 – 20) 0 0 

TOTAL 27 100 % 

        Elaboración: Tesista 
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      Fuente: Tabla No 7 

Como observamos en la tabla y gráfico estadístico, respecto al logro de la 

competencia “Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio”, el 

92,6% (25 alumnos) se ubican en el nivel de logro de aprendizaje “En inicio” (C) 

con calificaciones de 0 a 10, la cual nos señala “que los estudiantes muestran un 

progreso mínimo en la competencia de acuerdo al nivel esperado, evidencian con 

frecuencia dificultad en el desarrollo de las tareas, por lo que necesitan mayor 

tiempo de acompañamiento e intervención del docente” (MINEDU, 2016). Es 

decir, la mayoría de los estudiantes muestran un mínimo desarrollo de las 

capacidades: “Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y gráficas, 

comunica su comprensión sobre las relaciones algebraicas, usa estrategias y 

procedimientos para encontrar equivalencias y reglas generales y argumenta 

afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia”.  

Sólo el 3,7% se encuentra en el nivel de logro de aprendizaje “En 

proceso” (B) y “Logro esperado” (A) respecto a la competencia. 
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Tabla No 8 

Nivel de logro de aprendizaje de la competencia “Resuelve problemas de 

forma, movimiento y localización” de los alumnos de las II.EE. unitarios 

del distrito de Rupa Rupa 2019 

NIVEL DEL LOGRO DE APRENDIZAJE CANTIDAD 

CUALITATIVA CUANTITATIVA F1 % 

“En inicio (C)” (0 -10) 23 85,2 

“En proceso (B)” (11 – 13) 2 7,4 

“Logro esperado (A)” (14 – 17) 2 7,4 

“Logro destacado (AD)” (18 – 20) 0 0 

TOTAL 27 100% 

       Elaboración: Tesista 

       Fuente: Tabla No 8 

Como observamos la tabla y el gráfico, respecto al logro de la 

competencia “Resuelve problemas de forma, movimiento y localización”, el 
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85,2% (23 alumnos) se encuentran en el nivel de logro de aprendizaje “En inicio” 

(C) con calificaciones de 0 a 10, la cual nos señala “que los estudiantes muestran 

un progreso mínimo en la competencia de acuerdo al nivel esperado, evidencian 

con frecuencia dificultad en el desarrollo de las tareas, por lo que necesitan mayor 

tiempo de acompañamiento e intervención del docente” (MINEDU, 2016). Es 

decir, la mayoría de los estudiantes muestran un mínimo desarrollo de las 

capacidades: “Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones, 

comunica su comprensión sobre las formas y relaciones geométricas, usa 

estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio y argumenta 

afirmaciones sobre relaciones geométricas”. 

 Mientras que sólo el 7,4% está próximo o cerca al nivel esperado, 

ubicándose en “En proceso” (B) y el otro 7,4% se encuentra en el nivel “Logro 

esperado” (A) respecto a la competencia. 

Tabla No 9 

Nivel de logro de aprendizaje de la competencia “Resuelve problemas de 

gestión de datos e incertidumbre” de los alumnos de las II.EE. unitarios del 

distrito de Rupa Rupa 2019 

NIVEL DEL LOGRO DE APRENDIZAJE CANTIDAD 

CUALITATIVA CUANTITATIVA F1 % 

“En inicio (C)” (0 -10) 23 85,2 

“En proceso (B)” (11 – 13) 2 7,4 

“Logro esperado (A)” (14 – 17) 2 7,4 

“Logro destacado (AD)” (18 – 20) 0 0 

TOTAL 27 100% 
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        Fuente: Tabla No 9 

Como observamos en la tabla y el gráfico, respecto al logro de la 

competencia “Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre”, el 

85,2% (23 alumnos) se encuentran en el nivel de logro de aprendizaje “En inicio” 

(C) con calificaciones de 0 a 10, la cual nos señala “que los estudiantes muestran 

un progreso mínimo en la competencia de acuerdo al nivel esperado, evidencian 

con frecuencia dificultad en el desarrollo de las tareas, por lo que necesitan mayor 

tiempo de acompañamiento e intervención del docente” (MINEDU, 2016). Es 

decir, la mayoría de los estudiantes muestran un mínimo desarrollo de las 

capacidades: “Representa datos con gráficos y medidas estadísticas o 

probabilísticas, comunica su comprensión de los conceptos estadísticos y 

probabilísticos, usa estrategias y procedimientos para recopilar y procesar datos y 

sustenta conclusiones o decisiones con base en la información obtenida”. 

 Mientras que sólo el 7,4% está próximo o cerca al nivel esperado, 

ubicándose en “En proceso” (B) y el otro 7,4% se encuentra en el nivel “Logro 

esperado” (A) respecto a la competencia. 
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Tabla No 10 

Nivel de aprendizaje de la matemática de los alumnos de las II.EE. unitarios 

del distrito de Rupa Rupa 2019 

NIVEL DEL LOGRO DE APRENDIZAJE CANTIDAD 

CUALITATIVA CUANTITATIVA F1 % 

“En inicio (C)” (0 – 41) 22 81,5 

“En proceso (B)” (42 – 53) 3 11,1 

“Logro esperado (A)” (54 – 69) 2 7,4 

“Logro destacado (AD)” (70 – 80) 0 0 

TOTAL 27 100% 

        Elaboración: Tesista 

       Fuente: Tabla No 10 

Como podemos observar en la tabla y el gráfico, respecto al nivel de 

aprendizaje de la matemática, el 81,5% (22 alumnos) se encuentran en el nivel de 

logro de aprendizaje “En inicio” (C) con calificaciones de 0 a 41, la cual nos 

81,5

11,1 7,4
00

10

20

30

40

50

60

70

80

90

En inicio En proceso Logro
esperado

Logro
destacado

P
o

rc
en

ta
je

Nivel de aprendizaje de la matemática de los alumnos

Gráfico N° 07 

Logro esperado

En proceso

En Inicio



83 

 

señala “que los estudiantes muestran un progreso mínimo en la competencia de 

acuerdo al nivel esperado, evidencian con frecuencia dificultad en el desarrollo de 

las tareas, por lo que necesitan mayor tiempo de acompañamiento e intervención 

del docente” (MINEDU, 2016). Es decir, la mayoría de los estudiantes muestran 

un mínimo desarrollo de las capacidades: “Representa datos con gráficos y 

medidas estadísticas o probabilísticas, comunica su comprensión de los conceptos 

estadísticos y probabilísticos, usa estrategias y procedimientos para recopilar y 

procesar datos y sustenta conclusiones o decisiones con base en la información 

obtenida”. 

 Mientras que sólo el 11,1% está próximo o cerca al nivel esperado, 

ubicándose en “En proceso” (B) y el otro 7,4% se encuentra en el nivel “Logro 

esperado” (A) respecto a la competencia. 

5.1.2 Matriz general de resultados de las variables de correlación 

Cuadro N.º 07 

INTERPRETACIÓN DEL ÍNDICE DE CORRELACIÓN  

(ÍNDICE DE 

CORRELACIÓN) 

INTERPRETACIÓN:  

“0,00 < r < 0,20” “Existe correlación no significativa” + ó – 

“0,20 ≤ r < 0,40” “Existe correlación baja” + ó – 

“0,40 ≤ r < 0,70” “Existe significativa correlación” + ó – 

“0,70 ≤ r < 1,00” “Existe alto grado de correlación” + ó – 

r = 1 Existe correlación perfecta             + ó - 

r = 0     No existe correlación 
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5.1.2.1 Estimación de la correlación entre gestión del conocimiento 

matemático (X) y el nivel de logro de aprendizaje de la competencia 

“Resuelve problemas de cantidad”, del aprendizaje de la 

matemática (Y) de los alumnos 

Cuadro N° 08 

Correlación entre gestión del conocimiento matemático (X) y el nivel de logro de 

aprendizaje de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”, del aprendizaje de la 

matemática (Y) de los alumnos de Educación Primaria de las Instituciones Educativas 

unitarios del Distrito de Rupa Rupa,- 2019 

Unidad de 

Análisis 

Gestión del 

conoc. (X) 
Comp. 1 (Y) X2 Y2 XY 

1 11 2 121 64 88 

2 13 10 169 100 130 

3 13 6 169 36 78 

4 12 8 144 100 120 

5 12 8 144 100 120 

6 15 16 225 256 240 

7 12 10 144 100 120 

8 10 14 100 196 140 

9 12 12 144 144 144 

10 7 4 49 36 42 

11 10 4 100 100 100 

12 11 10 121 100 110 

13 11 10 121 100 110 

14 9 12 81 144 108 

15 10 10 100 100 100 

16 10 8 100 64 80 

17 7 14 49 16 28 

18 9 8 81 64 72 

19 11 4 121 64 88 

20 9 6 81 36 54 

21 10 0 100 64 80 

22 11 14 121 196 154 

23 10 2 100 64 80 

24 12 4 144 100 120 

25 4 4 16 16 16 

26 17 16 289 256 272 

27 8 2 64 4 16 

∑ 286 218 3198 2620 2810 
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∑ X ∑ Y ∑ X2 ∑ Y2 ∑ XY 

           Fuente: Resultados de los instrumentos. 

           Hallamos el “Coeficiente de Correlación de PEARSON”: 

                      r = 0,714 

 

Según el cuadro de interpretación del índice de correlación (Cuadro N° 

07), el valor de r = 0,714 señala que existe alto grado de correlación entre 

gestión del conocimiento matemático (X) y el nivel de logro de aprendizaje de 

la competencia “Resuelve problemas de cantidad”, del aprendizaje de la 

matemática (Y) de los alumnos de Educación Primaria de las Instituciones 

Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa - 2019. Por lo tanto, se 

comprueba el primer objetivo específico de la investigación. 
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5.1.2.2 Estimación de la correlación entre gestión del conocimiento 

matemático (X) y el nivel de logro de aprendizaje de la competencia 

“Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio”, del 

aprendizaje de la matemática (Y) de los alumnos 

                          Cuadro N.º 09 

Correlación entre gestión del conocimiento matemático (X) y el nivel de logro de 

aprendizaje de la competencia “Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio”, del aprendizaje de la matemática (Y) de los alumnos de Educación Primaria de 

las Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa,- 2019 

Unidad de 

Análisis 

Gestión del 

conoc. (X) 
Comp. 2 (Y) X2 Y2 XY 

1 11 2 121 4 22 

2 13 8 169 64 104 

3 13 7 169 49 91 

4 12 8 144 64 96 

5 12 10 144 100 120 

6 15 10 225 100 150 

7 12 8 144 64 96 

8 10 8 100 64 80 

9 12 8 144 64 96 

10 7 6 49 36 42 

11 10 6 100 36 60 

12 11 10 121 100 110 

13 11 10 121 100 110 

14 9 8 81 64 72 

15 10 7 100 49 70 

16 10 8 100 64 80 

17 7 6 49 36 42 

18 9 8 81 64 72 

19 11 8 121 64 88 

20 9 8 81 64 72 

21 10 10 100 100 100 

22 11 10 121 100 110 

23 10 9 100 81 90 

24 12 11 144 121 132 

25 4 4 16 16 16 

26 17 16 289 256 272 

27 8 2 64 4 16 

∑ 286 216 3198 1928 2409 
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∑ X ∑ Y ∑ X2 ∑ Y2 ∑ XY 

           Fuente: Resultados de los instrumentos. 

Hallamos el “Coeficiente de Correlación de PEARSON”: 

                     r = 0,659 

 

Según el cuadro de interpretación del índice de correlación (Cuadro N° 

07), el valor de r = 0,659 señala que existe una significativa correlación entre 

gestión del conocimiento matemático (X) y el nivel de logro de aprendizaje de 

la competencia “Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio”, del aprendizaje de la matemática (Y) de los alumnos. Por lo tanto, se 

comprueba el segundo objetivo específico de la investigación. 
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5.1.2.3 Estimación de la correlación entre gestión del conocimiento 

matemático (X) y el nivel de logro de aprendizaje de la competencia 

“Resuelve problemas de forma, movimiento y localización”, del 

aprendizaje de la matemática (Y) de los alumnos  

Cuadro N.º 10 

Correlación entre gestión del conocimiento matemático (X) y el nivel de logro de 

aprendizaje de la competencia “Resuelve problemas de forma, movimiento y localización”, 

del aprendizaje de la matemática (Y) de los alumnos de Educación Primaria de las 

Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa,- 2019 

Unidad de 

Análisis 

Gestión del 

conoc. (X) 
Comp. 3 (Y) X2 Y2 XY 

1 11 6 121 36 66 

2 13 6 169 36 78 

3 13 4 169 16 52 

4 12 6 144 36 72 

5 12 12 144 144 144 

6 15 14 225 196 210 

7 12 10 144 100 120 

8 10 8 100 64 80 

9 12 4 144 16 48 

10 7 2 49 4 14 

11 10 4 100 16 40 

12 11 10 121 100 110 

13 11 10 121 100 110 

14 9 6 81 36 54 

15 10 8 100 64 80 

16 10 6 100 36 60 

17 7 6 49 36 42 

18 9 6 81 36 54 

19 11 10 121 100 110 

20 9 6 81 36 54 

21 10 8 100 64 80 

22 11 10 121 100 110 

23 10 6 100 36 60 

24 12 12 144 144 144 

25 4 4 16 16 16 

26 17 16 289 256 272 

27 8 6 64 36 48 

∑ 286 206 3198 1860 2328 
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∑ X ∑ Y ∑ X2 ∑ Y2 ∑ XY 

    Fuente: Resultados de los instrumentos. 

Hallamos el “Coeficiente de Correlación de PEARSON”: 

        r =0,662 

 

           Según el cuadro de interpretación del índice de correlación 

(Cuadro N° 07), el valor de r = 0,662 señala que existe una significativa 

correlación entre gestión del conocimiento matemático (X) y el nivel de logro 

de aprendizaje de la competencia “Resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización”, del aprendizaje, del aprendizaje de la matemática 

(Y) de los alumnos de Educación Primaria de las Instituciones Educativas 

unitarios del Distrito de Rupa Rupa,- 2019. Por lo tanto, se comprueba el tercer 

objetivo específico de la investigación. 
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5.1.2.4 Estimación de la correlación entre gestión del conocimiento matemático 

(X) y el nivel de logro de aprendizaje de la competencia “Resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre”, del aprendizaje de la 

matemática (Y) de los alumnos  

Cuadro N.º 11 

Correlación entre gestión del conocimiento matemático (X) y el nivel de logro de 

aprendizaje de la competencia 2Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre” 

(Y) de los alumnos de Educación Primaria de las Instituciones Educativas unitarios del 

Distrito de Rupa Rupa -2019 

Unidad de 

Análisis 

Gestión del 

conoc. (X) 
Comp. 4 (Y) X2 Y2 XY 

1 11 4 121 16 44 

2 13 6 169 36 78 

3 13 4 169 16 52 

4 12 10 144 100 120 

5 12 10 144 100 120 

6 15 14 225 196 210 

7 12 8 144 64 96 

8 10 10 100 100 100 

9 12 10 144 100 120 

10 7 6 49 36 42 

11 10 4 100 16 40 

12 11 10 121 100 110 

13 11 10 121 100 110 

14 9 8 81 64 72 

15 10 10 100 100 100 

16 10 8 100 64 80 

17 7 6 49 36 42 

18 9 8 81 64 72 

19 11 6 121 36 66 

20 9 6 81 36 54 

21 10 8 100 64 80 

22 11 11 121 121 121 

23 10 6 100 36 60 

24 12 12 144 144 144 

25 4 4 16 16 16 

26 17 16 289 256 272 

27 8 8 64 64 64 

∑ 286 223 3198 2081 2485 
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  ∑ X ∑ Y ∑ X2 ∑ Y2 ∑ XY 

 

Hallamos el “Coeficiente de Correlación de PEARSON”: 

                               r = 0,612 

 

 Según el cuadro de interpretación del índice de correlación (Cuadro N° 

07), el valor de r = 0,612 señala que existe significativa correlación entre 

gestión del conocimiento matemático (X) y el nivel de logro de aprendizaje de 

la competencia “Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre”, 

del aprendizaje de la matemática (Y) de los alumnos de Educación Primaria de 

las Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa,- 2019. Por lo 

tanto, se comprrueba el cuarto objetivo específico de la investigación. 
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5.1.2.5 Estimación de la correlación entre gestión del conocimiento matemático 

(X) y el nivel de logro de aprendizaje de la matemática (Y) de los alumnos  

Cuadro N.º 12 

Correlación entre gestión del conocimiento matemático (X) y el nivel de logro de aprendizaje de 

la matemática (Y) de los alumnos de Educación Primaria de las Instituciones Educativas 

unitarios del Distrito de Rupa Rupa,- 2019 

Unidad de 

Análisis 

Gestión del 

conoc. (X) 

Aprend. 

Mat. (Y) 
X2 Y2 XY 

1 11 20 121 400 220 

2 13 30 169 900 390 

3 13 21 169 441 273 

4 12 34 144 1156 408 

5 12 42 144 1764 504 

6 15 54 225 2916 810 

7 12 36 144 1296 432 

8 10 40 100 1600 400 

9 12 34 144 1156 408 

10 7 20 49 400 140 

11 10 24 100 576 240 

12 11 40 121 1600 440 

13 11 40 121 1600 440 

14 9 34 81 1156 306 

15 10 35 100 1225 350 

16 10 30 100 900 300 

17 7 22 49 484 154 

18 9 30 81 900 270 

19 11 32 121 1024 352 

20 9 26 81 676 234 

21 10 34 100 1156 340 

22 11 45 121 2025 495 

23 10 29 100 841 290 

24 12 45 144 2025 540 

25 4 16 16 256 64 

26 17 64 289 4096 1088 

27 8 18 64 324 144 

∑ 286 895 3198 32893 10032 

  ∑ X ∑ Y ∑ X2 ∑ Y2 ∑ XY 

  Fuente: Resultados de los instrumentos. 
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Hallamos el “Coeficiente de Correlación de PEARSON”: 

                      r = 0,748 

 

Según el cuadro de interpretación del índice de correlación (Cuadro N° 

07), el valor de r = 0,748 señala que existe alto grado de correlación entre 

gestión del conocimiento matemático (X) y el nivel de logro de aprendizaje de 

la matemática (Y) de los alumnos de Educación Primaria de las Instituciones 

Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa,- 2019. Por lo tanto, se 

comprueba el objetivo general de la investigación. 

5.2 Análisis inferencial y/o contrastación de hipótesis 

Con el propósito de dar un carácter científico nos permitimos probar 

nuestra hipótesis, de modo que la verificación de las hipótesis formuladas sea 

generalizable. Para lograrlo, se tomaron en cuenta los siguientes pasos: 

HIPÓTESIS GENERAL 

a)  La hipótesis nula (H0) y la hipótesis alterna (Ha): 

Ho: “No existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el aprendizaje de la matemática de los alumnos 

de Educación Primaria de las Instituciones Educativas unitarios del Distrito de 

Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado – 2019”. 

H0: R = 0 (No hay Correlación)  

Ha: “Existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el aprendizaje de la matemática de los alumnos 

de Educación Primaria de las Instituciones Educativas unitarios del Distrito de 

Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado – 2019”. 

Ha: R ≠ 0 (Si hay Correlación) 
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b) Determinación si la prueba es unilateral o bilateral  

La hipótesis alterna señala que la prueba es unilateral de una cola. 

c) Especificación del nivel de significación: Se ha determinado  = 0,05; 

asumiendo el nivel de significación de 5%, por lo tanto, el nivel de 

confiabilidad de 95%. 

d) Selección del estadístico de prueba: “Un estadístico de prueba es una cantidad 

numérica que se calcula a partir de los datos de una muestra y que se utiliza 

para tomar una decisión de rechazar o no la hipótesis nula”. Como la muestra 

es pequeña (n es menor a 30), se empleó la prueba de diferencias de medias 

con la aproximación a la “distribución t de Student de correlaciones”. 

e) Regla de decisión: “Una regla de decisión es un enunciado que indica la 

condición según el cual se acepta o rechaza la hipótesis nula, para el cual es 

imprescindible determinar el valor crítico, que es un número que divide la 

región de aceptación y la región de rechazo”. Para  = 0,05 (nivel de 

significación del 5%) hallamos en la tabla de probabilidades normales el 

coeficiente crítico tc = 2,0555. 

f) Cálculo del valor del estadístico de prueba: Usando los datos calculamos la 

“prueba t calculada”. 

            r = 0,748                                    n = 27 

    𝑡 =
𝑟√𝑛−2

√1−𝑟2
 

     𝑡 =
0,748√27−2

√1−(0,748)2
 = 5,6389 
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    t = 5,6389   

 

 

g) Toma de Decisiones: En el gráfico, el valor de t = 5,6389 se encuentra a la 

derecha de  tc = 2,0555 que es la zona de rechazo, entonces rechazamos la 

hipótesis nula y aceptamos la hipótesis alterna; es decir, que el coeficiente de r 

= 0,748 es de alto grado de correlación, en consecuencia, se tiene datos 

suficientes que nos prueban que “Existe una correlación significativa entre la 

gestión del conocimiento matemático de los docentes y el aprendizaje de la 

matemática de los alumnos de Educación Primaria de las Instituciones 

Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado -  

2019”. 

Hipótesis específica 1 

a) La hipótesis nula (H0) y la hipótesis alterna (Ha): 

Ho: “No existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la 

competencia resuelve problemas de cantidad, del aprendizaje de la matemática, 

de los alumnos de Educación Primaria de las Instituciones Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado – 2019”. 

H0: R = 0 (No hay Correlación)  

Ha: “Existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la 

competencia resuelve problemas de cantidad, del aprendizaje de la matemática, 
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de los alumnos de Educación Primaria de las Instituciones Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado – 2019”. 

Ha: R ≠ 0 (Si hay Correlación) 

 b) Determinación si la prueba es unilateral o bilateral  

   La hipótesis alterna señala que la prueba es unilateral de una cola. 

c) Especificación del nivel de significación: Se ha determinado  = 0,05; 

asumiendo el nivel de significación de 5%, por lo tanto, el nivel de 

confiabilidad es de 95 %  

d) Selección del estadístico de prueba: “Un estadístico de prueba es una cantidad 

numérica que se calcula a partir de los datos de una muestra y que se utiliza 

para tomar una decisión de rechazar o no la hipótesis nula”. Dado que la 

muestra es pequeña (n es menor a 30), aplicaremos el estadístico de prueba de 

diferencias de medias con la aproximación a la “distribución t de Student de 

correlaciones”. 

e) Regla de decisión: “Una regla de decisión es un enunciado que indica la 

condición según el cual se acepta o rechaza la hipótesis nula, para el cual es 

imprescindible determinar el valor crítico, que es un número que divide la 

región de aceptación y la región de rechazo”. Para  = 0,05 (nivel de 

significación del 5%) hallamos en la tabla de probabilidades normales el 

coeficiente critico tc = 2,0555. 

f) Cálculo del valor del estadístico de prueba: Usando los datos calculamos la 

“Prueba t calculada”. 

     r = 0,714                                     n = 27 

       𝑡 =
𝑟√𝑛−2

√1−𝑟2
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       𝑡 =
0,714√27−2

√1−(0,714)2
 = 5,0945 

 

    t = 5,0945 

 

  

g) Toma de Decisiones: En el gráfico el valor de t = 5,0945 se encuentra a la 

derecha de tc = 2,0555 que es la zona de rechazo, entonces rechazamos la 

hipótesis nula y aceptamos la hipótesis alterna; es decir, que el coeficiente de r 

= 0,714 es de alto grado de correlación, en consecuencia, se tiene datos 

suficientes que nos prueban que “Existe una correlación significativa entre la 

gestión del conocimiento matemático de los docentes y el nivel de logro de 

aprendizaje de la competencia resuelve problemas de cantidad, del aprendizaje 

de la matemática, de los alumnos de Educación Primaria de las Instituciones 

Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado -  

2019”. 

   Hipótesis específica 2 

a) La hipótesis nula (H0) y la hipótesis alterna (Ha): 

Ho: “No existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la 

competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, del 

aprendizaje de la matemática, de los alumnos de Educación Primaria de las 

Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado – 2019”. 

H0: R = 0 (No hay Correlación)  
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Ha: “Existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la 

competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, del 

aprendizaje de la matemática, de los alumnos de Educación Primaria de las 

Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado – 2019”. 

    Ha: R ≠ 0 (Si hay Correlación) 

b) Determinación si la prueba es unilateral o bilateral  

 La hipótesis alterna señala que la prueba es unilateral de una cola. 

c) Especificación del nivel de significación: Se ha determinado  = 0,05; 

asumiendo el nivel de significación de 5%, por lo tanto, el nivel de 

confiabilidad es de 95 %  

d) Selección del estadístico de prueba: “Un estadístico de prueba es una cantidad 

numérica que se calcula a partir de los datos de una muestra y que se utiliza 

para tomar una decisión de rechazar o no la hipótesis nula”. Debido a que la 

muestra es pequeña (n es menor a 30), se empleó la prueba de diferencias de 

medias con la aproximación a la “distribución t de Student de correlaciones”. 

e) Regla de decisión: “Una regla de decisión es un enunciado que indica la 

condición según el cual se acepta o rechaza la hipótesis nula, para el cual es 

imprescindible determinar el valor crítico, que es un número que divide la 

región de aceptación y la región de rechazo”. Para  = 0,05 (nivel de 

significación del 5%) hallamos en la tabla de probabilidades normales el 

coeficiente critico tc = 2,0555. 

f) Cálculo del valor del estadístico de prueba: Usando los datos calculamos la 

“Prueba t calculada”. 
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     r = 0,659                                     n = 27 

    𝑡 =
𝑟√𝑛 − 2

√1 − 𝑟2
 

    𝑡 =
0,659√27−2

√1−(0,659)2
 = 4,3819 

    

 t = 4,3819

  

 

 

g) Toma de Decisiones: En el gráfico el valor de t = 4,3819 se encuentra a la 

derecha de  tc = 2,0555 que es la zona de rechazo, entonces rechazamos la 

hipótesis nula y aceptamos la hipótesis alterna; es decir, que el coeficiente de r 

= 0,659 es de significativa correlación, en consecuencia, se tiene datos 

suficientes que nos prueban que “Existe una correlación significativa entre la 

gestión del conocimiento matemático de los docentes y el nivel de logro de 

aprendizaje de la competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia 

y cambio, del aprendizaje de la matemática, de los alumnos de Educación 

Primaria de las Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, 

Provincia de Leoncio Prado – 2019”. 

     Hipótesis específica 3 

    a) La hipótesis nula (H0) y la hipótesis alterna (Ha): 

Ho: “No existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la 

competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localización, del 

aprendizaje de la matemática, de los alumnos de Educación Primaria de las 
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Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado – 2019”. 

H0: R = 0 (No hay Correlación)  

Ha: “Existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la 

competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localización, del 

aprendizaje de la matemática, de los alumnos de Educación Primaria de las 

Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado – 2019”. 

Ha: R ≠ 0 (Si hay Correlación) 

b) Determinación si la prueba es unilateral o bilateral  

     La hipótesis alterna señala que la prueba es unilateral de una cola. 

c) Especificación del nivel de significación: Se ha determinado  = 0,05; 

asumiendo el nivel de significación de 5%, por lo tanto, el nivel de 

confiabilidad es de 95 %. 

d) Selección del estadístico de prueba: “Un estadístico de prueba es una cantidad 

numérica que se calcula a partir de los datos de una muestra y que se utiliza 

para tomar una decisión de rechazar o no la hipótesis nula”. Dado que la 

muestra es pequeña (n es menor a 30), se empleó la prueba de diferencias de 

medias con la aproximación a la “distribución t de Student de correlaciones”. 

e) Regla de decisión: “Una regla de decisión es un enunciado que indica la 

condición según el cual se acepta o rechaza la hipótesis nula, para el cual es 

imprescindible determinar el valor crítico, que es un número que divide la 

región de aceptación y la región de rechazo”. Para  = 0,05 (nivel de 

significación del 5%) hallamos en la tabla de probabilidades normales el 

coeficiente crítico tc = 2,0555 
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f) Cálculo del valor del estadístico de prueba: Usando los datos calculamos la 

“Prueba t calculada”. 

     r = 0,662                                     n = 27 

   𝑡 =
𝑟√𝑛 − 2

√1 − 𝑟2
 

 

    𝑡 =
0,662√27−2

√1−(0,662)2
 = 4,4168 

 

    t = 4,4168 

 

 

 

g) Toma de Decisiones: En el gráfico el valor de t = 4,4168 se encuentra a la 

derecha de tc = 2,0555 que es la zona de rechazo, entonces rechazamos la 

hipótesis nula y aceptamos la hipótesis alterna; es decir, que el coeficiente de r 

= 0,662 es de significativa correlación, en consecuencia, se tiene datos 

suficientes que nos prueban que “Existe una correlación significativa entre la 

gestión del conocimiento matemático de los docentes y el nivel de logro de 

aprendizaje de la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización, del aprendizaje de la matemática, de los alumnos de Educación 

Primaria de las Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, 

Provincia de Leoncio Prado -  2019”. 
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Hipótesis específica 4 

a) La hipótesis nula (H0) y la hipótesis alterna (Ha): 

Ho: “No existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre, del 

aprendizaje de la matemática, de los alumnos de Educación Primaria de las 

Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado – 2019”. 

        H0: R = 0 (No hay Correlación)  

Ha: “Existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre, del 

aprendizaje de la matemática, de los alumnos de Educación Primaria de las 

Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado – 2019”. 

       Ha: R ≠ 0 (Si hay Correlación) 

    b) Determinación si la prueba es unilateral o bilateral  

La hipótesis alterna señala que la prueba es unilateral de una cola. 

c) Especificación del nivel de significación: Se ha determinado  = 0,05; 

asumiendo el nivel de significación de 5%, por lo tanto, el nivel de 

confiabilidad es de 95 %  

d) Selección del estadístico de prueba: “Un estadístico de prueba es una cantidad 

numérica que se calcula a partir de los datos de una muestra y que se utiliza 

para tomar una decisión de rechazar o no la hipótesis nula”. Dado que la 

muestra es pequeña (n es menor a 30), se empleó la prueba de diferencias de 

medias con la aproximación a la “distribución t de Student de correlaciones”. 
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e) Regla de decisión: “Una regla de decisión es un enunciado que indica la 

condición según el cual se acepta o rechaza la hipótesis nula, para el cual es 

imprescindible determinar el valor crítico, que es un número que divide la 

región de aceptación y la región de rechazo”. Para  = 0,05 (nivel de 

significación del 5%) hallamos en la tabla de probabilidades normales el 

coeficiente crítico tc = 2,0555. 

f) Cálculo del valor del estadístico de prueba: Usando los datos calculamos la 

“Prueba t calculada”. 

      r = 0,612                                     n = 27 

    𝑡 =
𝑟√𝑛 − 2

√1 − 𝑟2
 

   𝑡 =
0,612√27−2

√1−(0,612)2
 = 3,8684 

 

    t = 3,8684 

 

 

 

g) Toma de Decisiones: En el gráfico el valor de t = 3,8684 se encuentra a la 

derecha de tc = 2,0555 que es la zona de rechazo, entonces rechazamos la 

hipótesis nula y aceptamos la hipótesis alterna; es decir, que el coeficiente de r 

= 0,612 es de significativa correlación, en consecuencia, se tiene datos 

suficientes que nos prueban que “Existe una correlación significativa entre la 

gestión del conocimiento matemático de los docentes y el nivel de logro de 

aprendizaje de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre, del aprendizaje de la matemática, de los alumnos de Educación 

Primaria de las Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa Rupa, 

Provincia de Leoncio Prado – 2019”. 
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5.3 Discusión de resultados 

       Contrastación con los Referentes Bibliográficos   

Se evidenció una correlación significativa entre las dos variables de 

estudio; este fenómeno se puede observar en el cuadro de interpretación del 

índice de correlación (Cuadro N° 07), el valor de r = 0,748 donde nos señala 

que existe alto grado de correlación entre gestión del conocimiento matemático 

de los docentes y el aprendizaje de la matemática de los alumnos de Educación 

Primaria de las II.EE. unitarios del distrito de Rupa Rupa, provincia de Leoncio 

Prado - 2019. 

Los resultados muestran que los docentes poseen un nivel de gestión de 

conocimiento matemático deficiente. Así mismo los alumnos muestran un bajo 

nivel de logro de aprendizaje en el desarrollo de las competencias matemáticas. 

Según Lara (2016), “la gestión del conocimiento es un complemento 

superador de la educación tradicional”. Por lo tanto, la educación debe ser un 

proceso en el que los sujetos creen e intercambien información para lograr un 

entendimiento mutuo. 

Por ello, es posible crear un proceso cíclico cuando se introducen tres 

elementos básicos: conocimiento, aprendizaje y comunicación. Todos estos 

tres elementos interactúan con la autoimposición, pues si uno de ellos no se da 

no se dará el siguiente. Estos elementos se consideran imprescindibles para 

establecer la gestión del conocimiento. 

Los estudiantes pueden acceder a experiencias educativas pertinentes 

con una gestión oportuna. En este sentido, la gestión del conocimiento en el 

aula se centra, sobre todo, en crear oportunidades de aula efectivas, 

programando unidades coherentes según el contexto.  

En tal sentido, es entendible lo importante que es desarrollar una 

oportuna gestión del conocimiento matemático en el desempeño del docente 
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para así lograr mejores niveles de aprendizaje de la matemática en los 

estudiantes.  

            Contrastación de hipótesis general en base a la Prueba de Hipótesis   

Al culminar el trabajo de investigación, se observó en el gráfico que el 

valor de t = 5,6389 se encuentra a la derecha de tc = 2,0555 que es la zona de 

rechazo, entonces rechazamos la hipótesis nula y aceptamos la hipótesis 

alterna; es decir, que el coeficiente de r = 0,748 es de alto grado de correlación, 

en consecuencia, se tiene datos suficientes que prueban que “Existe correlación 

significativa entre la gestión del conocimiento matemático de los docentes y el 

aprendizaje de la matemática de los alumnos de Educación Primaria de las 

II.EE. unitarios del distrito de Rupa Rupa, provincia de Leoncio Pardo – 2019”. 

5.4 Aporte científico de la investigación 

Los resultados y productos de nuestra investigación son de importancia 

científica teórica, ya que es una contribución al desarrollo científico, debido a 

que se determinó una significativa correlación entre “la gestión del 

conocimiento matemático de los docentes y el aprendizaje de la matemática en 

los alumnos de Educación Primaria de las Instituciones Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado - 2019”.  

Así mismo, servirá de base para las futuras investigaciones para 

ahondar este tema que es de vital importancia, ya sea empleando metodologías 

compatibles o diferentes. 

 También tendrá un aporte práctico, debido a que los resultados nos 

permitirán tomar acciones oportunas para mejorar la gestión del conocimiento 

matemático de los maestros y por ende el aprendizaje de la matemática en los 

alumnos de la muestra de estudio. 

 



106 

 

CONCLUSIONES 

1. Se encontró una correlación significativa entre “la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el aprendizaje de la matemática de los alumnos de 

Educación Primaria de las Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de Leoncio Prado – 2019”. Dado a que, en el gráfico t = 5,6389 se 

encuentra a la derecha de tc = 2,0555 con r = 0,748 de alto grado de correlación. En 

consecuencia, se logró el objetivo general de la investigación. 

 

2. Se encontró un alto grado de correlación significativa entre “la gestión del 

conocimiento matemático de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la 

competencia resuelve problemas de cantidad, del aprendizaje de la matemática, de 

los alumnos de Educación Primaria de las Instituciones Educativas unitarios del 

Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado – 2019”. Dado a que, en el 

gráfico t = 5,0945 se encuentra a la derecha de tc = 2,0555 que es la zona de rechazo, 

entonces rechazamos la hipótesis nula y aceptamos la hipótesis alterna; por lo tanto, 

r = 0,714 es de alto grado de correlación. En consecuencia, se logró el primer 

objetivo específico de la investigación. 

 

3. Se encontró una significativa correlación entre “la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la competencia 

resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, del aprendizaje de la 

matemática, de los alumnos de Educación Primaria de las Instituciones Educativas 

unitarios del Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado – 2019”. Debido 

a que, en el gráfico t = 4,3819 se encuentra a la derecha de tc = 2,0555 que es la 

zona de rechazo, entonces rechazamos la hipótesis nula y aceptamos la alterna; por 

lo tanto, r = 0,659 es de significativa correlación. Por consiguiente, se logró el 

segundo objetivo de la investigación. 

 

4. Se encontró una significativa correlación entre “la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la competencia 

resuelve problemas de forma, movimiento y localización, del aprendizaje de la 

matemática, de los alumnos de Educación Primaria de las Instituciones Educativas 
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unitarios del Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado – 2019”. Debido 

a que en el gráfico t = 4,4168 se encuentra a la derecha de tc = 2,0555 que es la 

zona de rechazo, entonces rechazamos la hipótesis nula y aceptamos la hipótesis 

alterna; por lo tanto, r = 0,662 es de significativa correlación positiva. Por 

consiguiente, se logró el tercer objetivo específico de la investigación. 

 

5. Existe una significativa correlación entre “la gestión del conocimiento matemático 

de los docentes y el nivel de logro de aprendizaje de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre, del aprendizaje de la matemática, 

de los alumnos de Educación Primaria de las Instituciones Educativas unitarios del 

Distrito de Rupa Rupa, Provincia de Leoncio Prado – 2019”.  Debido a que en el 

gráfico t = 3,8684 se encuentra a la derecha de tc = 2,0555 que es la zona de rechazo, 

entonces rechazamos la hipótesis nula y aceptamos la hipótesis alterna; por lo tanto, 

r = 0,612 es de significativa correlación. Por consiguiente, se logró el cuarto 

objetivo específico de la investigación. 
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SUGERENCIAS 

1. Se sugiere implementar dentro de las políticas educativas, la consolidación de las 

capacidades de los profesores en temas de gestión, enfatizando la gestión del 

conocimiento como una herramienta de mejora del desempeño de la comunidad 

educativa. 

2. Se sugiere implementar una adecuada gestión del conocimiento en las Instituciones 

Educativas para optimizar el logro de competencias y objetivos. 

 

3. Se sugiere gestionar el conocimiento de manera adecuada dentro de las Instituciones 

Educativas como una técnica o metodología para que el aprendizaje de la 

matemática no sea tedioso o hasta aburrida. 

 

4. Se sugiere realizar futuros trabajos de investigación para ahondar en este tema que 

es de vital importancia. 

 

5.  Se sugiere promover entre los maestros el intercambio de experiencias en torno de 

buenas prácticas pedagógicas para adoptar un “modelo de gestión del 

conocimiento” centrado en el aprendizaje de la organización.  

 

 6. Se sugiere a los investigadores mejorar el instrumento propuesto de gestión del 

conocimiento matemático con la finalidad de orientarla a la evaluación objetiva y 

lograr el desarrollo de buenas prácticas educativas en las instituciones educativas. 
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ANEXO No 01. Matriz de consistencia 

GESTIÓN DEL CONOCIMIENTO MATEMÁTICO DE LOS DOCENTES Y EL APRENDIZAJE DE LA MATEMÁTICA DE LOS ALUMNOS DE 

EDUCACIÓN PRIMARIA DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS UNITARIOS DEL DISTRITO DE RUPA RUPA, PROVINCIA DE LEONCIO 

PRADO – 2019. 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES DISEÑO POBLACION 

/MUESTRA 

INSTRUMENTO 

Problema general 

¿Existe una 

correlación 

significativa entre la 

gestión del 

conocimiento 

matemático de los 

docentes y el 

aprendizaje de la 

matemática de los 

alumnos de 

Educación Primaria 

de las Instituciones 

Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado - 

2019? 

Problemas 

específicos 

- ¿Existe una 

correlación 

significativa entre la 

gestión del 

conocimiento 

matemático de los 

docentes y el nivel 

de logro de 

aprendizaje de la 

competencia 

resuelve problemas 

Objetivo general 

Determinar si existe 

una correlación 

significativa entre la 

gestión del 

conocimiento 

matemático de los 

docentes y el 

aprendizaje de la 

matemática de los 

alumnos de 

Educación Primaria 

de las Instituciones 

Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado - 

2019. 

Objetivos 

específicos 

-  Evaluar si existe 

una correlación 

significativa entre la 

gestión del 

conocimiento 

matemático de los 

docentes y el nivel 

de logro de 

aprendizaje de la 

competencia 

resuelve problemas 

Hipótesis general 

Existe una 

correlación 

significativa entre la 

gestión del 

conocimiento 

matemático de los 

docentes y el 

aprendizaje de la 

matemática de los 

alumnos de 

Educación Primaria 

de las Instituciones 

Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado - 

2019. 

Hipótesis 

específicas 

- Existe una 

correlación 

significativa entre la 

gestión del 

conocimiento 

matemático de los 

docentes y el nivel 

de logro de 

aprendizaje de la 

competencia 

resuelve problemas 

 

 

 

 

 

 

Variable 

independiente: 

Gestión del 

conocimiento 

matemático 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Creación 

(Aprendizaje 

organizativo) 

 

 

 

Transferencia y 

almacenamiento 

(Conocimiento 

organizativo) 

 

 

Aplicación y uso 

(Organización del 

aprendizaje) 

 

 

o Adquisición del 

conocimiento 

matemático. 

o Diseminación del 

conocimiento 

matemático. 

o Interpretación 

compartida. 

 

o Almacenar 

conocimiento 

matemático. 

o Transferencia 

conocimiento 

matemático en la 

organización. 

 

o Trabajo en equipo. 

o Promover el 

diálogo. 

o Establecer 

sistemas para 

capturar y 

compartir el 

aprendizaje. 

o Relación entre 

distintos 

Descriptivo 

correlacional 

Esquema: 

                                                     

OX 

M                                    

                           R 

                                                                   

OY 

 

Donde:  

 

M = Muestra 

OX= Observación de 

la gestión del 

conocimiento 

La población de la 

presente investigación 

está constituida por 4 

Instituciones 

Educativas unitarios 

del distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado – 2019. 

 

La muestra de estudio 

es no probabilística. 

Está constituida por los 

estudiantes de 5° y 6° 

grado de Educación 

Primaria, siendo un 

total de 27 estudiantes.  

Cuestionario No 1 
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de cantidad, del 

aprendizaje de la 

matemática, de los 

alumnos de 

Educación Primaria 

de las Instituciones 

Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado – 

2019? 

- ¿Existe una 

correlación 

significativa entre la 

gestión del 

conocimiento 

matemático de los 

docentes y el nivel 

de logro de 

aprendizaje de la 

competencia 

resuelve problemas 

de regularidad, 

equivalencia y 

cambio, del 

aprendizaje de la 

matemática, de los 

alumnos de 

Educación Primaria 

de las Instituciones 

Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado – 

2019? 

- ¿Existe una 

correlación 

significativa entre la 

gestión del 

conocimiento 

matemático de los 

de cantidad, del 

aprendizaje de la 

matemática, de los 

alumnos de 

Educación Primaria 

de las Instituciones 

Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado – 

2019. 

- Evaluar si existe una 

correlación 

significativa entre la 

gestión del 

conocimiento 

matemático de los 

docentes y el nivel 

de logro de 

aprendizaje de la 

competencia 

resuelve problemas 

de regularidad, 

equivalencia y 

cambio, del 

aprendizaje de la 

matemática, de los 

alumnos de 

Educación Primaria 

de las Instituciones 

Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado - 

2019. 

- Evaluar si existe una 

correlación 

significativa entre la 

gestión del 

conocimiento 

matemático de los 

de cantidad, del 

aprendizaje de la 

matemática, de los 

alumnos de 

Educación Primaria 

de las Instituciones 

Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado – 

2019. 

- Existe una 

correlación 

significativa entre la 

gestión del 

conocimiento 

matemático de los 

docentes y el nivel 

de logro de 

aprendizaje de la 

competencia 

resuelve problemas 

de regularidad, 

equivalencia y 

cambio, del 

aprendizaje de la 

matemática, de los 

alumnos de 

Educación Primaria 

de las Instituciones 

Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado - 

2019. 

- Existe una 

correlación 

significativa entre la 

gestión del 

conocimiento 

matemático de los 

 

 

 

 

 

 

Variable 

dependiente: 

Aprendizaje de 

la matemática 

 

 

 

 

  

 

 

Resuelve 

problemas de 

cantidad 

 

 

 

 

 

 

Resuelve 

problemas de 

regularidad 

 

 

 

 

 

 

departamentos o 

áreas funcionales. 

o Compromiso con 

el aprendizaje. 

 

o Traduce cantidades 

a expresiones 

numéricas. 

o Comunica su 

comprensión sobre 

los números y las 

operaciones. 

o Usa estrategias y 

procedimientos de 

estimación y 

cálculo. 

o Argumenta 

afirmaciones sobre 

las relaciones 

numéricas y las 

operaciones. 

 

o Traduce datos y 

condiciones a 

expresiones 

algebraicas y 

gráficas.  

o Comunica su 

comprensión sobre 

las relaciones 

algebraicas.  

o Usa estrategias y 

procedimientos 

para encontrar 

equivalencias y 

reglas generales.  

o Argumenta 

afirmaciones sobre 

relaciones de 

matemático de los 

docentes. 

OY= Observación del 

aprendizaje de la 

matemática de los 

alumnos de 5° y 6° 

grado de Educación 

Primaria. 

R= Relación existente 

entre la gestión del 

conocimiento 

matemático de los 

docentes y el 

aprendizaje de la 

matemática de los 

alumnos de 5° y 6° 

grado de Educación 

Primaria. 

Cuestionario No 2 
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docentes y el nivel 

de logro de 

aprendizaje de la 

competencia 

resuelve problemas 

de forma, 

movimiento y 

localización, del 

aprendizaje de la 

matemática, de los 

alumnos de 

Educación Primaria 

de las Instituciones 

Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado - 

2019?  

- ¿Existe una 

correlación 

significativa entre la 

gestión del 

conocimiento 

matemático de los 

docentes y el nivel 

de logro de 

aprendizaje de la 

competencia 

resuelve problemas 

de gestión de datos e 

incertidumbre, del 

aprendizaje de la 

matemática, de los 

alumnos de 

Educación Primaria 

de las Instituciones 

Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado - 

2019? 

docentes y el nivel 

de logro de 

aprendizaje de la 

competencia 

resuelve problemas 

de forma, 

movimiento y 

localización, del 

aprendizaje de la 

matemática, de los 

alumnos de 

Educación Primaria 

de las Instituciones 

Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado - 

2019. 

- Evaluar si existe una 

correlación 

significativa entre la 

gestión del 

conocimiento 

matemático de los 

docentes y el nivel 

de logro de 

aprendizaje de la 

competencia 

resuelve problemas 

de gestión de datos e 

incertidumbre, del 

aprendizaje de la 

matemática, de los 

alumnos de 

Educación Primaria 

de las Instituciones 

Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado - 

2019. 

docentes y el nivel 

de logro de 

aprendizaje de la 

competencia 

resuelve problemas 

de forma, 

movimiento y 

localización, del 

aprendizaje de la 

matemática, de los 

alumnos de 

Educación Primaria 

de las Instituciones 

Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado - 

2019. 

- Existe una 

correlación 

significativa entre la 

gestión del 

conocimiento 

matemático de los 

docentes y el nivel 

de logro de 

aprendizaje de la 

competencia 

resuelve problemas 

de gestión de datos e 

incertidumbre, del 

aprendizaje de la 

matemática, de los 

alumnos de 

Educación Primaria 

de las Instituciones 

Educativas unitarios 

del Distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de 

Leoncio Prado - 

2019 

 

Resuelve 

problemas de 

forma, movimiento 

y localización 

 

 

 

 

 

 

Resuelve 

problemas de 

gestión de datos e 

incertidumbre 

cambio y 

equivalencia. 

 

o Modela objetos 

con formas 

geométricas y sus 

transformaciones.  

o Comunica su 

comprensión sobre 

las formas y 

relaciones 

geométricas. 

o Usa estrategias y 

procedimientos 

para orientarse en 

el espacio.  

o Argumenta 

afirmaciones sobre 

relaciones 

geométricas. 

o Representa datos 

con gráficos y 

medidas 

estadísticas o 

probabilísticas.  

o Comunica su 

comprensión de los 

conceptos 

estadísticos y 

probabilísticos.  

o Usa estrategias y 

procedimientos 

para recopilar y 

procesar datos. 

o Sustenta 

conclusiones o 

decisiones con 

base en la 

información 

obtenida. 
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ANEXO No 02. Consentimiento informado 

Título del estudio. 

"Gestión del conocimiento matemático de los docentes y el aprendizaje de la 

matemática de los alumnos de Educación Primaria de las Instituciones Educativas 

unitarios del distrito de Rupa Rupa, provincia de Leoncio Prado – 2019” 

Objetivo. 

Determinar si existe una correlación significativa entre la gestión del conocimiento 

matemático de los docentes y el aprendizaje de la matemática de los alumnos de 

Educación Primaria de las Instituciones Educativas unitarios del Distrito de Rupa 

Rupa, Provincia de Leoncio Prado – 2019. 

Metodología. 

Consistirá en un estudio de nivel correlacional. 

Seguridad. 

El estudio no pondrá en riesgo la salud física ni psicológica. 

Participantes en el estudio. 

Se incluirán a los alumnos de 5° y 6° de Educación Primaria de las Instituciones 

Educativas unitarios del distrito Rupa Rupa, provincia de Leoncio Prado. 

Compromiso. 

Se le pedirá su consentimiento informado para poder aplicarle los instrumentos de 

recolección de datos (cuestionarios). En tal efecto es posible contar con su aprobación 

refrendándolo con su firma y la de un testigo de ser el caso. No habrá ninguna 

consecuencia desfavorable para usted, en caso de no aceptar la invitación. No tendrá 

que hacer gasto alguno durante el estudio.  

No recibirá pago alguno por su participación, ni de parte del investigador ni de las 

instituciones participantes. En el transcurso del estudio usted podrá solicitar 

información actualizada sobre el mismo, al investigador responsable. 

Tiempo de participación en el estudio. 

Solo tomaremos un tiempo aproximado de 30 a 45 minutos. 

Beneficio por participar en el estudio. 

El beneficio que usted obtendrá por participar en el estudio, es el de recibir información 

oportuna y actualizada sobre la gestión del conocimiento matemático y el aprendizaje 

de la matemática. 
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Confidencialidad. 

La información recabada se mantendrá confidencialmente en los archivos de la 

universidad de procedencia quien patrocina el estudio. No se publicarán nombres de 

ningún tipo. Así que podemos garantizar confidencialidad absoluta.  

La participación en el estudio es voluntaria. Usted puede escoger no participar o puede 

abandonar el estudio en cualquier momento. El retirarse del estudio no le representará 

ninguna penalidad o pérdida de beneficios a los que tiene derecho. 

Le notificaremos sobre cualquiera nueva información que pueda afectar su salud, 

bienestar o interés por continuar en el estudio. 

Responsable del estudio. 

Comuníquese con: Esther Delia Díaz Acuña 

Para obtener más información 

Escribir o llamar al celular 990000117 

Acepto participar en el estudio: He leído la información proporcionada, o me 

ha sido leída. He tenido la oportunidad de preguntar dudas sobre ello y se me ha 

respondido satisfactoriamente. Consiento voluntariamente participar en este estudio y 

entiendo que tengo el derecho de retirarme en cualquier momento sin que me afecte 

de ninguna manera. 

Participante: Cristina Gonzales Rubin 

Investigadora: Esther Delia Díaz Acuña 

 

Fecha ____/____/____  
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ANEXO No 03. Instrumentos 

ANEXO No 03-A 

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZÁN 
ESCUELA DE POSGRADO 

MAESTRÍA EN EDUCACIÓN 
MENCIÓN: GESTIÓN Y PLANEAMIENTO 

EDUCATIVO 

CUESTIONARIO 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

Alumno (a): N° _____                                         Institución Educativa: ____________                                

INSTRUCCIONES:  
En el siguiente instrumento se presenta un conjunto de características sobre la 
gestión del conocimiento matemático de tu docente, cada una de ellas va seguida 
de tres posibles alternativas de respuesta. Responde, teniendo en cuenta los 
siguientes criterios. 

Nunca = 0                A veces = 1               Siempre = 2 
N°  Nunca A veces Siempre 

 Creación (aprendizaje organizativo)    

1 
Tu profesor (a) asiste a capacitaciones y reuniones para 
mejorar su enseñanza. 

0 1 2 

2 
Tu profesor (a) durante las clases de Matemática 
resuelve los problemas con facilidad. 

0 1 2 

3 
Tu profesor (a) se reúne con los padres de familia para 
informar sobre el aprendizaje de sus hijos. 

0 1 2 

 
Transferencia y almacenamiento (conocimiento 

organizativo) 
   

4 
Tu profesor (a) utiliza apuntes, cuadernos, sesiones u 
otro material para desarrollar las clases de matemática. 

0 1 2 

5 
Tu profesor (a) te enseña a resolver los problemas de 
Matemática de diversas maneras (juegos, usando 
materiales, equipos, etc.) 

0 1 2 

 Aplicación y uso (organización del aprendizaje)    

6 
Resuelves los problemas matemáticos en equipos o 
juntamente con tus compañeros. 

0 1 2 

7 
Tu profesor (a) promueve el diálogo entre estudiantes 
durante las clases de matemática. 

0 1 2 

8 
Tu profesor (a) delega responsabilidades a los 
estudiantes para el trabajo en equipo (monitor, relator y 
responsable de materiales). 

0 1 2 

9 
Tú o tus compañeros participan en los concursos de 
matemática organizados por la Institución Educativa, Red 
educativa, UGEL, MINEDU u otro. 

0 1 2 

10 
Tu profesor (a) realiza otras actividades fuera del horario 
para fortalecer el aprendizaje de la matemática de los 
estudiantes. 

0 1 2 
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ANEXO No 03 - B 

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZÁN 
ESCUELA DE POSGRADO 

MAESTRÍA EN EDUCACIÓN 
MENCIÓN: GESTIÓN Y PLANEAMIENTO 

EDUCATIVO 

                                    CUESTIONARIO 

Estimado estudiante: 

La aplicación del presente cuestionario tiene por finalidad recoger información para 

conocer el nivel de logro de aprendizaje en la competencia: Resuelve problemas de 

cantidad, del área de Matemática en estudiantes de 5° y 6° grado de Instituciones 

Educativas unitarios del distrito de Rupa Rupa, por lo que se solicita responder las 

preguntas que a continuación se formulan: 

II. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1. GRADO: ………  1.2. SECCIÓN: ……….   1.3. Edad: ..……..   1.4. Sexo: M (  )  F (  ) 

 

III. APRENDIZAJE DE LA MATEMÁTICA  

PRIMERA DIMENSIÓN: RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD 

1. Observa el almacén de quinua. En cada saco hay 50 kg de quinua. En cada 

parihuela hay 10 sacos de quinua. 

 
¿Cuántos kilogramos de quinua hay en el almacén? 

a. 1 000 kg 

b. 10 000 kg 

c. 50 kg 

d. 500 kg 

 

2. Los estudiantes del 5° y 6° grado representan el número 25 649 en forma escrita 

y en sumandos. ¿Cuál de las siguientes alternativas es la correcta? 

a. Veinte y cinco mil seiscientos cuarenta y nueve/20 000 + 5 000 + 600 + 40 + 

9 

b. Veinticinco sesenta y cuatro y nueve/25 + 64 + 9 



119 

 

c. Veinte y cinco seiscientos cuatro y nueve/ 25 + 604 + 9 

d. Veinticinco mil seiscientos cuarenta y nueve/20 000 + 5 000 + 600 + 40 + 9 

3. La tabla muestra los países más poblados del primer al quinto lugar de 

América del Sur.  

País Población 
Colombia 48 501 000 

Perú 31 322 000 

Venezuela 30 825 000 

Argentina 43 362 000 
Brasil 205 304 000 

 

¿Cuál es el país más y menos poblado, respectivamente? 

a. Venezuela y Argentina 

b. Brasil y Venezuela 

c. Colombia y Brasil 

d. Perú y Venezuela 

 

4. La artesana Patricia envía sus jarrones de barro a Lima empaquetados en 4 

cajones de madera. Cada cajón contiene 4 cajas de cartón y cada caja de cartón 

contiene 4 jarrones. ¿Cuántos jarrones de barro envía Patricia? 

a. 46 jarrones  

b. 4 jarrones 

c. 64 jarrones 

d. 16 jarrones 

 

5. Hay una docena de globos y la cuarta parte son rojos. ¿Cuántos globos son 

rojos? 

a. 3 globos 

b. 4 globos 

c. 12 globos 

d. 16 globos 

 

6. Marginal y Viajero son empresas que salen a Aucayacu. Los buses Marginal 

salen cada 3 minutos y los Viajero cada 4 minutos. Si los buses Marginal y 

Viajero parten a las 4:00 p. m. ¿Después de cuánto tiempo coincidirán otra vez? 

a. 10 min 

b. 12 min 

c. 3 min 

d. 4 min 
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7.  Oscar toma una bebida de maca que preparó su mamá.  Él investiga sobre este 

producto y se entera que la maca es un tubérculo que crece en regiones muy 

altas de Perú y Bolivia, y es solicitado por otros países. 

Observo la tabla con información relativa a la exportación de la maca 

 

Mes 2013 2014 
Kilogramos 

(kg) 
Kilogramos 

(kg) 
Enero 63 532 94 012 

Febrero 101 253 119 450 

Marzo 76 360 146 779 

Abril 94 775 161 734 
 
¿Durante qué mes y qué año se registró la mayor exportación? 

a. Enero de 2014 

b. Abril de 2014 

c. Febrero de 2013 

d. Marzo de 2013 

 

8.  Dentro del total del agua del planeta, el agua marina representa el 97/100. 

¿Cómo se lee dicha representación? 

a. Noventa y siete cien. 

b. Noventaisiete centésimos. 

c. Noventa y siete centésimos. 

d. Noventa y siete enteros cien centésimos. 

 

9.  Iris quiere pintar sus latas de colores con esmalte para que no se borren. Pero, 

solo tiene solo sus S/ 3,45 del vuelto. Si reúne S/ 12,75 más, podría comprar el 

esmalte. ¿Cuánto cuesta el esmalte? 

a. S/ 9,30 

b. S/ 12,75 

c. S/ 3,45 

d. S/ 16,20 

 

10. En una tienda de juguetes, los productos tienen una rebaja del 50% de su 

precio. Si la caja de carritos cuesta S/ 1 200. ¿Cuánto se debe pagar por la caja 

de carritos? 

a. S/ 600 

b. S/ 1 700 

c. S/ 50 

d. S/ 60                                                                                             ¡Muchas gracias! 
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ANEXO No 03 - C 

 

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZÁN 
ESCUELA DE POSGRADO 

MAESTRÍA EN EDUCACIÓN 
MENCIÓN: GESTIÓN Y PLANEAMIENTO 

EDUCATIVO 

                                     CUESTIONARIO 

Estimado estudiante: 

La aplicación del presente cuestionario tiene por finalidad recoger información para 

conocer el nivel de logro de aprendizaje en la competencia: Resuelve problemas de 

equivalencia y cambio, del área de Matemática en estudiantes de 5° y 6° grado de 

Instituciones Educativas unitarios del distrito de Rupa Rupa, por lo que se solicita 

responder las preguntas que a continuación se formulan: 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1. GRADO: ………  1.2. SECCIÓN: …………   1.3. Edad: ……....   1.4. Sexo: M (  )  F (  ) 

 

II. APRENDIZAJE DE LA MATEMÁTICA 

SEGUNDA DIMENSIÓN: RESUELVE PROBLEMAS DE EQUIVALENCIA Y CAMBIO 

 

1. Ricardo construye figuras con cuadrados del mismo tamaño. 

 

 

 

 

 

  

 
     figura 1           figura 2             figura 3                 figura 4                          figura 5 

 

¿Cuántos cuadrados tiene la figura 7? 

a. 13 cuadrados 

b. 10 cuadrados 

c. 8 cuadrados 

d. 7 cuadrados 

 

2. Según la actividad anterior. ¿Cuál es la regla de formación para hallar la 

cantidad de cuadrados en las figuras? 

a. El triple del número de orden de la figura aumentado en 1. 
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b. Aumenta de tres en tres. 

c. Aumenta de dos en dos disminuido en 1. 

d. El doble del número de orden de la figura disminuido en 1. 
 

3. Mariana forma una igualdad con las pesas de la balanza del kit de ciencias.  

 

 

  

                                                     = 

 

 +     18             =                   54 

 

 
                   ¿Cuánto pesa el envase? 

a. 36 kg 

b. 18 kg 

c. 54 kg 

d. 72 kg 

 

4. Tenía 16 figuritas y Mario me regala algunas más y ahora tengo 28, ¿cuántas 

figuritas me regaló? Marca la ecuación de este problema. 

 

a.          + 28 = 44 

b. 28 + 16 = 

c. 16 +            = 28 

d. 16  -            = 28 

 

5. Los estudiantes elaboraron las siguientes figuras. ¿Cuál será la figura en la 

posición 10.°? 

 

                    

a.                                                                                          

 

 

 

El valor de las pesas es… 

   = 5 g 

   = 10 g 

   = 1 g 

 

 

b

. 

c

. 
d

. 
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6. Marco lo que cambia de una figura a otra.  

a. Forma 

b. Color 

c. Tamaño 

d. Dirección 
 

7.  Marca la respuesta correcta. ¿Cómo se transforma la figura para conseguir ese 

cambio? 

a. Gira alrededor del círculo. 

b. Da un cuarto de vuelta cada vez. 

c. Da media vuelta cada vez. 

d. Se refleja como en un espejo. 

 

8.  Los estudiantes de la institución educativa Ricardo Palma de Tingo María se 

preparan para disfrutar del deporte en el recreo Villa Hidalgo. Averiguaron que 

jugar fútbol cuesta el doble que jugar vóley. Además, jugar tenis cuesta S/ 10 

menos que jugar fútbol. Si el costo por jugar vóley es de S/. 35, ¿cuál es el costo 

de cada deporte?  

a.  Fútbol S/ 10; vóley S/ 35 y tenis S/ 20 

b. Fútbol S/ 70; vóley S/ 30 y tenis S/ 50 

c. Fútbol S/ 60; vóley S/ 35 y tenis S/ 70 

d. Fútbol S/ 70; vóley S/ 35 y tenis S/ 60 

 

9.  La institución educativa de Huáscar está de aniversario. Los estudiantes 

elaboraron banderines y ahora los pegan en una cuerda para adornar el patio. 

En cada metro, ponen 5 banderines hasta completar 13 metros de cuerda. 

¿Cuántos banderines hicieron? 

a. 60 banderines 

b. 5 banderines 

c. 65 banderines 

d. 18 banderines 

 

10. Un auto se orientaba hacia el sur, después de girar la cuarta parte de vuelta 

en sentido horario, ¿hacia dónde se orienta? 

a. Norte 

b. Sur 

c. Este 

d. Oeste 

 

¡Muchas gracias! 
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ANEXO No 03 – D 

 

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZÁN 
ESCUELA DE POSGRADO 

MAESTRÍA EN EDUCACIÓN 
MENCIÓN: GESTIÓN Y PLANEAMIENTO 

EDUCATIVO 
 

                                     CUESTIONARIO 

Estimado estudiante: 

La aplicación del presente cuestionario tiene por finalidad recoger información para 

conocer el nivel de logro de aprendizaje en la competencia: Resuelve problemas de 

forma, movimiento y localización, del área de Matemática en estudiantes de 5° y 6° 

grado de Instituciones Educativas unitarios del distrito de Rupa Rupa, por lo que se 

solicita responder las preguntas que a continuación se formulan: 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1. GRADO: ………  1.2. SECCIÓN: …………   1.3. Edad: ………..   1.4. Sexo: M (  )  F (  ) 
 

II. APRENDIZAJE DE LA MATEMÁTICA 

TERCERA DIMENSIÓN: RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA, MOVIMIENTO Y 

LOCALIZACIÓN 

 

1. En cualquier lugar que visito, si señalo con mi brazo derecho la salida del sol por 

la mañana, tengo al frente la dirección ____________, a mi espalda 

____________ y a mi izquierda tengo el ___________. 

¿Cuál de las alternativas contienen las palabras que completan mejor el 

enunciado? 

a. norte, sur, este 

b. sur, norte, izquierdo 

c. derecha, sur, oeste 

d. norte, sur, oeste. 

 
2. Micaela visitó Atalaya; describe un camino de regreso a su natal Pucallpa 

usando puntos cardinales. Marca la respuesta correcta. 
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Mapa de la región Ucayali 

 

a. Va hacia el norte hasta Coronel Portillo. Luego, al oeste hasta Pucallpa. 

b. Va hacia el oeste hasta Aguaytía. Luego, al este hasta Atalaya. 

c. Va hacia el sur hasta Junín. Luego, al norte hasta Pucallpa. 

d. Va hacia al norte hasta Junín. Luego, al este hasta Pucallpa. 
 

3. Según la actividad anterior. ¿Cuál es la coordenada de la capital de la provincia 

de Padre Abad? 

a. Aguaytía, capital de Padre Abad se encuentra en   (4 , A). 

b. Pucallpa, capital de Padre Abad se encuentra en   (C , 5 ). 

c. Aguaytía, capital de Padre Abad, se encuentra en (A , 4). 

d. Pucallpa, capital de Padre Abad se encuentra en   (5 , C). 
 

4. Brunela armó un cubo tal como se muestra. ¿Cuántos vértices y aristas tienen 

el cubo? 

a. 12 vértices y 8 aristas. 

b. 8 vértices y 12 aristas. 

c. 4 vértices y 6 aristas. 

d. 4 vértices y 4 aristas. 
 

5. Sophia desarmó la caja con las medidas indicadas. ¿Cuál es el área total de la 

caja? 

 

 

 

 

 

 

5 

cm 

https://www.google.com.pe/imgres?imgurl=http://calculo.cc/temas/temas_geometria/ar_vol_cuer_geo/imagenes/teoria/hexaedro/t_1_2.gif&imgrefurl=http://calculo.cc/temas/temas_geometria/ar_vol_cuer_geo/teoria/hexaedro.html&docid=euypTsc2T4BaFM&tbnid=70hDtAdO9IpeOM:&vet=12ahUKEwjxoojWgqbiAhULqlkKHaJ8CNQ4ZBAzKDswO3oECAEQPA..i&w=265&h=200&bih=868&biw=1821&q=cubo&ved=2ahUKEwjxoojWgqbiAhULqlkKHaJ8CNQ4ZBAzKDswO3oECAEQPA&iact=mrc&uact=8
https://www.google.com.pe/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi4lpu0hqbiAhUJzlkKHUa1BsUQjRx6BAgBEAU&url=https://kinuma.com/es/bloques-de-madera/1788-cubo-50x50x50mm-bloque-de-madera-de-construccion.html&psig=AOvVaw22uo7TDyHfJyQ0W4cjt-R9&ust=1558301237666710
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a. 100 cm2 

b. 128 cm2 

c. 150 cm2 

d. 118 cm2 
 

6. Observa la imagen de la pirámide cuadrangular, ¿cuál de las alternativas 

menciona sus características? 

 

 

 

 

 

a. Su base es un pentágono y sus caras laterales son 5 triángulos. 

b. Su base es un cuadrado y sus caras laterales son 4 triángulos. 

c. Su base es un triángulo y sus caras laterales son 3 triángulos. 

d. Su base es un hexágono y sus caras laterales son 6 cuadrados. 
 

7. Cintia tiene una foto tamaño pasaporte y la hace ampliar para enviarla a su 

prima que vive en Huancayo. 

 

 
¿La fotografía ampliada aumenta o disminuye de tamaño?, ¿cuánto? 

a. Disminuye de tamaño al triple. 

b. Aumenta de tamaño a la mitad. 

c. Aumenta de tamaño al doble. 

d. Disminuye de tamaño al triple. 
 

8. Carlota amplía 3 fotos para el álbum que se está armando. ¿Cuál es el largo y 

ancho de la tercera foto ampliada? 
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Fotografía 
1 2 3 

Largo Ancho Largo Ancho Largo Ancho 

Original (cm) 5 5 7 4 8 10 

Ampliación (cm) 10 10 14 8   
 

a. 24 cm y 30 de ancho respectivamente. 

b. 16 cm y 20 cm respectivamente. 

c. 4 cm y 5 cm respectivamente. 

d. 8 cm y 10 cm respectivamente. 

 

9. Fátima quiere visitar a uno de sus amigos, para ello observa el siguiente croquis 

respecto a las distancias. 

 

 
¿Cuál es la afirmación correcta? 

a. La menor distancia está ente Fátima y Roberto. 

b. La distancia entre Fátima y Bryan es de 100 m. 

c. La mayor distancia está entre Roberto y Lucía. 

d. La distancia entre Bryan- Lucía es de 3 003 m. 

 

10.  Pablo elaboró un rectángulo de papel celofán. Si el área del rectángulo es tal 

como se muestra: 

 

Área del                          = 6 x 4  

                                         = 24 cm2 

A partir del área del rectángulo, ¿cuál es el área del triángulo? 

a. 24 cm2 

b. 64 cm2 

c. 12 cm2 

d. 24 cm2 

¡Muchas gracias! 

 1 

km 60 m 

 3 

km 3 m 

 1 

km 750 m 

 

1 km 



128 

 

                                                ANEXO No 03 - E 

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZÁN 
ESCUELA DE POSGRADO 
MAESTRÍA EN EDUCACIÓN 

MENCIÓN: GESTIÓN Y PLANEAMIENTO EDUCATIVO 
 

                                        CUESTIONARIO 

Estimado estudiante: 

La aplicación del presente cuestionario tiene por finalidad recoger información para 

conocer el nivel de logro de aprendizaje en la competencia: Resuelve problemas de 

gestión de datos e incertidumbre, del área de Matemática en estudiantes de 5° y 6° 

grado de Instituciones Educativas unitarios del distrito de Rupa Rupa, por lo que se 

solicita responder las preguntas que a continuación se formulan: 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1. GRADO: ………  1.2. SECCIÓN: ……………..   1.3. Edad: ………..   1.4. Sexo: M (  )  F 

(  ) 

 

II. APRENDIZAJE DE LA MATEMÁTICA 

CUARTA DIMENSIÓN: RESUELVE PROBLEMAS DE GESTIÓN DE DATOS E 

INCERTIDUMBRE 

 

1. Una tienda de artefactos electrodomésticos desea saber los ingresos y gastos 

de su empresa durante los seis primeros meses. El gráfico de barras doble 

muestra la información que se necesita. 

 
                          Ingresos y gastos de la tienda “Casa & hogar” 
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¿Qué representan las barras azules y rojas? 

a. La cantidad de artefactos vendidos por la tienda “Casa & Hogar” 

b. La cantidad de ingresos y pagos a los trabajadores de la tienda. 

c. La cantidad de ingresos y gastos de la tienda durante los seis primeros 

meses. 

d. No es posible saber. 

 

2. Según el gráfico anterior, ¿cuál de las afirmaciones es la correcta? 

a. En el mes de abril hubo más ingresos y gastos. 

b. En enero y febrero hay igual cantidad de gastos. 

c. En el mes de marzo hay más ingresos que el mes de febrero. 

d. En el mes de febrero hay más gastos que ingresos. 

 

3. Juan estudia en primero de secundaria y le muestra a su hermano Carlos sus 

prácticas y exámenes de matemática. ¿Cuál es la nota final en su libreta si las 

notas fueron 13, 15, 14, 10 y 18? 

a. 13 

b. 14 

c. 15 

d. 18 

 

4. Gregorio realizó una encuesta a los estudiantes de su institución educativa 

sobre su juego favorito a la hora de recreo. Luego elaboró la siguiente tabla: 

 

             Estudiantes 
Juegos Niños Niñas 

Trompo 120 96 

Tumbalata 45 22 
Salta soga 89 106 

Canica 40 86 

 

¿Cuántos niños más prefieren trompo que canica? 

a. 120 niños 

b. 96 niños 

c. 211 niños 

d. 80 niños 

 

5. Katherine tiene dos dados de seis caras cuadradas con los números del 1 al 6. 

Ella quiere identificar los siguientes sucesos: Obtener como suma un número 

par/obtener suma 1/obtener como suma un número del 2 al 12 como seguro, 

posible e imposible que suceda al lanzar dos dados. 
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¿Cuál es la afirmación correcta según el orden en que se presentan los sucesos? 

a. Posible/imposible/ seguro 

b. Seguro/imposible/posible 

c. Seguro/posible/imposible 

d. Imposible/seguro/posible 

 

6. En una caja hay 10 bolitas numeradas del 1 al 10.  

Miriam desea sacar una bolita sin mirar (al azar).  ¿Cuál es la probabilidad de 

que salga un número par? Expreso como fracción 

a. 1/10 

b. 10/10 

c. 5/10 

d. 10/5 

 

7. El docente de una institución educativa muestra a sus alumnos el gráfico de 

líneas y pregunta: ¿Qué representa cada punto en el gráfico? 

 

 

 Marca la respuesta correcta a la pregunta planteada por el docente. 

a. Los meses del año. 

b. La ubicación de las ciudades de Piura 

c. La cantidad de población en Piura. 

d. El valor de la temperatura de cada mes. 

 

8. Según el gráfico de líneas ¿Cuánto disminuyó la temperatura en el mes de abril 

respecto al mes anterior? 

a. 6 °C 
b. 2 °C 
c. 3 °C 
d. 4 °C 
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9. Hernán registró en el cuadro las temperaturas máximas y mínimas en Lima, 

según Senahmi, del 21 al 27 de febrero de 2016. 

 
 Fechas 

 
Temperatura 

domingo lunes martes miércoles jueves sábado domingo 

21 22 23 24 25 26 27 

Temperatura 
máxima (°C) 

31 °C 31°C 33°C 32°C 32°C 32 °C 30 °C 

Temperatura 
mínima (°C) 

25 °C 25 °C 26 °C 26 °C 25 °C 25 °C 26 °C 

¿Cuál es el valor de la temperatura máxima que más se repite?, ¿por qué? 

a. 25 °C porque se repite el jueves. 
b. 31 °C porque se repite domingo y lunes. 
c. 32 °C porque se repite tres días. 
d. 25 °C porque se repite cuatro días. 

 

10. Según el cuadro anterior, ¿cuál es el valor de la temperatura mínima que más 

se repite?, ¿por qué? 

a. 25 °C porque se repite el jueves. 
b. 31 °C porque se repite domingo y lunes. 
c. 32 °C porque se repite tres días. 
d. 25 °C porque se repite cuatro días. 
 

 

¡Muchas gracias! 
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         ANEXO No 04: Validación de los instrumentos por expertos 
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ANEXO No 05. Aplicación de los instrumentos de recolección de datos 

 

 

 

Estudiantes de la Institución Educativa No 32524 Río Barranco 
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Estudiantes de la Institución Educativa No 32643 Atahualpa 
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           NOTA BIOGRÁFICA 

 Esther Delia Díaz Acuña, nació en el distrito de Uchiza, 

provincia de Tocache, departamento de San Martín, el 4 de junio 

de 1986; siendo sus padres Marcelino Díaz Rumaldo y Edith 

Acuña Rodríguez.  

En 1992 realizó sus estudios primarios en la Escuela 

Primaria de Menores N° 32014 y así en el 2002 culminó sus 

estudios secundarios en el Colegio Nacional de Aplicación 

“Marcos Duran Martel” de la provincia y departamento de Huánuco. En el 2003 

ingresó a la Universidad Nacional “Hermilio Valdizán” de Huánuco, a la Facultad de 

Ciencias de la Educación, especialidad de Educación Primaria; obteniendo el grado de 

bachiller y así como también el Título de Licenciado en Educación el 17 de julio de 

2009 en dicha casa de estudios. También realizó estudios de Segunda Especialidad en 

Investigación y Gestión Educativa en la Universidad Nacional “Hermilio Valdizán” 

de Huánuco, obteniendo el título el 03 de diciembre de 2012, continuó sus estudios de 

Posgrado en la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, mención Planificación 

Estratégica y Proyectos de Inversión en Educación. 

Participó en el Programa Nacional de Formación y Capacitación Permanente 

(PRONAFCAP BÁSICO-2010 II Grupo) y en el Programa de actualización Docente 

en Didáctica de la Comunicación, Matemática y ciudadanía del IV y V ciclo de 

Educación Primaria-Promoción 2, organizado por la Universidad Nacional del Centro 

del Perú convenio MINEDU desde abril hasta noviembre del 2015. 

Laboró como profesora de aula en condición de contratada en la Ugel 

Yarowilca, desde el 2011 hasta el 2013 en la I.E. N° 32213 Andrés Avelino Cáceres-

Chavinillo, I.E. N° 32291 Pariapampa-Chavinillo y I.E. 32294 Huayuculano-

Chavinillo, respectivamente. Para luego laborar en la I.E. N° 32079 Cochabamba-

Churubamba en el 2014 y en el 2015 en la I.E. N° 32926 Mariscal Cáceres-Amarilis, 

pertenecientes a la UGEL Huánuco; ingresando a la Carrera Pública Magisterial en el 

2016 mediante concurso. Actualmente labora como docente de aula en la UGEL 

Leoncio Prado. 
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                              ACTA DE DEFENSA DE TESIS DE MAESTRO 
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