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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion titulado: Aplicacion de técnicas
argumentativas para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del
quinto grado de educacion primaria de la institucion educativa N° 32002 Virgen
del Carmen, Huanuco, 2019. El cual, se realizé con el objetivo de formar nifios
activos, autbnomos, capaces de argumentar de manera consciente sus opiniones
y asi desarrollar el pensamiento critico en sus actividades académicas y en su

vida cotidiana.

En ese sentido, estas lineas corresponden a un disefio cuasi experimental con
pretest y postest, para ello se trabajé con un grupo de control y otro
experimental, siendo este ultimo donde se ejecutd la aplicacion del instrumento
por seleccion. La poblacion estuvo conformada por 48 estudiantes y a través del
muestreo no probabilistico intencionado se determind la misma cantidad de
elementos para la muestra, a quienes se les aplicé el cuestionario PENCRISAL
(Pensamiento Critico de Salamanca) en el pretest y postest, identificando en la

evaluacion inicial un bajo desarrollo en su pensamiento critico.

Luego de haberse llevado a cabo las 12 sesiones experimentales se obtuvo
mejores resultados en el grupo experimental, el mismo que se refrenda con la
prueba de hipétesis que arrojé un valor calculado de T de Sudent igual a 3,72 y
un valor critico de 1,68 al 5% de significancia y confiabilidad de 95%; raz6n por el
cual se afirma que la técnica de los de los textos argumentativos mejora
significativamente en el desarrollo de pensamiento critico de estudiantes de

quinto grado de educacion primaria de la entidad educativa mencionada.

Por ende, se concluye que, al aplicar la técnica de textos argumentativos
como una estrategia, se logra desarrollar significativamente el analisis critico, la

sintesis critica y la evaluacion critica.

Palabras claves: Técnicas argumentativas, pensamiento critico, sintesis critica y

evaluacion critica.



ABSTRACT

The present research work entitled: "Application of argumentative techniques
to develop critical thinking in students of the fifth grade of primary education of the
educational institution N ° 32002 Virgen del Carmen, Huanuco, 2019." Which was
carried out with the aim of forming active, autonomous children, capable of
consciously arguing their opinions and thus developing critical thinking in their
academic activities and in their daily lives.

In this sense, these lines correspond to a quasi-experimental design with
pretest and posttest, for which we worked with a control group and an
experimental group, the latter being where the application of the instrument was
executed by selection. The population consisted of 48 students and through the
intentional non-probabilistic sampling, the same number of elements was
determined for the sample, to whom the PENCRISAL questionnaire (Critical
Thought of Salamanca) was applied in the pretest and posttest, identifying in the

initial evaluation a low development in their critical thinking.

After having carried out the 12 experimental sessions, better results were
obtained in the experimental group, the same one that is endorsed with the
hypothesis test that yielded a calculated value of Sudent's T equal to 3.72 and a
critical value of 1, 68 at 5% significance and 95% reliability; This is why it is
affrmed that the argumentative text technique improves significantly in the
development of critical thinking of students in the fifth grade of primary education

of the aforementioned educational entity.

Therefore, it is concluded that, by applying the argumentative text technique
as a strategy, it is possible to significantly develop critical analysis, critical

synthesis and critical evaluation.

Keywords: argumentative techniques, critical thinking, critical synthesis and

critical evaluation.



INTRODUCCION

En el contexto actual, tan cambiante y vertiginosa, se le pide y exige a los
seres humanos que sean mas competentes; mas aun si nos referimos a los
estudiantes de Educacién Basica Regular. Para responder a ello, es mas que
necesario emplear diversas estrategias en las aulas educativas, para el
desarrollo de criterios que conllevan a la reflexion y la toma de buenas

decisiones.

En ese sentido, el MINEDU, a través de su politica, viene realizando acciones
gue buscan el desarrollo de competencias y capacidades del educando para que
adquieran conocimientos, habilidades cognitivas y el pensamiento critico; esto
les va permitir actuar sensatamente frente a problemas y solucionandolo de

acuerdo a sus propositos.

Para entender mas, debemos aclarar que en la actualidad no solo es
suficiente que los nifios y jévenes sepan leer, escribir o memorizar informacion;
sino que el mismo contexto ha cambiado y nos pide responder a nuevas
exigencias y retos del siglo XXI. Por eso mismo, en lo descrito, esta la
importancia de esta investigacion titulada: “Aplicacion de técnicas argumentativos
para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del quinto grado de

primaria de la I. E. N° 32002 Virgen del Carmen, Huanuco, 2019”.

En suma, aclaramos que el objetivo general fue determinar el nivel de
efectividad que tiene la aplicacién de las técnicas argumentativas en el desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes del 5° grado de educacion primaria del

colegio mencionado.

También es necesario precisar que, para elegir y ejecutar dicho tema de estas
lineas, hemos realizado un recorrido por las diversas instituciones publicas, como
parte de las practicas preprofesionales donde pudimos constatar diversas
deficiencias en el momento de argumentar sus ideas los estudiantes no
responden a los propositos esperados en cada sesion de aprendizaje,

correspondiente a las siguientes dimensiones: analisis, sintesis e interpretacion.



Por otra parte, para la realizacion de esta tesis se busco informacién relevante
al tema indicado y se recopilé diversos datos de diferentes autores, y fue
coincidente cuando casi todos afirman que las técnicas argumentativas dan

siempre una solucion para mejorar niveles del pensamiento critico.

Por dltimo, sefialamos que este enfoque de nuestra investigacion esta
estructurado en cuatro capitulos. En el primer capitulo nos hemos planteado el
problema, también se formul6 los objetivos, hipotesis, se estructuré las variables,

se explicé la justificacion, viabilidad y las limitantes.

En el segundo capitulo segundo se abarc6 detalladamente respecto al marco
tedrico, que concierne a los antecedentes, bases tedricas, definicion de términos

y bases epistémicas.

En el tercer capitulo estéd constituido por la descripcion de la metodologia, en
esta parte se logré detallar el nivel y tipo de investigacion, también se explicé la
poblacidbn y muestra; en consecuencia, la técnica y los instrumentos y la

presentacion de datos.

En el cuarto y ultimo capitulo mostramos la discusién de resultados, donde se
menciona los detalles de manera minuciosa acerca del analisis e interpretacion
de datos en pre prueba y post prueba, en suma, se interpreta los resultados
acerca de las pruebas mencionada. Y en las conclusiones presentamos la
efectividad de la técnica que empleamos. En este capitulo también indicamos las

conclusiones y las sugerencias pertinentes.
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1.1.

CAPITULO |
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Descripcion del problema

El sistema educativo actual viene trabajando arduamente en la
realizacion de transformaciones importantes y para acabar con esquemas
y sistemas tradicionales que buscaban un estilo de aprendizaje pasivo y
memoristico.

En ese marco, en 2015 se llevé a cabo un foro Mundial sobre la
educacion, avalado por la UNESCO, donde priorizaron la necesidad de
poner en praxis una educacion que respondiera a las necesidades de
todos los estudiantes nifios y jévenes, acorde a su situacion local. En este
mismo acto, las principales autoridades resaltaron que hoy en dia no solo
se basta con la ensefianza bésica de lectura y la matematica, sino se
deberia buscar el fomento del pensamiento critico y el desarrollo de las
competencias transversales que respondan a los problemas de la vida.
Por eso mismo, El Programa para la Evaluaciéon Internacional de Alumnos
(PISA), lleva a cabo cada 3 afios una evaluacion sobre el nivel de
desarrollo y avance. Ya en el 2012 el Peru se ubica en el puesto 65 de 65
paises que fueron evaluados, con respecto a los rubros de matematica,
ciencia y lectura. Y en el 2015 nos hemos posicionado en el puesto 54 de
70 paises participantes. Estos resultados no son nada alentadores y han
colmado las expectativas trazadas al 2021 en el Proyecto Educativo
Nacional (PEN),

De la misma manera, el departamento de Huanuco, de acuerdo a la
Evaluacion Censal de Estudiantes, se encuentra en el penultimo lugar de
las 26 regiones que se sometieron a dicha evaluacion, por ende,
entendemos lo muy grave que es nuestra situacién. La educacién en
nuestro ambito resultdé ser muy preocupante y alarmante. Ante ello con

viene citar lo que dijo Piaget (1995): “Formar hombres capaces de hacer
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cosas nuevas que no se repitan simplemente lo que otras generaciones
han hecho, hombres que sean creativos que tengan inventiva y que sean
descubridores”.

Teniendo en cuenta que el pensamiento critico. Se desarrolla y se
construye en cada persona dependiendo del interés del alumno y el uso
de estrategias por parte del docente para incentivar y desarrollar este tipo
de pensamiento de pensamiento es fundamental trabajar estos aspectos
en la educacion de hoy.

Por todo lo descrito, esta investigacion surgido de las experiencias
adquiridas durante las Practicas Pre profesionales realizadas
anteriormente en la Educativa N° “32002” Virgen del Carmen en la
localidad de Huanuco en el afio 2018, fue ahi donde se observo la
carencia de habilidades de pensamiento critico que manifestaron los
estudiantes al momento de expresar sus ideas o al plantear un problema,
limitdndose asi a una reflexion o discusion sobre determinada teoria,
concepto, caso, pues, sus respuestas suelen ser incoherentes, inconexas
entre si, poco organizadas; rara vez argumentan una respuesta. Asi
también no potencializan sus habilidades cognitivas superiores como
analisis, sintesis e interpretacién y evaluacién, pues, solo se ubicaban en
el nivel literal, y casi poco o nada en el nivel critico. Por consiguiente, si
ellos no reflexionan y siguen actuando de esa manera ante las
probleméticas, seguiremos observando un mismo panorama en nuestra
region y en el pais, generando como consecuencia la formacién de seres

humanos pasivos-condicionantes, con limitada capacidad de raciocinio.

Cabe aclarar, que, por todas las razones explicadas, nos propusimos
fomentar y desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de 5° de
educacion primaria de la entidad educativa mencionada, para ello se opto
aplicar las técnicas argumentativas. Las mismas que se sustentan en

enfoques y teorias de varios psicoélogos y pedagogos como Paulo Freire,
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1.2.

Jean Piaget, Casseny y Matthew Lipman, quienes priorizan a la lectura

como una actividad constructiva, entendida como una proceso mental

complejo que contribuye en el desarrollo del pensamiento critico y

creativo.

Formulacion del problema

1.2.1. Problema general

1.2.2.

¢Qué nivel de efectividad tiene la aplicacion de técnicas

argumentativas en el desarrollo del pensamiento critico en los

estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucién Educativa
N° “32002” virgen del Carmen- Huanuco, 2019?

Problemas especificos

X/
L X4

X/
L X4

¢ Qué nivel de efectividad tiene la aplicacion de técnicas
argumentativas en el desarrollo del andlisis critico en los
estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion
Educativa N° “32002” ¢ Virgen del Carmen-Huanuco, 2019?

¢ Qué nivel de efectividad tiene la aplicacion de técnicas
argumentativas en el desarrollo de sintesis e interpretacion en
los estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucién
Educativa N° “32002” ; Virgen del Carmen-Huanuco, 20197

¢ Qué nivel de efectividad tiene la aplicacion de técnicas
argumentativas en el desarrollo de evaluacion critica en los
estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion
Educativa N° “32002” ; Virgen del Carmen-Huanuco, 2019?

14



1.3.

Objetivos

1.3.1. Objetivo general
Determinar el nivel de efectividad que tiene la aplicacion de las
técnicas argumentativas en el desarrollo del pensamiento critico de
los estudiantes del Quinto grado de educacién primaria de la
Instituciéon Educativa N° “32002” Virgen del Carmen, Huanuco —
20109.

1.3.2. Objetivos especificos

v' Determinar el nivel de efectividad que tiene la aplicacion de las
técnicas argumentativas en el desarrollo de analisis critico en los
estudiantes del quinto grado de educacion primaria de la
Instituciéon Educativa N° “32002” Virgen del Carmen, Huanuco-
20019.

v' Determinar el nivel de efectividad que tiene la aplicacion de las
técnicas argumentativas en el desarrollo de sintesis e
interpretacién critica en los estudiantes del quinto grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° “32002” Virgen

del Carmen Huanuco — 2019.

v' Determinar el nivel de efectividad que tiene la aplicacion de las
técnicas argumentativas en el desarrollo de evaluacion critica en
los estudiantes del quinto grado de educacion primaria de la
Institucion Educativa N° “32002” Virgen del Carmen Huanuco —
2019.

15



1.4.

1.5.

HIPOTESIS

1.4.1. Hipotesis general

La aplicacion de técnicas argumentativas produce efectos
significativos en el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes del quinto grado de primaria de la institucion educativa
N° 32002 Virgen del Carmen, Huanuco-2019.

1.4.2. Hipotesis especificos

v’ La aplicacion de técnicas argumentativas produce efectos
significativos en el desarrollo del analisis critico de los estudiantes
del quinto grado de primaria de la institucion educativa N° 32002

Virgen del Carmen, Huanuco-2019.

v La aplicacion de técnicas argumentativas produce efectos
significativos en el desarrollo de sintesis e interpretacion critica de
los estudiantes del quinto grado de primaria de la institucion
educativa N° 32002 Virgen del Carmen, Huanuco-2019.

v La aplicacion de técnicas argumentativas produce efectos
significativos en el desarrollo de evaluacion critica de los
estudiantes del quinto grado de primaria de la institucion
educativa N° 32002 Virgen del Carmen, Huanuco-2019.

Variables

1.5.1. Variable Independiente

Aplicacion de técnicas argumentativas

16



1.5.2.

1.5.3.

1.5.4.

Variable dependiente

Desarrollo del pensamiento critico

Variable interviniente

Asistencia

Operacionalizacion de variables

VARIABLES  DIMENSIONES INDICADORES

TECNICAS
ARGUMETATIVAS

Ensayo

Alimentacién Saludable
Habitos de higiene
Deterioro de los valores

Discurso

Embarazo Adolescente
Derechos delnifio
El bullying

Debate

e Redes Sociales
e El aborto
¢ Alimentos Transgénicos

Exposicién

e E| Autoestima
e Enfermedades de transmisién sexual
e Contaminacion Ambiental

PENSAMEINTO

CRITICO

Analizar

¢ |dentifica ideas principales del
texto ylas divide en diversas
partes.

e |dentifica la situacion
problematicade un caso.

e Examina hechos y eventos
relevantesdel texto.

¢ Determina las causasy
consecuenciasdel problema
planteado en un caso.

Sintesis e
Interpretacion

e Comprende e interpreta el texto

e Elabora argumentos criticos
enfuncion al texto.

e Comenta sobre la intencionalidad
deltexto.

¢ Emite juicios relevantes en
relacion alproblema presentado
del texto.

Evaluacion

e Elabora argumentos criticos en
funcion al contenido del texto.

e Plantea alternativas de solucion
referente al problema presentado
en el texto.

¢ Auto- reflexiona lo aprendido.

17



1.6.

Justificacion e importancia

Con esta investigacion, referida a la aplicacion de las técnicas
argumentativas, pretendemos mejorar el desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes del 5° de educacion primaria, ya que el ambito
educativo de nuestro pais se encuentra en desventaja a comparacion de
otros paises debido al bajo rendimiento de los educandos. El problema, tal
vez, radica en las técnicas y las metodologias que se emplea, ya que se
viene ejecutando una ensefianza pasiva y memoristica en los colegios.
Esto, en consecuencia, esta haciendo que los estudiantes tengan muchas
dificultades para argumentar sus respuestas al momento de afrontar

problemas de la vida.

Esta investigacion, ademas, es importante porque plante una
propuesta pedagdgica para el desarrollo del pensamiento critico, acorde al
contexto de la realidad nacional en funcion a la aplicacion de estas
técnicas mencionadas en relacion a los temas controversiales y relevantes
de la realidad social. Esto permitird que el nifio indague y proponga
soluciones a diferentes problemas: he aqui la importancia de todo lo que
desarrollamos en estas paginas.

Incluso, con estas técnicas que proponemos -nos referimos al debate,
el ensayo, el discurso y la exposicion-, estamos ayudando a entender lo
gue se lee e interpretarlo, asimilando el contenido y contrastando con su
realidad; de esa manera se formaré jovenes autonomos y reflexivos.

Los resultados de este estudio beneficiaran a la toda la comunidad
educativa mencionada, puesto que se logr6 mostrar el producto de

manera positiva.

18



1.7.

1.8.

Viabilidad

Esta tesis es viable porque contamos con los recursos humanos,
materiales y financieros, asi mismo, con las fuentes de investigacion y
bibliografia confiable. Todo esto hizo que alcancemos nuestros objetivos
previstos y contamos con el respaldo de la aprobacién del proyecto que

garantice la culminacion.

Limitaciones

Las limitantes que obstaculizaron el desarrollo de trabajo son los
siguientes:
- El factor tiempo fue un impedimento durante la ejecucién de las

sesiones.

- [Escasos antecedentes de la variable independiente (técnicas

argumentativas) con respecto a nuestros propositos.

19



2.1.

CAPITULO I

MARCO TEORICO

Antecedentes

Requerimos, para planificar y ejecutar esta investigacion, contar y
revisar trabajos previos relacionados al tema y objeto de estudios, ya sea

de manera directa o indirecta:
2.1.1. A nivel internacional
Betancur, P. (2010), en su tesis titulado: “El desarrollo del pensamiento

critico en los estudiantes del nivel secundario de la ciudad de San Juan de

Pasto; Bogota, Colombia.” Llega a las siguientes conclusiones:

“Después de haber aplicado el instrumento en este estudio,
gueda demostrado que, a mayor edad, es superior el nivel del
pensamiento critico de los jévenes, llegando a la conclusién de que
las matematicas influyen en el pensamiento critico de los
estudiantes, en funcion a la edad y el grado escolar.”

“También queda demostrado que el entorno familiar y social
influyen de manera positiva en el desarrollo del pensamiento critico
de los estudiantes coma a esto hay que sumarle el nivel de analisis
de acuerdo a la edad que tiene.”

“Nuestro analisis riguroso se llevd a cabo en un grupo de
estudiantes de 10 a 18 afios que en su totalidad estuvo conformada

por 28 alumnos; el tipo de investigacion es descriptivo.” (p.121)

Gil y Gonzales (2011), en su tesis de pregrado, titulado: “Secuencia
didactica para la produccion de textos argumentativos en estudiantes de
grado décimo de la Institucion Educativa INEM Felipe Pérez; Universidad

Tecnoldgica, Colombia.” Llega a la conclusién:

20



“El instrumento utilizado fue la lista de cotejo que conté con 20
items con la cual se midié la planificacion, redaccion y la produccion
de textos. Los resultados obtenidos en el pretest arrojaron un
porcentaje de los textos valorados como adecuados, fue del 30%,
respecto del 60% registrado en el post test, en los cuales los
estudiantes lograron producir argumentos en la cual se manifiesta
claramente la intencion de sus textos de acuerdo del contexto
comunicativo a los lectores a quienes se dirige.”

“En este estudio realizado se encontré que mejoraron de manera
significativa aquellos estudiantes que fueron sometidos a la prueba
en la produccion de textos argumentativos, pero sobre todo en el

desarrollo de estrategias cognitivas.” (p. 110)

Calle Misas, Angela Maria (2016); en su tesis para optar el grado de
magister, titulada: “Programa JCLIC para determinar la relacion entre el
uso del programa J Click y el nivel de desarrollo del pensamiento critico y
el pensamiento I6gico matematico en los estudiantes del primer grado de
la institucion educativa |. E. D.; México.” Llega a las siguientes
conclusiones:
‘Afirmamos que existe una correlacion alta y significativa entre el
programa J clic y el nivel de desarrollo alcanzado por los
estudiantes en el pensamiento critico y 16gico matematico, en el que
se comprueba que, a mayor uso del programa, mejores el
desemperio y el ritmo de aprendizaje de los estudiantes.”
“Los instrumentos que se usaron fue una ficha de observacion y un
cuestionario estos mismos mejoraron de manera significativa el

desarrollo del pensamiento critico y I6gico matematico.” (p. 104)
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2.1.2. A nivel nacional

Garro, P (2012), en su estudio titulado: “Estrategias para fomentar el
pensamiento critico en la produccion de textos argumentativos en los
estudiantes del segundo grado de secundaria de la I. E. N° 131 Monitor
Huéscar; San Juan de Lurigancho; Lima-Peru.” Concluye:
“Las estrategias propuestas y aplicadas para fomentar el
pensamiento critico han influido significativamente en la produccion

de textos argumentativos.” (p. 97)

Esta investigacion fue de tipo experimental. La poblacion de estudio
estuvo conformada por 90 estudiantes y la muestra por 20 alumnos.

Bazan, J. (2013), en su tesis de pregrado, titulado: “Programa para
desarrollar el pensamiento critico (DEPECRI) en los alumnos del tercer
grado de primaria de la I. E. N° 81014 Pedro Mercedes Urefia; Universidad
de Truijillo, Peru.” Llega a la siguiente conclusién:

“Los resultados obtenidos demuestran que la influencia del
programa DEPECRI (Desarrollo del Pensamiento Critico) ha
logrado mejorar significativamente el desarrollo del pensamiento
critico en los alumnos del tercer grado de primaria.”

“Nuestro resultado fue convincente en el tipo de disefio cuasi
experimental, con un grupo de control y grupo experimental, en una
poblacion estuvo constituida por 125 estudiantes con una muestra
conformada por 59 nifios, para ello se aplico un instrumento de

prueba pedagogica.” (p. 112)

Machaca, T. (2015), en su investigacion titulada: “Aplicacion de la técnica
Cruz Categorial para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes
de la facultad de ciencias de la educacion de la Universidad Nacional del

Altiplano; Puno, Peru.” Concluye, que:
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“Los resultados demuestran que la técnica de la cruz categorial
desarrollo significativamente el pensamiento critico en estudiantes
de educacion; tal como se expresa en el puntaje promedio del
grupo experimental, cuyo valor diferencial es de z c.= 15,4 que
indica la eficacia del desarrollo progresivo del pensamiento critico,
logrando una diferencia altamente significativa.”

“Los resultados estan acorde a un disefio pre experimental con
un grupo pretest y el otro post tes; en una poblacion administrada
de 30 estudiantes del IV semestre de la especialidad de
matematica, computacion e informatica. Para ello se empled como

instrumento la prueba escrita para recolectar datos significativos.’
(p. 109)

2.1.3. A nivel local o regional

Campos, J. (2015) en su tesis titulado: “Influencia de textos
argumentativos sobre el nivel |éxico de los aprendices del cuarto grado de
secundaria del Colegio Nacional Aplicacion-UNHEVAL, Huanuco-Peru”.
Llega a las siguientes conclusiones:

“Los resultados finales demuestran que la produccién de textos
argumentativos influyo de manera significativa sobre el nivel lexical
de los estudiantes.”

‘Afirmamos que gracias a la aplicacion de esta nueva
metodologia de trabajo como los alumnos han mejorado su Iéxico
de manera significativa, por consiguiente, este aporte sera

trascendental para las futuras generaciones.” (101)

De lo citado, podemos colegir cuan importante es rescatar la
contribucion de los textos argumentativos; ademas, es necesario
mencionar que el estudio realizado fue de tipo cuasiexperimental; la

poblacién y muestra de estudio estuvo conformada por los 36 estudiantes
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del cuarto grado, a quienes se aplicé una ficha de observacion para

recolectar los datos significativos.

Bernardo, P. (2016), en la tesis titulada: “Aplicacion de la Antologia
Narrativa Huanuquefia para el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes del sexto grado de la I. E. Virgen del Carmen, Huanuco; Peru.”
Llega la conclusion:
“Los resultados finales demuestran que la aplicacion de la antologia
narrativa huanuquefa es efectiva para desarrollar el pensamiento

critico, ya que consiguio resultados positivos y significativos.” (p. 89)

El estudio realizado fue de tipo aplicada en el nivel de estudio aplicativo y
disefio experimenta: “La poblacion de estudio estuvo constituida por 116
estudiantes y la muestra de estudio conformada por 50 estudiantes para lo
cual se aplico el instrumento de investigacion la prueba P. C.
(pensamiento critico), que sirvi6 como herramienta para la obtencion de

datos.”

Nieto, T. (2013), en su tesis de pregrado: “Relacion del pensamiento
critico y la produccion de textos en los estudiantes de la Escuela
Académico Profesional de Educacion de la Facultad de Ciencias de la
Educaciéon de la UNHEVAL; Huanuco, 2013.” Llegd a la siguiente
conclusion:

“En los resultados obtenidos del presente estudio se verificd que
un promedio de cuatro 47.1% de estudiantes evaluados casi
siempre desarrollan el pensamiento critico coma en relacion al 44.
7% de estudiantes que desarrollaron de manera regular la
produccion de texto (ensayo). Por lo tanto, se concluye que, a
mayor desarrollo del pensamiento critico, mejor produccion de

textos (ensayo) en la muestra de estudio.” (p. 91)
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2.2.

Este estudio realizado fue de tipo descriptiva correlacional, se aplico

las técnicas de la encuesta y observacion directa.

Bases tedricas

2.2.1. Aplicacién de las técnicas argumentativas

v Introduccioén

‘Las técnicas argumentativas se utilizan para satisfacer
diversas necesidades de los seres humanos, convencer a sus
interlocutores o llegar a acuerdos con ellos respecto a ideas y
conceptos, es necesario que los futuros maestros y estudiantes
reflexionen sobre la importancia de este tipo de textos,
desarrollen habilidades para interpretar y producir argumentos
coherentes.”

“Los conocimientos sobre técnicas argumentativas permitiran a
los estudiantes realizar textos cohesionados y un amplio manejo
de los diferentes tipos de textos.”

“Las diferentes técnicas argumentativas permiten el desarrollo
del pensamiento critico y favorecen la comprension y produccion
de textos argumentativo orales y escritos. También se plantea la
revision de la estructura de los argumentos de evaluacién de su
validez, asi como las formas de organizar el discurso para lograr
la conviccion o acuerdo de la audiencia.” (Villanueva Chaucas:
2021; p. 44) Las técnicas que se pueden desarrollar son las
siguientes:

- El ensayo
- El debate
- El discurso

- La exposicién
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Cabe resaltar, que el mencionado autor nos sefiala que estas
técnicas también se pueden trabajar de manera individual y
grupal.

En estas técnicas se pueden utilizar temas controversiales y
polémicos con el fin de que los estudiantes buscan informaciones
relevantes que les permitan sustentar los argumentos.

Estas técnicas se ejecutardn mediante procesos didacticos
como fundamentacion  teorica,  objetivos, justificacion,
caracteristicas, recursos, temporalizacion y evaluacién lo cual se
tomara en cuenta para su desarrollo.

Por ello en esta investigacion, hemos estructurado las
sesiones de aprendizaje. Dichas técnicas constan de 12 sesiones
de aprendizaje, cada sesion enmarca dentro de ella un plan de
actividades que deben desarrollarse, ya sea en las 3 etapas que
comprende inicio, desarrollo y cierre. En la parte inicial de la
sesion se les brindara lecturas con temas controversiales; en la
parte central, sintetizaran las ideas relevantes de forma escrita; y
en la parte final, sustentaran el tema que les toco desarrollar y se

tendra en cuenta la forma como argumentan.

v" Fundamentacion

La importancia de estas técnicas radica en la pretension de
qgue los estudiantes identifiquen, organicen, interpreten y
argumenten sus ideas en el &mbito académico y social punto es
decir que ellos puedan reconocer la importancia de investigar y
sustentar logica y coherentemente sus ideas, y asi poder
argumentarlos sin prejuicio alguno.

Para Garcia Berrio (1997) “El desarrollo adecuado de estas

técnicas determinara la competencia argumentativa del
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estudiante, como la capacidad de idear el texto tematicamente
coma yo organizarlo en su estructura textual global y de dirigirlo al
destinatario de manera efectiva.”

Lo expuesto por el autor se considera razonable porque con las
técnicas expuestas se va lograr que el estudiante pueda tener un
dominio de recursos verbales, esto hara que impacte y convenza

al receptor.

Ademas, Freire (1997) nos dice, que: “Es relevante la aplicacion
de estas técnicas para los futuros docentes, ya que nuestra
responsabilidad ética, politica y profesional requiere el dominio de
estas técnicas.”

“Al docente le impone el deber de prepararse y de capacitarse
como lector y escritor de una diversidad de discursos para estar
en condiciones de proponer y orientar experiencias que permitan
desarrollar en sus alumnos competencias de lectura, escrita y de

pensar analitica y criticamente.” (p.22)

Para el desarrollo de estas técnicas se tomaran en cuenta tres
niveles de andlisis sustentadas por Cassany (1999), quien
presenta la siguiente clasificacion:

Microestructura: “Serie de proposiciones condicionadas
localmente (nivel de las oraciones al que se dedicaba

tradicionalmente la gramatica oracional).”
Macroestructura: “Conjunto de proposiciones que sintetizan el

significado global del texto. Contenido semantico de la

informacion ordenado légicamente.”
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Super estructura esquematica: “Forma esquematica global en
gue se organizan los partes del texto, forma en que se presenta la
informacion de un texto determinado.”

El mismo autor afiade: “Para realizar una lectura analitica,
para desarrollar en los hablantes la posibilidad de tratar y resolver
conflictos coma es necesario saber leer y escribir textos
argumentativos: a reconocer su esquema general y sus
caracteristicas; los propositos, algunos géneros y los recursos
discursivos mas empleados; Identificar y comprender las ideas
mas importantes a favor o en contra de un tema polémico.” (p. 12-
15)

Por otra parte, se debe considerar, que: “La argumentacion es
la base del convencimiento, del razonamiento, la persuasion, de
la demostracion y del conocimiento humano. No seria posible
concebir a un individuo sin que pudiera expresar sus opiniones.
Sin embargo, estas deben ser perfectamente fundamentadas,
pues de lo contrario no tendrian el peso suficiente para tratar de
cambiar conductas, desarrollar nuevas formas de conocimiento.”

“La argumentacion como practica discursiva, estad muy ligada
al desarrollo del proceso cognitivo, puesto que en ella misma
requiere de operaciones para su concrecion. Asimismo, la
argumentacion puede concebirse como un instrumento
proporcionado por la cultura para desempefar funciones
comunicativas y cognitivas especificas en los ambitos
socioculturales concretos que los demanden.” (Silvestre: 2001; p.
32-33)

v' Objetivos

El objetivo general de la aplicacion de estas técnicas es que el

alumno logre expresarse de manera légica y coherente al
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momento de manifestar, argumentar o justificar su idea o

pensamiento de manera critico y analitica.

v Justificacién
La aplicacion de estas técnicas es una propuesta pedagogica,
donde estan inmersas estrategias, metodologias y actividades
didacticas centradas en la expresion critica del alumno y su
desarrollo critico e intelectual. Se cuenta con recursos materiales
para facilitar su aplicacion, que hacemos referencia mas adelante.
A través de esta técnica se trata de contribuir con el desarrollo
analitico y critico que debe tener el estudiante para que asi le
facilite resolver problemas a futuro. Estas técnicas se hicieron
teniendo en cuenta que la educacion hoy en dia esta pésimo ya
gue los alumnos no entienden lo que leen y muchos menos

pueden interpretar un texto.

v' Conceptos basicos y caracteristicas de estas técnicas

El ensayo: “Los ensayos argumentativos son textos donde la
opinibn personal estd presente de forma permanente,
generalmente las técnicas de estas monografias son asuntos
polémicos que dan la oportunidad al redactor de explayarse y
plasmar comodamente su forma de pensar.” (Vasquez: 2014; p.
17)

La exposiciéon: “Es una técnica didactica que consiste en la
presentacion de un tema, l6gicamente estructurado, en donde el
recurso principal es el lenguaje oral, también puede acompafiarse
de un texto escrito.” (Medina: 2006; p. 7)
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El discurso: “Expone una serie de argumentos y reflexiones
sobre un tema concreto de gran interés que tiene como proposito
manifestar un punto de vista propio y especifico que el estudiante
basado en investigaciones y conocimientos personales vy
opiniones.” (Van Dijk: 2012; p. 79)

Ademas, Silvestre (2001), nos dice que la aplicacion de estas

técnicas cuenta con las siguientes caracteristicas:

» “Esta constituida de 12 sesiones de aprendizaje, cuatro de
ellas para trabajar el andlisis, las cuatro siguientes para la
sintesis e interpretacion y las cuatro finales para el analisis, la
sintesis e interpretacion y evaluacion.”

» “Cada sesion de aprendizaje estuvo organizada de la
siguiente manera: objetivo especifico, estrategias, recursos,
tiempo y evaluacién de la actividad.”

» “Las estrategias establecidas estdn inmersas en las
actividades de inicio, desarrollo, cierre (reflexion) y las

actividades de extension, respectivamente por cada sesion.”
(p. 31)

El mismo autor explica y da mas detalles sobre las
actividades y los procesos:

» “En las actividades de inicio se presenta los siguientes
procesos pedagdgicos: actividades permanentes,
motivacion, recuperacion de saberes previos y el conflicto
cognitivo.”

“Las actividades de desarrollo se centraron en utilizar los
textos informativos que lo leeran en forma grupal; es decir,
todos leeran e interpretaran el texto en un papelégrafo esto
con la finalidad que analicen y sintetizan e interpreten el

contenido para luego evaluarlo de manera critica.”
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> “En las actividades de cierra se pone énfasis la capacidad

de reflexion y argumentacion: mediante algunas realizadas
por el docente por el docente y el auditorio que son sus

propios colegas.”

‘Las actividades de debates, ensayos, exposiciones y
discurso instan a promover el pensamiento critico y
analitico: la practica se realiza con la finalidad de que
integren sus aprendizajes en diferentes espacios de su vida

cotidiano y frente a la sociedad.”

“La praxis pedagogia desarrollada en todo el proceso de
aplicacion flexible y de acuerdo al contexto: manteniendo
un aprendizaje activo, centrado en el problema que presentan
los textos, colaborativo, en equipos; donde desarrollan
capacidades tales como debatir, analizar y evaluar para que a
posteriori los estudiantes logren un razonamiento.” (Silvestre:
2001; p. 33-34)

Recursos:

Fichas textuales e informativas.
Fichas précticas.
Instrumento: prueba del pensamiento critico para evaluar las

fichas de aplicacion.

Materiales

‘Fichas textuales, videos, la pelota, imagenes, colores, letras,

siluetas, notas adhesivas, carteles, diccionario, resaltadores, cinta

masking tape, cartulinas, lapices, plumones de colores, etc.” (p.35)

Temporalizacion
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8.

9.

1

1

1

‘La aplicacién de la propuesta educativa se desarroll6 en cuatro
semanas y tres sesiones por semana; con una duracion gradual de
dos horas para las sesiones ejecutadas; dedicandonos mas horas
den las dimensiones de sintesis e interpretacion, el cual favorecio

para la obtencidn de resultados significativos.” (p.36)

Evaluacion
“La evaluacion fue permanente, pero se concretizo con la ficha de
trabajo denominado yo sé interpretar; al cumplir el trabajo de campo

se vuelvo con la prueba pensamiento critico.” (p. 36)

Sesiones de aprendizajes

Tematicas de las sesiones experimentales:

Primera sesion: Alimentacion saludable
Segunda sesion: Habitos de higiene
Tercera sesién: Deterioro de los valores
Cuarta sesion: Embarazo adolescente
Quinta sesion: Derechos del nifio
Sexta sesion: El bulling

Séptima sesién: Redes sociales
Octava sesién: El aborto

Novena sesion: Alimentos transgénicos
0.Decima sesion: El autoestima
1.Décima primera: Enfermedades de transmision sexual

2.Décima segunda: Contaminacion ambiental
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2.2.2. Pensamiento critico

a) Notas histdricas sobre el pensamiento critico

Santrock (2002) sostiene que: “La preocupacion por el
pensamiento critico entre maestros y psicologos no es de interés
reciente, el autor hace referencia a John Dewey, fil6sofo y
pedagogo norteamericano, quien hacia 1933 ya hablaba de la
importancia de que los estudiantes piensen reflexivamente; y a Max
Wertheimer, que en 1945 hablé sobre el pensamiento productivo
que es contrario al simple hecho de adivinar una respuesta

correcta.”

“‘En un inicio el pensamiento critico es preocupacion en la
mayoria de los casos de filosofos y cientificos, sin embargo, en la
edad contemporanea, a partir de John Dewey se le da a esta
capacidad un caracter mas pedagogico. La importancia de este
autor es citada por Campos (2007) cuando dice que fue él quien
introdujo el término pensamiento critico como sinénimo de solucion

de problemas, indagacion y reflexion.” (p. 23)

b) Definicién del Pensamiento Critico

Campos (2007) afirma: “El pensamiento critico es el pensar claro y
racional que favorece el desarrollo del pensamiento reflexivo e
independiente que permite a toda persona realizar juicios confiables
sobre la credibilidad de una afirmacion o la conveniencia de una

determinada accioén.”
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“Todo ser humano en una sociedad necesita tener una
orientacion ideologica, critica y razonable al sustentar o argumentar
su idea, para lo cual es necesario desarrollar el pensamiento critico

para defender sus propias ideas.” (p.19).

Considerando las ideas del autor podemos decir que el
pensamiento critico nos permite emitir juicios claros y precisos ante
cualquier situacidén ya que estos juicios esta basados en una razén

|6gica y razonable.

Elder, y Paul (2003) notables representantes de la Fundacion

para el Pensamiento Critico, sostienen la siguiente definicion:

“El pensamiento critico es ese modo de pensar, sobre
cualquier tema, contenido o problema, en el cual el pensante
mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las
estructuras inherentes del acto de pensar y al someterlas a
estandares intelectuales, de tal manera que un pensador
critico y ejercitado es capaz de formular preguntas con
claridad y precision, acumular y evaluar informacién
relevante y usar ideas abstractas para interpretar esa
informacion, llegar a conclusiones y soluciones, pensar con
una mente abierta reconociendo los supuestos, implicaciones
y consecuencias y finalmente idear soluciones a problemas

complejos.” (p.4)

Priestley en Ministerio de Educacion (2007) , afirma que: “El
pensamiento critico constituye una forma de facilitar el
procesamiento de la informacién, permitiendo al estudiante manejar
la informacion, lo que implica aprenderla, comprenderla, practicarla
y aplicarla. Siendo asi se entiende que el pensamiento critico es
aquel procedimiento que capacita al sujeto a comprender y crear

informacion.” (p. 40)
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c) Importancia del Pensamiento Critico

Mattew Lipman (2009); afirma que: “La gran importancia de dar
un giro a la educacion, donde se pase del simple ensefiar para
aprender a una ensefianza que cultive efectivamente el
pensamiento; es decir, un pensamiento critico, un pensamiento de
calidad, dando asi el primer y fundamental paso para su
mejoramiento. Desde aqui, este pensador lanza su propuesta de la
formacion del pensamiento critico, dandole a la filosofia la
responsabilidad de la investigacion y el desarrollo de la capacidad
de razonamiento, y como una respuesta a la necesidad global y
social de formar mentes criticas y responsables que aporten en una
educaciéon de calidad y en la construccion de una sociedad

cualitativamente mejor.” (p. 21)

‘En  un mundo repleto de miedo e inseguridad, en donde el
hombre actia sin pensar, formando asi un mundo que divide al
mismo hombre entre en el bien contra el mal, un mundo donde el
hombre usa la fuerza y la violencia para hacer cumplir sus puntos
de vista, en tal sentido es relevante considerar dentro del campo
educativo que es trascendental y necesario que los estudiantes
tomen el control de sus propias mentes para reconocer sus valores
profundos y asi optar por decisiones que contribuyan a su propio
bien y el bien de los demas.” (p. 23)

d) Caracteristicas del Pensamiento Critico

Para MINEDU (2006) las caracteristicas del pensamiento critico

son:

- Agudeza perceptiva: Es la potencialidad que permite observar
los minimos detalles de un objeto o tema y que posibilita una

postura adecuada frente a los demas.
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- Cuestionamiento permanente: Es la busqueda del porqué de las
cosas; consiguiendo explicaciones, indagando y poniendo en tela

de juicio nuestro comportamiento o el de los demas.

- Construccion y reconstruccion del saber: Es la capacidad de
estar en alerta permanente frente a los nuevos descubrimientos,

para construir y reconstruir nuestros saberes.

- Mente abierta: Es el talento o disposicion para aceptar las ideas y
concepciones de los demés, aunque estén equivocados o0 sean

contrarias a las nuestras.

- Coraje intelectual: Es la destreza para afrontar con firmeza y
decision las situaciones dificiles y exponer con altura nuestros

planteamientos.

- Autorregulacién: Es la capacidad para controlar nuestra forma de
pensar y actuar; es tomar conciencia de nuestras fortalezas y

limitaciones.

- Control emotivo: Consiste en mantener la calma ante las ideas o

pensamientos contrarios a los nuestros.

- Valoracion justa: Es el talento para otorgar a sus opiniones y
sucesos el valor que objetivamente se merecen, sin dejarse

influenciar por los sentimientos y emociones.

e) Habilidades del Pensamiento Critico
Facione (2007) expone, que:

“El pensamiento critico implica que el sujeto desarrolle
destrezas como: andlisis, inferencia, interpretacién,
explicacion, autorregulacion y evaluacion. Dando mucho

enfasis en la autorregulacion como el proceso mas
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importante, queriendo significar que eleva el pensamiento a
otro nivel, pero este otro nivel realmente no lo captura
completamente porque en ese otro nivel superior lo que hace
la autorregulacién es mirar hacia atras todas las dimensiones

del pensamiento critico y volver a revisarlas.” (p.7).

Claramente Facione menciona que no cualquiera puede llegar a
este nivel superior como es el de la autorregulacion ya que esta
dimensién permite controlar las emociones de cada individuo para
tomar las decisiones pertinentes ante situaciones que se nos
presenten. A continuacién, detallamos las siguientes destrezas y
habilidades:

Habilidad de analizar:

“Considerando que Analizar es el proceso por el cual se
identifican las relaciones explicitas o implicitas en un argumento
que se emite con intencion de expresar motivo, juicio, creencia,
opinion, y en general, informacion. Al analizar, unimos las piezas
para determinar el propdsito de la informacién que hemos recibido.
Preguntas que te ayudan en el proceso de Analizar: ¢ Por qué dice

cree es07?, ¢a qué se refiere?, ¢en qué se basa?” (p. 23)

Habilidad de interpretar

“Es decir, la capacidad de comprender el significado o la
importancia de datos, juicios de valor, opiniones, afirmaciones,
vivencias, y sucesos. Pero también de convenciones, creencias,

normas o procedimientos.”

“ ¢Eres capaz de extraer la idea principal de un texto, dejando de

lado las ideas derivadas?”
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- ¢Sabes entender las intenciones de una persona segun la
expresion de su cara? La habilidad de interpretar te aflade contexto
a la informacién que has recibido. Algunas preguntas que puedes
hacerte para saber si eres capaz de Interpretar la informacion que
recibes pueden ser: ¢Qué acaba de decir? ¢Por qué lo ha dicho?
¢Por qué ahora? ¢Qué sentido tiene? ¢Qué ha pasado?” (Salinas:
2001; p. 3)

Habilidad de evaluar:

“Consiste en la capacidad, de medir o valorar la credibilidad de
las afirmaciones o descripciones que hace un estudiante cuando
habla o escribe acerca de su experiencia, creencias o convicciones;
y en general, cuando expresa su opinion. De esta manera podemos

medir la objetividad del razonamiento.”

‘La habilidad de Evaluar es una de las mas importantes. Nos
permite conocer y reconocer los factores que usamos para asignar
nuestros indicadores de credibilidad de los estudiantes. Algo que
aplicamos no sélo a sus afirmaciones, sino a las conclusiones a las
gue llegan con su razonamiento. Algunas preguntas que pueden
ser interesante en el momento de evaluar. ¢Es un hecho, o una
suposicion? ¢ Cémo lo sabe? ¢Cree lo que dice? ¢,Por qué crees lo

gue dice una persona? ¢ Estas seguro? ¢Y él?” (Salinas: 2001; p. 4)

f) Componentes del Pensamiento Critico
Se requiere de 3 componentes:
Conocimientos

Ennis, (1987) sefald; “El acto de pensamiento nace del
conocimiento de aquello enlo que hay que pensar. Aunque la

literatura se ha concentrado en las habilidades y disposiciones, no
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debe dejarse de lado el propioacto cognoscitivo como punto inicial

para la ejecucion del Pensamiento Critico, con todas

las

implicaciones que conlleva el acto cognoscitivo: que se formula y

establece un pensamiento”. (p. 51)

Habilidades

“El pensamiento critico efectivo requiere de habilidades
mentales tales como el centrarse en la cuestion, analizar,

argumentos, clarificar, desafiar, observar y juzgar.”

“Aunque no existe un acuerdo comun respecto a la cantidad y
diversidad de las habilidades, un grupo de especialistas (APA,
1990) identificé las siguientes habilidades como centrales
interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y

autorregulacion.” (Ennis: 1987; p. 18)

Actitudes

a) Para Allport 1933, definia la actitud “como un estado

de

b)

preparacion o disposicion mental o psicoldgica y neutral, que se
organiza a través de la experiencia.”

Dimensiones del pensamiento critico: “Son un conjunto de
operaciones mentales, cuyo objetivo es que el alumno integre la
informacion adquirida a través de los sentidos, en una estructura
de conocimiento que tenga sentido para él.”

La primera clasificacion fue realizada por Bloom (1956)

denominada “Taxonomia de los objetivos educativos, cuya
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aportacion mas influyente fue la propuesta de jerarquizacion de las
habilidades, donde la memoria ocuparia el primer peldafio, mientras
gue la comprension, el analisis, sintesis y evaluacion ascienden
hasta la cuspide de la piramide, lo cual nos ayudan a establecer
acciones didacticas orientadas a favorecer el desarrollo del

pensamiento critico.” (p. 21)

% Andlisis

Garza (2010), define: “Es una habilidad intelectual que implica
descomponer un todo en sus partes. Esa potencialidad de separar de
manera fina las partes que componen un todo, trasciende la habilidad
pura de identificacion de caracteristicas u observacion” (p. 50).

“Estrategias propuesto por Garza para desarrollar el andlisis
algunas estrategias para desarrollar el analisis: Mencionar vy
fundamentar el tipo de texto; identificar y dividir las partes que
componen el texto y explicar la funcion o el rol que cumplen cada una
de ellas; examinar hechos y eventos relevantes; deliberar sobre el
conflicto o problema presentado en el texto; cuestionar actitudes,

posturas, puntos de vista y argumentaciones.” (p. 51)

% Sintesis e interpretacion
Garza C. y Garza E. (2010) dice, que: “La sintesis es una habilidad
del pensador critico que le permite tener una comprension holistica

del mundo. La necesidad del pensador de no quedarse en el detalle
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del analisis, sino ser capaz de recuperar y reintegrar los detalles,
genera la destreza de poder volver a unir las partes que le permite
tener una mayor comprension de los fendmenos observados.” (p.
50).

El mismo autor ha planteado “estrategias para desarrollar la
sintesis: Reconocer o construir significados; parafrasear; inferir
conclusiones 0 mensajes implicitos; construir analogias.” (p. 53)

% Evaluacion

McPeck (1990), sostiene, que: “La evaluacion critica que hace
una persona sobre algo en particular esta influenciada por su
experiencia, comprension, perspectiva cognitiva y sus valores. El
componente de conocimiento que se derivara de esto, sera afiadido,

reinterpretado y evaluado desde diferentes perspectivas.” (p. 12)

g) Pensamiento critico en el aula

“La ensefianza actual se sigue apoyando en un enfoque pedagdgico
orientado esencialmente hacia la adquisicion de conocimientos, por
medio de la enseflanza de asignaturas escolares basicas. Sin
embargo el conocimiento es esencial para el desarrollo del
pensamiento, esto no garantiza el desarrollo de un pensamiento
critico.” (Nickerson: 1998; p.25).

En ese sentido Jones e Idol (1990), manifiesta: “La mision de la
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escuela no es tanto ensefiar al alumno una multitud de
conocimientos que pertenecen a campos muy especializados, sino
ante todo aprender a aprender, procurar que el alumno lleve

adquirir una autonomia intelectual.”

h) Diferencia entre una persona criticay un pensador critico

Pensador critico

Rodriguez, (2015) considera que: “El pensador critico es la
persona habitualmente inquisitiva, bien informada, que confia en la
razon; de mente abierta; flexible; justa cuando se trata de evaluar;
honesta cuando confronta sus sesgos personales; prudente al
emitir juicios; dispuesta a reconsiderar y Ssi es necesario a
retractarse; clara con respecto a los problemas o las situaciones
gue requieren la emisién de un juicio ordenada cuando se enfrenta
a situaciones complejas; diligente en la busqueda de informacion
relevante; razonable en la selecciobn de criterios, enfocada en
preguntar, indagar, investigar y persistente en la busqueda de

resultados.” ( p. 32)

Persona critica

Rodriguez, (2015); dice: “La persona critica no corresponde a
sumarse a movimientos opositores por llevar la contraria, sino a
pensar de modo autocontrolado empezando por el cuestionamiento

propio, evitando falsos aprendizajes, evaluando la informacion con
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mayor acierto, haciendo nuevas consideraciones, abordando la

complejidad y llegando a mejores conclusiones.” (pp.36-37).

Persona critica Pensador critico
Busca defectos, fallos. Busca verdades.
Presenta actitud negativa. Presenta actitud exploratoria.
Cree poseer buen juicio. Quiere poseer buen juicio.
Se precipita en las inferencias. Identifica las inferencias.
Genera desconfianza e inseguridades Genera confianza e inseguridades
A menudo tiene reproches. A menudo tiene dudas.
Ve lo malo. Acaba viendo lo oculto.
Identifica fracasos y culpables. Identifica causas y consecuencias
Denota insatisfaccion. Denota curiosidad.
Admite todo lo que avalan sus juicios Contrasta toda la informacion

i) Técnicas de ensefianza-aprendizaje para desarrollar el
pensamiento critico

“La investigacion asume la concepcidn cognitiva del aprendizaje, por
tanto, considera al alumno protagonista del proceso educativo, quien
sera guiado por el maestro que dentro del marco constructivista actia
como el orientador del aprendizaje. El rol del educador es ayudar a
aprender, no ensefar.” (Lépez: 2000; p.25)

Beyer, Brand y Costa en Boisvert (2004) sostienen que: “Ensefar a
pensar implica que los profesores creen las condiciones propicias para
la reflexion. Este objetivo supone el empleo de estrategias y técnicas de
aprendizaje que para el caso del pensamiento critico aborden sus

distintas sus habilidades tanto cognitivas como afectivas.” (p. 9).
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Presentamos una serie de técnicas:

Organizadores graficos:

Segun Campos (2005) “Estas técnicas comunican la estructura
conceptual de un dominio (tema) al incluir las ideas fundamentales y
sus respectivas interrelaciones”

“El procesamiento de la informacion es un paso previo para alcanzar
el pensamiento critico pues siempre se piensa en funcion de algun
conocimiento, tal como se sostiene en el enfoque de la infusion del
pensamiento.” (p. 9)

‘Existe  una gama amplia de organizadores graficos de la
informacion, sin embargo, para el caso del pensamiento critico se cree
conveniente emplear aquellos que permitan evaluar la confiabilidad de
las fuentes de informacion, comparar informacion, argumentar

informacion. Los siguientes podrian ayudar en este sentido.” (p.10)

 ‘“Estructura de comparacion: sobre esta estrategia Campos
(2005) manifiesta que “permite representar conocimientos que lleven
implicitas comparaciones, ademas de sintetizar informacion de
diferentes factores segun ciertos criterios.” (p.107)

* “Organizador para determinar la confiabilidad de una fuente de
informacion: propuesto por Swartz y Parks citados por Beas y otros

(1995) quien sostiene que esta estrategia puede ser de utilidad para
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analizar la credibilidad de la fuente misma y del contenido que
presenta.” (p. 108)

« “Espiga de Ishikawa: segun Tejeda y Melgarejo (2006) esta
técnica es util para hacer comparaciones, ayuda a seleccionar los
aspectos positivos y negativos, las virtudes y defectos, las fortalezas y
debilidades de algun tema en cuestion.” (p. 109)

+ “Diagrama de arco: mencionado y explicado por Campos (2007)
muestra una conclusién y los argumentos de apoyo en que se sostiene,

asi como la tesis inicial.” (p. 111)

Lectura critica

Kurland en Eduteka (2009) manifiesta, que: “La lectura critica
pareceria anteceder al pensamiento critico, y es que solamente cuando
se ha entendido completamente un texto se puede evaluar con
precision aquello que afirma, lo que evidencia un uso adecuado del
pensamiento critico.”

“Existe una gran diferencia entre leer y leer criticamente, este ultimo
es el que propicia el pensamiento critico porque esta basado no solo en
la decodificacion de las grafias, sino que ademas comprende la

interpretacion de lo leido.” (p. 6)

Asi mismo Kabalen en Carvajal (2004) sostiene que: “los sujetos
deben entrenarse en los tres niveles de la comprension lectora para

consolidarse como lectores criticos. Siendo asi queda claro que solo

45



podemos opinar respecto de un texto si antes lo hemos entendido; por
tanto, la lectura critica es uno de los vehiculos que conduce hacia el
pensamiento critico.” (p. 41)

Técnica del debate

“Esta técnica esta relacionada intimamente con la elaboracion de
fundamentos, la toma de posicion frente a un tema, y la comunicacion
de los mismos.”

“‘Mediante esta actividad el profesor pone al alumno frente a la
posibilidad de dar a conocer sus ideas, sus planteamientos y
principalmente la defensa de estos basado en argumentos.”

“El debate es un método donde el alumno defiende un punto de vista
de manera grupal, en pro o en contra respecto a un tema controversial

mediante la discusién.” (Tejada y Melgarejo: 2006; p. 40)

Técnicas del trabajo cooperativo

Lopez (2000) piensa que “los grupos de aprendizaje cooperativo
producen mas logros, incrementan el pensamiento critico, mejoran la
comprensién del tema, generan menor agotamiento y una mayor
autoestima”

“El aprendizaje cooperativo es una técnica que favorece y enriquece
la elaboracion de argumentos puesto que el alumno puede contrastar
sus ideas con los integrantes de su equipo, en ocasiones tendra que
persuadirlos y en otras aceptar la debilidad de sus planteamientos.” (p.
33)
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Técnica de analogias

Boisvert (2004) afirmé que “el ensayo critico es un excelente medio
para desarrollar la capacidad de pensar, es ideal para ser usado en el
marco de un curso especifico porque favorece la transferencia de
conocimientos y la metacognicion”

“El objetivo de esta técnica es que el alumno descubra racionalmente
la relacién entre dos términos, que sirven de modelo, y aplique esta
regla a otros dos términos, que sirven de ejercicio. Ello implica que el
estudiante ponga a prueba procesos mentales de inferencia y
formalizacién, los cuales forman parte de la capacidad de pensamiento
critico.” (p.177-179).

“Se considera seis elementos basicos que se debe tener en cuenta
cuando se redacta un ensayo, estos son: Tener en cuenta a un publico
en particular; enunciar la idea principal u opinion. Aportar aclaraciones
al respecto; presentar las razones en las que se apoya la opinion
usando fuentes; considerar otras posibilidades sobre el tema en

cuestion; hacer un resumen a manera de conclusion.” (p. 180)

Técnica de los seis sombreros para pensar
Fue creada por Bono (2008) quien sostiene que consiste en analizar

un hecho desde diferentes puntos de vista, para ello propone el uso
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imaginario de seis tipos de sombreros, a cada uno le corresponde un
color, que en suma hacen referencia a una forma de abordar el
problema. Sobre esta técnica Campos (2007) manifiesta que “cada
color tiene caracteristicas especificas de pensar’ (p.90). Cabe aclarar
gue es necesario hacer uso de todos los sombreros en el analisis de
una situacién. En el siguiente cuadro se tiene un resumen de la técnica

propuesta por Bono.

Los seis sombreros de Bono (2008)

Sombrero Caracteristicas
Blanco Es objetivo, no toma partido.
Se pregunta ¢Qué es? ;Cémo es?
Rojo Es intuitivo, emocional y sentimental
Se pregunta ¢Qué me parece? ;Coémo me siento?
Negro Es negativo, busca las desventajas.
Se pregunta ¢Qué es lo peor que puede ocurrir? ;Qué riesgos se corre?
Amarillo Es optimista, busca los beneficios.
Se pregunta ¢Qué ventajas tiene este hecho o situacion?
Verde Es creativo e imaginativo, encuentra alternativas nuevas.
Se pregunta ¢Qué nuevas maneras de solucionar el tema existen?
Azul

Es concluyente, tiene una vision panoramica, controla el proceso.
Se pregunta ¢Qué he aprendido? ;Qué paso se debe seguir ahora?

J) Modelos de ensefianza del pensamiento critico en la escuela
Los modelos de instruccion que se han disefiado para desarrollar el
pensamiento critico en la escuela, pueden variar de acuerdo al enfoque
gue asista a cada uno de los programas, tales como incluirlos en areas
especificas del conocimiento, o como la ensefianza general de

destrezas y habilidades, o desde un enfoque mixto. Para ilustrar estos
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modelos, se describen cuatro de ellos para desarrollar el pensamiento

critico en la escuela los cuales son:

Modelo de evaluacion procesal de Mayer y Goodchild (1990)
Disefian un modelo de instruccion aplicado al area de la psicologia
para el &mbito universitario, con posibilidad de adaptarlo a otros
campos del conocimiento. Se centra en habilidades especificas de
comprension y evaluacion de argumentos, a través del analisis de los
componentes de un discurso o escrito de diferentes textos de los
contenidos curriculares. La metodologia se enfoca al desarrollo de
habilidades meta-cognitivas y auto regulatorias (el qué, cobmo, por qué,
para qué, cuando del empleo de las habilidades ensefiadas). Los
autores conciben al pensamiento critico como el intento activo y
sistematico de comprender y evaluar las ideas o argumentos de los
otros y de los propios, ademas de reconocer y analizar los argumentos

en sus partes constitutivas.

Modelos de pensamiento dial6gico de Richard Paul (1998)

El propone una estrategia para eliminar los puntos de vista Gnicos,
contrarrestar el prejuicio, la imparcialidad y la irracionalidad. Segun este
I modelo, los estudiantes aprenden a asumir otros roles y a razonar
puntos de vista contrarios sobre las disciplinas y de forma
transdisciplinar. De esta forma, los estudiantes no aprenden a destruir
los argumentos opuestos y ganar las discusiones, sino a conocer con

profundidad las deficiencias y debilidades de puntos de vista contrarios.

Modelo de comunidad de investigacion insertado por Mattew
Lipman (1998)
Este modelo conocido como el Programa de Filosofia para nifios,

supone una redefinicién de la ensefianza en general y de la filosofia en
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particular. El fin de toda educacion debe ser el del cultivo del
pensamiento reflexivo, y todo lo que en ella se haga debe ser para
cualificar el pensamiento, la finalidad de la idea de Lipman no es formar
filosofos, sino ayudar a ser mas atento, reflexivo, considerado y
razonable, ayudarle a mejorar su capacidad de juicio.

v' Los objetivos de la Filosofia para nifios pueden sintetizarse en
promover el sentido de comunidad como preparacion para una
sociedad democratica.

v' Cultivar las habilidades de didlogo, cuestionamiento,

investigacion reflexiva y del buen juicio.

Cuando Lipman apuesta por una pedagogia del juicio
eminentemente filoséfica, pero a su vez, incorpora criticamente
aguellas aportaciones valiosas de otras disciplinas y saberes. Su
concepcion educativa y psicopedagogica se desarrolla de forma
sistematizada en laobra La filosofia en el aula, donde plantea sus
criticas al curriculum actual y las reformas escolares, proponiendo
la alternativa filosofica para la educacion a través de su proyecto
Filosofia para Nifios. El centro de su modelo es la comunidad de
investigacion, cuya herramienta mas preciada es el dialogo. Los

componentes de este modelo son los siguientes:

a) El ofrecimiento del texto, en forma de relato.

b) La construccién del plan de discusion.

c) La solidificaciéon de la comunidad.

d) La utilizacién de ejercicios y de actividades para la discusion.

e) Alentar compromisos para el futuro.
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Este modelo ha sido implementado en muchas escuelas de

diferentes niveles educativos con resultados alentadores.

Modelo de la controversia de Beltrdn y Pérez (1996)

Estos modelos de ensefianza para el desarrollo del pensamiento
critico definen a la controversia como un tipo de conflicto académico
gue se produce cuando las ideas, conclusiones y teorias de un
estudiante son incompatibles con las de otro, y los dos tratan de
alcanzar un acuerdo. El formato de la controversia podria ser el
siguiente:

e Elegir el tema de discusion: Eleccion de interés para los
alumnos que permita establecer dos posiciones antagoénicas.

Dividir la clase en grupos adecuados:
e Prepara los materiales instruccionales, donde se definen
claramente las posiciones de cada grupo.
Estructurar la controversia
e Dirigir la controversia
(1 Aprendizaje de las posiciones.

[0 Presentacion de las posiciones

Discusion del tema

O

|

Intercambio de posiciones

0 Consenso
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k) Propuestas para el desarrollar el pensamiento critico

El desarrollo del pensamiento critico exige entonces, de un lado, la
exploracion y el reconocimiento en el sujeto a temprana edad de sus
modelos representacionales y habilidades cognitivas mediante
propuestas didacticas fundamentadas en la relacion ciencia escolar-
sujeto-contexto.

Los autores plantean la posibilidad de desarrollar el pensamiento
critico a través del planteamiento de diferentes tipos de preguntas en el
aula que potencien el desarrollo de habilidades del pensamiento de alto
orden tales como interpretar, aplicar, analizar, sintetizar, evaluar y
resolver problemas.

Asimismo, Nickerson (1985) sostiene; La educacién debe producir
personas que sean buenos pensadoras en el mads amplio sentido del
término: que no solo sean eficaces para resolver problemas, deben a la
vez ser reflexivas, curiosas y deseosas de comprender su mundo, con
un amplio repertorio de herramientas formales e informales, que sepan
bastante sobre el conocimiento, el pensamiento y saber cémo y cuando
usarlos (p.123).

Este autor relaciona el pensamiento critico con la resolucion de
problemas como una actitud frente al conocimiento y hacia la vida. En
esta misma légica Polya (2008), en su liboro Como plantear y resolver
problemas, plantea cuatro pasos para resolver un problema, entre ellos
se encuentran:

Paso 1: Entender el problema. Para entender el problema se realiza las
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siguientes preguntas
¢ Entiendes todo lo que dice?
¢, Puedes replantear el problema en tus propias palabras?
¢ Distingues cuales son los datos?
¢ Sabes a qué quieres llegar?
¢, Hay suficiente informacion? ¢ Hay informacion extrafia?
¢ Es este problema similar a algun otro que hayas resuelto antes?
Paso 2: Configurar un plan. ¢Cuantas variables hacen parte del
problema?, Hacer una lista, resolver un problema equivalente.
Paso 3: Ejecutar el plan. Implementar la o las estrategias que escogiste
hasta solucionar completamente el problema o hasta que la misma
accién te sugiera tomar un nuevo curso, concédete un tiempo
razonable para resolver el problema. Si no tienes éxito  solicita una
sugerencia o haz el problema a un lado por un momento, no tengas
miedo de volver a empezar. Suele suceder que un comienzo fresco o
una nueva estrategia conducen al éxito.
Paso 4: Mirar hacia atras. ¢Es tu solucion correcta? ¢Tu respuesta
satisface lo establecido en el problema? ¢Adviertes una solucion mas
sencilla? ¢Puedes ver como extender tu solucidon a un caso general?
Otro aspecto a tener en cuenta:

Segun Garcia (2003), se debe reconocer que la resolucion de
problemas genera cambios en la forma de ver y pensar el mundo
desde diferentes esferas, como la cognitiva, afectiva y psicomotora, en

las cuales se produce adquisicion y dominio de saberes de forma
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autébnoma, buscando el significado y comprensibn de esos
conocimientos y, en nuestro caso los saberes, o conocimientos

necesarios en el aprendizaje de las ciencias.

I) Evaluaciones de las Habilidades del Pensamiento Critico

Existen numerosas herramientas para la evaluacion del pensamiento
critico, tantos como modelos y programas, es “por esto que los
expertos debaten los méritos de la evaluacion de acuerdo a la fiabilidad
y validez de dichos instrumentos, resaltando algunos problemas tanto
conceptuales como metodologicos. Los primeros hacen referencia a la
diversidad en la conceptualizacién del pensamiento critico; por otro
lado, los metodoldgicos provienen del tipo de formato que se utiliza para
evaluarlo, ya que la mayoria de las pruebas son instrumentos con un
formato de respuesta cerrada y en palabras, impiden la exploracion de
los mecanismos fundamentales implicados en la tarea de responder
un test. A pesar de ello, se pueden encontrar un par de instrumentos

gue permiten solventar esta dificultad.

v' El test Halpern Critical Thinking Assessment Using Everyday
Situations; Halpern, 2006, el cual se centra en los procesos de
pensamiento y los items son situaciones que describen problemas
cotidianos que se deben resolver mediante preguntas abiertas y
cerradas. En el contexto espafiol se ha disefiado y validado una

prueba basada en los principios de Halpern (2006), pero han
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introducido algunos cambios por Saiz y Rivas, en el 2012). La
prueba se denomina PENCRISAL, y sus principios son:
a. La utilizacion de items que sean situaciones cotidianas
b. El uso de diferentes dominios, con la intencion de valorar el grado
de generalizacion de las habilidades.
c. Un formato de respuesta abierta, que posibilita la exploracion de
los procesos de pensamiento.
d. El empleo de situaciones-problema de respuesta Unica que permite
evaluar el mecanismo de pensamiento correspondiente y facilita la
cuantificacion de los items. La PENCRISAL consta de 35 items que se
configuran en torno a 5 factores basicos en las habilidades de
pensamiento: razonamiento deductivo, inductivo y practico, toma de
decisiones, y solucion de problemas. En la distribucion de las
situaciones- problema, en cada factor, se ha tenido en cuenta la
seleccidn de las estructuras mas representativas de cada uno de ellos.
La prueba tiene un formato informatizado que puede ser contestado

via internet, aprovechando las ventajas que este recurso ofrece.

v' El Test de pensamiento critico de Watson Glaser:

También conocida como prueba de razonamiento critico, es una
prueba de aptitudes que comunmente se usa durante una aplicacion de
trabajo. Estos test son ampliamente utilizados para la seleccion de
candidatos para nivel de licenciatura, post grado y ejecutivo. Estos test

miden:
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2.3.

- Capacidad de pensamiento critico

- Comprension general de la importancia de tener evidencias y
respaldo al formular conclusiones.

- La habilidad de diferenciar entre e inferencias, suposiciones y
generalizaciones a través de la aplicacion de la l6gica.

- La capacidad de cambiar estas habilidades al tomar decisiones.

m) Pensamiento Critico en el aula

La ensefianza actual se sigue apoyando en un enfoque pedagogico
orientado esencialmente hacia la adquisicion de conocimientos, por
medio de la ensefianza de asignaturas escolares basicas. Sin embargo,
como ya lo ha senalado: Nickerson (1988) “Aunque el conocimiento es
esencial para el desarrollo del pensamiento, esto no garantiza el
desarrollo de un pensamiento critico.” (p.25).

En ese sentido Jones e Idol (1990), “La misién de la escuela no es
tanto ensefar al alumno una multitud de conocimientos que pertenecen
a campos muy especializados, sino ante todo aprender a aprender,

procurar que el alumno lleve adquirir una autonomia intelectual.”

Definicion de términos basicos

El pensamiento: “Se considera pensamiento que el producto de la mente,
es decir, todo aquello que es traido a la realidad gracias a la intervencion
de nuestra razdn. Esto no solamente incluye a las cuestiones

estrictamente racionales, sino también a las abstracciones como ser la
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imaginacion, porque todo aquello que es de naturaleza mental,
independientemente que sea algo racional como la resolucion de un
problema o una abstraccion que como producto arroja la creacion de

conocimientos.” (Kantor: 2019; p. 34)

Critico: “La palabra critico coma de etimologia Latina, a su vez tomada
del griego, proviene de cristus como facultad de elegir o que discernir. Es,
por tanto, la critica, un analisis racional de algun asunto, sujeto o cosa,
para evaluar sus aspectos positivos 0 negativos, extrayendo una

conclusién personal valorativa.” (RAE: 2014; p. 141)

Interpretacion: “Capacidad para percibir y enunciar el significado de una
variedad de 66 experiencias, datos, situaciones, eventos, juicios, reglas,

creencias y procedimientos.” (Lafont: 2010; p. 4)

Andlisis: “Habilidad que consiste en identificar relaciones de causa efecto,
implicita en conceptos afirmaciones representaciones u otras formas de
descripcion que tienen por finalidad expresar creencias, experiencias juicio

razones u opiniones.” (L6pez Noguero: 1786; p. 17)
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3.1.

3.2.

CAPITULO Il

METODOLOGIA

Nivel y tipo de investigacién

Nivel de investigacion

Nuestro nivel de investigacion es explicativo porque busca explicar las
causas del pensamiento critico, basandonos en Arias (1999) el nivel de
investigacion explicativa se encarga de buscar el porqué de los hechos
mediante el establecimiento de relaciones causa y efecto, es decir,
ademas de describir o acercarse aun problema, intenta encontrar las

causas del mismo.

Tipo de investigacion

Tomando referencia del tipo de investigacion, Sdnchez y Reyes (2006),
nuestro tipo de investigacibn es Aplicada, ya que este tipo de
investigacion se caracteriza por el interés en la aplicacion de los
conocimientos tedricos a determinada situaciobn concreta y las
consecuencias practicas que de ella se deriven. Por lo tanto,
consideramos que nuestra investigacion es aplicada porque a través de la
aplicacién de técnicas argumentativas vamos a mejorar el pensamiento

critico de los estudiantes.

Disefio y esquema de investigacion

El disefio de la investigacion es cuasi experimental con un grupo control
y un grupo experimental, con pretest y postest, donde los grupos no han

sido asignados de manera aleatoria sino por seleccion.

Esquema de investigacion
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3.3.

GE: 01 X 02

GC: 03 04

Leyenda:

G.E: Grupo experimental

G.C: Grupo de control

O1: Observacion inicial al grupo experimental (pretest).

X: Aplicacion del tratamiento experimental, manipulacion de la variable
independiente.

02: Observacion final al grupo experimental (postest)
0O3: Observacion inicial al grupo de control (pretest).
O4: Observacion final al grupo de control (postest)

Poblacién y muestra

3.3.1. Poblacidén

Segun Tamayo (1997), “la poblacién se define como la totalidad del
fendbmeno a estudiar donde las unidades de poblacidon poseen una
caracteristica comun, la cual se estudia y da origen a los datos de la
investigacion.” (p.14)

La poblacién de nuestro proyecto de investigacién estuvo conformada
por 48 estudiantes de ambos sexos, matriculados en el afio electivo 2019
correspondiente al Quinto grado de Educacion Primaria de la Institucion
Educativa N° 32002 “Virgen del Carmen”, Huanuco — 2019.
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TablaN°1

POBLACION DE ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE
LA INSTITUCION  EDUCACTIVA N° 32002 VIRGEN DEL
CARMEN, HUANUCO -20109.

GRADO/ N° DE
SECCION ESTUDIANTES
5 oA 29
5o «B”» 26
TOTAL 55

Fuente: Némina de matricula de estudiantes 2019- I.E N° 32002
Elaboracion: Los investigador

3.3.2. Seleccién de la muestra

La muestra, segun Tamayo 1997, es “el grupo de individuos que
se toma de la poblacion, para estudiar un fendmeno estadistico”
(p.38) Por ello nuestra muestra consta de 50 alumnos matriculados
en el ano 2019 correspondiente al Quinto grado “A” y “B” de la
Instituciéon Educativa N° 32002 “Virgen del Carmen”, la misma que
ha sido seleccionada haciendo uso del sistema de Muestreo no

probabilistico.

segun Cuesta (2009), “Es una técnica de muestreo donde las
muestras se recogen en un proceso que no brinda a todos los
individuos de la poblacién iguales oportunidades de ser
seleccionados.” Para ellos los criterios de exclusion que se tomaron
en cuenta fueron la inasistencia de alumnos a la prueba pre test y
pos test en el aula del 5° "B” (Grupo Experimental . Siendo asi la

muestra final conformada por 48 alumnos.
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3.4.

Tabla N° 2

MUESTRA DE ESTUDIANTES DE QUINTO GRADO “A” Y “B” DE
EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 32002
“VIRGEN DEL CARMEN”, HUANUCO- 2019, SEGUN EL CRITERIO
DE SELECCION.

Grupo N° Estudiantes
5O «A” 24

50 «B”» 24
TOTAL 48

Fuente: Nomina de matricula de los estudiantes 2019 I.E N° 32002

Elaboracion: Las Investigadores

Definicién operativa del instrumento de recoleccion de datos

Variable independiente: Textos argumentativos

Técnica: Experimental

Instrumento: Técnica argumentativa

El instrumento utilizado para la recoleccion de datos que se aplico fue
la prueba objetiva denominada PENCRISAL (Pensamiento Critico de
Salamanca), tanto en el pretest y postest; para los grupos de control y
experimental. Esta prueba fue adaptada por las investigadoras, lo cual
contiene diferentes dimensiones del pensamiento llevado durante todo el
proceso de evaluacion continua. Las habilidades o dimensiones
fundamentales instruidas han sido tres; analisis, sintesis e interpretacion
y evaluacion con preguntas abiertas donde el estudiante argumenta su
posicion con respecto al texto del tema tratado en las sesiones de la

investigacion.
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3.5.

Esta prueba fue creada por los docentes Carlos Saiz Sanchez y Silvia
Fernandez Rivas (2012) de la universidad de salamanca en Espafia,
crearon esta prueba con el propésito de medir la capacidad de
pensamiento critico en sus estudiantes. Esta prueba estd constituida por
15 items con preguntas abiertas, distribuidas por cada dimension; cinco
preguntas para analisis. seis para sintesis e interpretacion y cuatro para
evaluacion, con una valoracion de 4 puntos por pregunta alcanzando un
puntaje de 60 para ser dividido entre tres y llegar al sistema vigesimal (20)
considerando el puntaje minimo 1 y maximo 4. Asi mismo la prueba tuvo
una duracién de 45 minutos y se maneja en cuatro escalas de niveles de
evaluacion: nivel bajo (0-05), nivel medianamente bajo (06-10), nivel
medianamente alto (11-15). Y el nivel alto (16-20).

Técnicas de recojo, procesamiento y presentacion de datos
Los resultados de la presente investigacion seran procesados mediante
la estadistica descriptiva e inferencial. La prueba de hipoétesis se realizé

mediante la comparacion de medias con resultados independientes a

través de la distribucion T de Student.
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CAPITULO IV

RESULTADOS
En el presente capitulo se muestra las tablas y figuras estadisticas con los
técnica de técnicas

resultados obtenidos ante la aplicacion de la

argumentativos en los estudiantes del quinto grado “A” y “B” de educacion
primaria con respecto al desarrollo del pensamiento critico tanto para grupo
experimental y de control. As mismo se muestra la interpretacion
correspondiente. También se hizo la prueba de normalidad de los datos para
determinar si se aproximan a una distribucién normal; luego se formalizé la

prueba de hipdtesis mediante la comparacion de medias con resultados

independientes a través de la distribucidon t de Student.

Escalas para determinar los niveles de desarrollo del pensamiento critico
Los datos del pretest y postest se ha procesado teniendo en cuenta las

siguientes escalas:

Tabla N° 01: Escalas cualitativa y cuantitativa de niveles de desarrollo
del pensamiento critico

ESCALAS PUNTUACION
Bajo [0 ; 5]
Medianamente bajo [6 ; 10]
Medianamente alto [11 ; 15]
Alto [16 ; 20]

Fuente: Escala Lickert.

Elaboracién: Tesistas
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4.1. Andlisis e interpretacion de resultados

4.1.1. Resultados del desarrollo del pensamiento critico segun pretest

TABLA N° 02: Resultados del pretest respecto al desarrollo del

pensamiento critico en los grupos experim

ental y de control.

PRETEST

N° GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO DE CONTROL

DIME?ISION DIMEZNSION DIME:IJ,\ISION Prom. DIMElNSION DIMEZNSION DIME3NSION Prom.
1 11 14 11 12 14 12 10 12
2 11 6 7 8 15 6 6 9
3 6 14 13 11 13 16 13 14
4 11 12 13 12 16 15 17 16
5 10 10 8 6 6 6 6
6 11 10 9 10 14 18 14
7 12 11 13 12 7 12 11 10
8 14 14 14 14 14 16 15 15
9 13 14 13 13 10 11 12 11
10 5 6 7 6 14 13 12 13
11 12 12 6 10 7 8 9 8
12 17 11 7 12 12 11 13 12
13 15 14 13 14
14 9 10 8 9
15 13 14 15 14 14 11 11
16 11 15 16 14 13 13 10 12
17 12 12 12 12 10 7 10 9
18 13 13 13 13 13 12 8 11
19 13 10 11 11 12 11 10 11
20 8 12 10 10 11 15 13 13
21 13 12 14 13 12 13 17 14
22 11 16 15 14 9 9 6 8
23 8 9 7 8 10 10 10 10
24 10 12 11 11 10 13 10 11

Fuente: Pretest

Elaboracién: Tesistas
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4.1.2. Resultados del desarrollo del pensamiento critico segun postest

Tabla N° 03: Resultados del postest
pensamiento critico en los grupos experim

respecto al desarrollo del

ental y de control.

POSTEST

N° GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO DE CONTROL

DIME:IL\ISION DIMEZNSION DIME:IB\ISION Prom. DIMEll\lSI()N DIMEZNSION DIME3NSION Prom.
1 18 18 18 18 15 17 16 16
2 15 11 16 14 8 8 8 8
3 15 13 14 14 14 16 15 15
4 17 16 18 17 15 16 17 16
5 14 13 13 13 14 12 13 13
6 15 16 17 16 10 11 9 10
7 13 16 11 13 10 10 10 10
8 15 17 16 16 16 18 17 17
9 17 17 17 17 15 13 14 14
10 13 11 10 11 14 13 12 13
11 16 15 11 14 10 7 8 8
12 14 17 14 15 16 16 16 16
13 17 18 16 17 6
14 16 12 11 13 11
15 19 20 18 19 13 12 11 12
16 15 17 19 17 14 15 16 15
17 13 13 13 13 15 12 12 13
18 16 16 17 16 11 13 12 12
19 15 19 17 17 10 11
20 13 11 15 13 9 10
21 17 13 18 16 17 16 15 16
22 18 17 19 18 14 15 13 14
23 15 12 16 14 12 13 14 13
24 14 17 17 16 13 16 16 15

Fuente: Postest

Elaboracion: Tesistas
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Tabla N° 04: Resultados generales del pretest aplicado a los grupos

experimental y de control respecto al desarrollo del pensamiento critico

Grupo experimental Grupo de control
Escalas de calificacion F % fi %
Bajo [0: 5] cl) 0% 0 0%
Medianamente bajo [6;10] 8 33% 9 38%
Medianamente alto [11; 15] 16 67% 14 58%
Alto [16; 20] 0 0% 1 4%
Total 24 100% 24 100%

Fuente: Tabla N° 02

Elaboracion: Tesistas

Figura N° 01: Resultados generales del pretest aplicado a los grupos
experimental y de control respecto al Desarrollo del Pensamiento Critico
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FUENTE: Tabla N° 04

ELABORACION: Tesistas
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Interpretacion

La tabla y figura muestran resultados comparativos de las observaciones
del pretest del grupo experimental y de control respecto al desarrollo del

pensamiento critico, del cual se resalta lo siguiente:

Respecto al grupo experimental, el mayor porcentaje obtenido fue en la
escala medianamente alto con 67% de las unidades de andlisis con
puntuaciones que van de 11 a 15, el 33% se ubicaron en la escala
medianamente bajo con puntuaciones de 6 a 10 y ninguno se ubico en las
escalas de alto ni bajo; en tanto que en el grupo de control el mayor
porcentaje observable se ubico en la escala medianamente alto con 58% del
total de alumnos con puntuaciones que van de 11 a 15, el 38% se ubicaron en
la escala medianamente bajo con puntuaciones que van de 6 a 10, el 4%en la
escala de alto y ninguno en bajo. Lo mostrado nos revela que existe similitud
en las puntuaciones de ambos grupos por lo que se caracterizan de ser
grupos equivalentes. También se evidencia que las unidades de andlisis no se
encontraban en un nivel alto en lo que respecta al andlisis, sintesis y

evaluacién del pensamiento critico.

Tabla N° 05: Resultados generales del pretest aplicado a los grupos
experimental y de control respecto a la dimension analisis.

Grupo experimental Grupo de control

Escalas de calificacion Fi % -~ ”
Bajo [0; 5] 2 8% 0 0%
Medianamente bajo [ 6;10] 6 25% 11 46%
Medianamente alto  [11; 15] 15 63% 12 50%
Alto [16; 20] 1 4% 1 4%
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Total

24

100% 24 100%

Fuente: Tabla N° 02

Elaboracion: Tesista

Figura N° 02: Resultados generales del pretest aplicado a los grupos
experimental y de control respecto a la dimension analisis

FUENTE: Tabla N° 05

ELABORACION: Tesistas
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La tabla y figura muestran resultados comparativos de las observaciones

del pretest del grupo experimental y de control respecto al desarrollo del

pensamiento critico en la dimension analisis, del cual se resalta lo siguiente:

Respecto al grupo experimental, el mayor porcentaje obtenido fue en la

escala medianamente alto con 63%

de las unidades de analisis con

puntuaciones que van de 11 a 15, el 25% se ubicaron en la escala

medianamente bajo con puntuaciones de 6 a 10, el 4% en alto y ninguno se

ubicé en la escala de bajo; en tanto que en el grupo de control el 50% se ubico
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en la escala medianamente alto con puntuaciones que van de 11 a 15, el
46% se ubicaron en la escala medianamente bajo con puntuaciones que van
de 6 a 10, el 4% en la escala de alto y ninguno en bajo. Lo mostrado revela
gue existe similitud en las puntuaciones de ambos grupos por lo que se
caracterizan de ser grupos equivalentes. También se evidencia que el alumno
no se encontraba en un nivel alto en lo que respecta a identificar ideas
principales del texto y dividirla en diversas partes, identificar la situacion
problematica de un caso, examinar hechos y eventos relevantes del texto,
determinar las causas y consecuencias del problema planteado en un caso y

de auto reflexionar lo aprendido.

Tabla N° 06: Resultados generales del pretest aplicado a los grupos
experimental y de control respecto a la dimensidn sintesis.

Grupo experimental Grupo de control
Escalas de calificacion Fi % fi %
Bajo [0; 5] 0 0% 0 0%
Medianamente bajo [6;10] 6 25% 8 34%
Medianamente alto  [11; 15] 17 1% 14 58%
Alto [16; 20] 1 4% 2 8%
Total 24 100% 24 100%

Fuente: Tabla N° 02

Elaboracién: Tesistas
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Figura N° 03: Resultados generales del pretest aplicado a los grupos
experimental y de control respecto a la dimension sintesis
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FUENTE: Tabla N° 06
ELABORACION: Tesistas

Interpretacion

La tabla y figura muestran resultados comparativos de las observaciones
del pretest del grupo experimental y de control respecto al desarrollo del
pensamiento critico en la dimension sintesis, del cual se resalta lo siguiente:

Respecto al grupo experimental, el mayor porcentaje obtenido fue en la
escala medianamente alto con 71% de las unidades de andlisis con
puntuaciones que van de 11 a 15, el 25% se ubicaron en la escala
medianamente bajo con puntuaciones de 6 a 10, el 4% en alto y ninguno se
ubicé en la escala de bajo; en tanto que en el grupo de control el 58% se ubico
en la escala medianamente alto con puntuaciones que van de 11 a 15, el
34% se ubicaron en la escala medianamente bajo con puntuaciones que van

de 6 a 10, el 8% en la escala de alto y ninguno en bajo. Lo mostrado revela
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gue existe similitud en las puntuaciones de ambos grupos por lo que se
caracterizan de ser grupos equivalentes. También se evidencia que el alumno
no se encontraba en un nivel alto en lo que respecta a elaborar argumentos
criticos en funcion al texto, comentar sobre la intencionalidad del texto, emitir
juicios relevantes en relacion al problema presentado del texto y plantear
alternativas de solucion referente al problema presentado en el texto.

Tabla N° 07: Resultados generales del pretest aplicado a los grupos
experimental y de control respecto a la dimension evaluacion

Grupo experimental Grupo de control

Escalas de calificacion Fi % fi %

Bajo [0; 5] 0% 0 0%
Medianamente bajo [6; 10] 38% 14 58%
Medianamente alto [11; 15] 14 58% ! 29%
Alto [16; 20] L 4% 3 13%
Total 24 100% 24 100%

Fuente: Tabla N° 02

Elaboracion: las tesistas
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Figura N° 04: Resultados generales del pretest aplicado a los grupos
experimental y de control respecto a la dimensién evaluacion.
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FUENTE: Tabla N° 07
ELABORACION: Tesistas

Interpretacion

La tabla y figura muestran resultados comparativos de las observaciones
del pretest del grupo experimental y de control respecto al desarrollo del
pensamiento critico en la dimension evaluacion, del cual se resalta lo
siguiente:

Respecto al grupo experimental, el mayor porcentaje obtenido fue en la
escala medianamente alto con 58% de las unidades de analisis con
puntuaciones que van de 11 a 15, el 38% se ubicaron en la escala
medianamente bajo con puntuaciones de 6 a 10, el 4% en alto y ninguno se
ubicé en la escala de bajo; en tanto que en el grupo de control el 29% se ubico

en la escala medianamente alto con puntuaciones que van de 11 a 15, el
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58% se ubicaron en la escala medianamente bajo con puntuaciones que vande
6 a 10, el 13% en la escala de alto y ninguno en bajo. Lo mostrado revela que
existe similitud en las puntuaciones de ambos grupos por lo que se
caracterizan de ser grupos equivalentes. También se evidencia que el alumno
no se encontraba en un nivel alto en lo que respecta a elaborar argumentos
criticos en funcion al contenido del texto, comentar sobre la intencionalidad del
texto, emitir juicios relevantes en relacion al problema presentado del texto,

plantear alternativas de solucion referente al problema presentado en el texto.

Tabla N° 08: Resultados generales del postest aplicado a los grupos

experimental y de control respecto al desarrollo del pensamiento critico

Grupo experimental Grupo de control

Escalas de calificacion Fi % ; ”

Bajo [0; 5] 0 0% 0 0%
Medianamente bajo  [6; 10] 0 0% 8 33%
Medianamente alto  [11; 15] 1 46% 11 46%
Alto [16; 20] 13 54% 5 21%
Total 24 100% 24 100%

Fuente: Tabla N° 03

73



Figura N° 05: Resultados generales del postest aplicado a los grupos

experimental y de control respecto al desarrollo del pensamiento critico
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FUENTE: Tabla N° 08
ELABORACION: Tesistas

Interpretacion

La tabla y figura muestran resultados comparativos de las observaciones
del postest del grupo experimental y de control respecto a la variable
desarrollo del pensamiento critico, del cual se resalta lo siguiente:

Respecto al grupo experimental, el mayor porcentaje obtenido fue en la
escala de alto con 54% de las unidades de andlisis con puntuaciones que van
de 16 a 20, el 46% se ubicaron en la escala medianamente alto con
puntuaciones de 11 a 15 y ninguno se ubico en las escalas inferiores de bajo
ni medianamente bajo con tendencia a seguir mejorando sus puntuaciones;en
tanto que en el grupo de control el 33% se ubicaron en la escala de

medianamente bajo, el 46% en medianamente alto, el 21% en alto y
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ninguno en la escala de bajo con tendencia a mantenerse en las mismas
escalas de calificacion. Lo mostrado revela que las puntuaciones del grupo
experimental mejoraron significativamente respecto al grupo de control en la
variable en referencia. También se evidencia que el estudiante del grupo
experimental con la aplicacidon de textos argumentativos se encontraba en
mejores condiciones en el desarrollo de su pensamiento critico en lo que

respecta al analisis, sintesis y evaluacion.

Tabla N° 09: Resultados generales del postest aplicado a los grupos

experimental y de control respecto ala dimension analisis

L Grupo experimental Grupo de control

Escalas de calificacion Fi % - ”

Bajo [0; 5] 0 0% 1 4%
Medianamente bajo [ 6; 10] 0 0% 7 29%
Medianamente alto  [11; 15] 14 58% 13 54%
Alto [16; 20] 10 42% 3 13%
Total 24 100% 24 100%

Fuente: Tabla N° 03

Elaboracion: Tesistas
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Figura N° 06: Resultados generales del postest aplicado a los grupos
experimental y de control respecto a la dimensidn analisis
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Fuente: Tabla N° 09

Elaboracion: Tesistas

Interpretacion

La tabla y figura muestran resultados comparativos de las observaciones
del postest del grupo experimental y de control respecto a la variable
desarrollo del pensamiento critico en la dimensién andlisis, del cual se resalta
lo siguiente:

Respecto al grupo experimental, el 42% de las unidades de andlisis
lograron posicionarse en la escala de alto con puntuaciones que van de 16 a
20, el 58% se ubicaron en la escala medianamente alto con puntuaciones de
11 a 15 y ninguno se ubic6 en las escalas inferiores de bajo ni medianamente
bajo con tendencia a seguir mejorando sus puntuaciones; en tanto que en el

grupo de control el 4% se ubicaron en la escala de bajo, el 29% en la escala
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de medianamente bajo, el 54% en medianamente alto y el 13% en alto con
tendencia a mantenerse en las mismas escalas de calificacion. Lo mostrado revela
gue las puntuaciones del grupo experimental mejoraron significativamente respecto
al grupo de control en la dimension en referencia. También se evidencia que el
estudiante del grupo experimental con la aplicacién de técnicas argumentativos se
encontraba en mejores condiciones de identificar ideas principales del texto y
dividirla en diversas partes, identificar la situacion problemética de un caso,
examinar hechos y eventos relevantes del texto, determinar las causas Yy
consecuencias del problema planteado en un caso y de auto reflexionar lo

aprendido.

Tabla N° 10: Resultados generales del postest aplicado a los grupos

experimental y de control respecto a la dimension sintesis

L Grupo experimental Grupo de control

Escalas de calificacion Fi % ; ”

Bajo [0; 5] 0 0% 0 0%
Medianamente bajo ~ [6; 10] 0 0% 5 21%
Medianamente alto  [11; 15] 10 42% 12 50%
Alto [16; 20] 14 58% 7 29%
Total 100% 24 100%

Fuente: Tabla N° 03

Elaboracién: Tesistas

77



Figura N° 07: Resultados generales del postest aplicado a los grupos
experimental y de control respecto a la dimensidn sintesis
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Fuente: Tabla N° 10

Elaboracion: Tesistas

Interpretacion

La tabla y figura muestran resultados comparativos de las observaciones
del postest del grupo experimental y de control respecto a la variable
desarrollo del pensamiento critico en la dimension sintesis, del cual se resalta

lo siguiente:

Respecto al grupo experimental, el 58% de las unidades de analisis
lograron posicionarse en la escala de alto con puntuaciones que van de 16 a
20, el 42% se ubicaron en la escala medianamente alto con puntuaciones de
11 a 15 y ninguno se ubic6 en las escalas inferiores de bajo ni medianamente
bajo con tendencia a seguir mejorando sus puntuaciones; en tanto que en el

grupo de control el 21% de alumnos se ubicaron en la escala de
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medianamente bajo, el 50% en medianamente alto, el 29% en alto y

ninguno en bajo, con tendencia a mantenerse en las mismas escalas de

calificacion. Lo mostrado revela que las puntuaciones del grupo experimental

mejoraron significativamente respecto al grupo de control en la dimension en

referencia. También se evidencia que el estudiante del grupo experimental

con la aplicacion de textos argumentativos se encontraba en mejores

condiciones de elaborar argumentos criticos en funcion al texto, comentar

sobre la intencionalidad del texto, emitir juicios relevantes en relacion al

problema presentado del texto y plantear alternativas de solucion referente al

problema presentado en el texto.

Tabla N° 11: Resultados generales del postest aplicado a los grupos

experimental y de control respecto a la dimensidn evaluacién

Escalas de calificacién

Grupo experimental

Grupo de control

Fi % fi %

Bajo [0; 5] 0 0% 0 0%
Medianamente bajo  [6; 10] 1 4% 8 33%
Medianamente alto  [11; 15] 8 33% 10 42%
Alto [16; 20] 15 63% 6 25%
Total 24 100% 24 100%

Fuente: Tabla N° 03
Elaboracidn: Tesistas
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Figura N° 08: Resultados generales del postest aplicado a los grupos

experimental y de control respecto a la dimension evaluacion
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FUENTE: Tabla N°11
ELABORACION: Tesistas

Interpretacion

La tabla y figura muestran resultados comparativos de las observaciones
del postest del grupo experimental y de control respecto a la variable
desarrollo del pensamiento critico en la dimension evaluacion, del cual se
resalta lo siguiente:

Respecto al grupo experimental, el 33% de las unidades de analisis se
posicionaron en la escala de alto con puntuaciones que van de 16 a 20, el
33% se ubicaron en la escala medianamente alto con puntuaciones de 11 a
15, el 4% en medianamente bajo y ninguno se ubicé en la escala inferior de

bajo con tendencia a seguir mejorando sus puntuaciones; en tanto que en el
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grupo de control el 33% de alumnos se ubicaron en la escala de
medianamente bajo, el 42% en medianamente alto, el 25% en alto y
ninguno en bajo, con tendencia a mantenerse en las mismas escalas de
calificacion. Lo mostrado revela que las puntuaciones del grupo experimental
mejoraron significativamente respecto al grupo de control en la dimension en
referencia. También se evidencia que el estudiante del grupo experimental
con la aplicacion de técnicas argumentativos se encontraba en mejores
condiciones de elaborar argumentos criticos en funcién al contenido del texto,
comentar sobre la intencionalidad del texto, emitir juicios relevantes en
relacion al problema presentado del texto, plantear alternativas de solucién

referente al problema presentado en el texto.

4.2. Prueba de hipotesis
En la presente investigacion se hace imprescindible la prueba de
hipotesis. En ese sentido, se presenta a continuacion la referida prueba;
previo a ello se hizo la prueba de normalidad para verificar si los datos se
aproximan a una distribuciéon normal y decidir si se opta por una prueba

paramétrica o no.

I) Prueba de normalidad

a) Prueba de normalidad de las observaciones generales sobre el
desarrollo del pensamiento critico
Descripcion y analisis de normalidad

1°. Planteo de hipdtesis para prueba de normalidad
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Ho : Las observaciones se ajustan a una distribucion normal
Ha : Las observaciones no se ajustan a una distribucion normal.
2°. Nivel de significancia: a = 0.05
3°. Estadistico de prueba: Método de Shapiro Wilk en razén de que la

cantidad de datos es menor que 50.

Tabla N° 12: Prueba de normalidad de promedios finales del postest
del grupo experimental

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Grupo
experimental - 177 24 051 945 24 ,206
Postest general

a. Postest = Grupo experimental con datos de promedios generales

Tabla N° 13: Prueba de normalidad de promedios finales del postest
del grupo de control

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Estadistico | gl Sig. Estadistico al Sig.
Grupo control -
Postest general
,153 24 ,155 ,920 24 ,057

a. Postest = Grupo de control con datos de promedios generales

4°. Decisién: como sig. en los grupos experimental y de control son

mayores que el nivel de significancia 0.05, entonces se acepta la
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hipotesis nula; es decir las observaciones se ajustan a una
distribucion aproximadamente normal.

En consecuencia, la contratacion de la hipotesis general

corresponde a una prueba estadistica paramétrica.

b) Prueba de normalidad de las observaciones de las dimensiones

del aprendizaje de funciones

De forma anéloga se determin6 la normalidad para las
observaciones de las dimensiones en los grupos experimental y de

control.

También se analiz6 con el método de Shapiro — Wilk, obteniendo

los siguientes resultados en todas las dimensiones:

Tabla N° 14: Prueba de normalidad de puntuaciones de lasdimensiones

del postest del grupo experimental

Pruebas de normalidad de las observaciones de las dimensiones del
desarrollo del pensamiento critico - grupo experimental

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Observaciones — D1 179 24 045 939 24 155
Observaciones — D2 199 24 015 918 24 054
Observaciones — D3 ,204 24 ,011 ,903 24 ,055

a. Postest = Grupo experimental (dimensiones)
Tabla N° 15: Prueba de normalidad de puntuaciones de lasdimensiones
del postest del grupo de control

Pruebas de normalidad de las observaciones de las dimensiones del
desarrollo del pensamiento critico - grupo de control
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Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Estadistico al Sig. Estadistico gl Sig.
Observaciones — D1 197 24 017 933 24 114
Observaciones — D2 133 24 200" 954 24 327
Observaciones — D3 142 24 200" 920 24 058

a. Postest = Grupo de control (dimensiones)

Decision:

Como significancia en las observaciones de las dimensiones del
desarrollo del pensamiento critico en los grupos experimental y de
control son mayores que el nivel de significancia 0.05, entonces se
aproximan a una distribucion aproximadamente normal.

En ese sentido la prueba de hipétesis especificas es paramétrica.

II) Contrastacion de hipotesis.

» Contrastacion de la hipotesis general

A. Formulacién de hipétesis

HO: La aplicacion de técnicas argumentativas no mejora
significativamente el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion
Educativa N° 32002 Virgen del Carmen, Huanuco - 2019.

Ho: Le < e
H1: La aplicacibn de técnicas argumentativas mejora
significativamente el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion

Educativa N° 32002 Virgen del Carmen, Huanuco - 2019.

Hi: ]J,e > l.,lc

Donde:



HO: Hipotesis nula
H1: Hipotesis alternativa

Determinacion si la prueba es unilateral o bilateral
La hipotesis alternativa indica que la prueba es unilateral de cola

derecha, por tratarse de una probabilidad.

Nivel de significacion de la pruebay nivel de confiabilidad

Asumimos el nivel de significacién de a = 0,05 con grados de
libertad =nl1 +n2 —2 =24 + 24 - 2 = 46. Asimismo, se asumié el
nivel de confiabilidad del 95%.

Valor del estadistico de pruebay distribucién de
probabilidad

El valor del estadistico de prueba es la comparacion de
medias de resultados independientes a través de la distribucion
de probabilidad t de Student.

El uso del estadistico de prueba mencionado cumple con la
propiedad que n1y n2 no son mayores que 30, asi mismo el uso
de la distribucion de probabilidad indicada es porque el valor de
significancia de normalidad mediante Shapiro Wilk resultd mayor
que el nivel de significancia igual a 0,05 en ambos grupos de
estudio. También se hizo uso del estadistico de prueba
correspondiente por tratarse del estudio de dos grupos, uno
experimental y otro de control, los mismos que constituyen
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grupos relacionados. El valor del estadistico de prueba se

obtendra con la siguiente férmula:

X1- X2
t=———
S(X1— X2)
Donde:
t: Valor calculado de “t” de Student
X1 Media del postest del grupo experimental
X2 Media del postest del grupo de control

(ZX12+ZX2) 1 1
S(X1- X2) J 5

B O X)?
D XZ =) (Xy)? -

_ Xy
SXE=F (- o2

z X ?|: Suma de las desviaciones al cuadrado del postestdel

grupo experimental.

Z X ?|: Suma de las desviaciones al cuadrado del postestdel

grupo de control.
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Tabla N° 16: Resultados generales de los grupos experimental y controlpara el

calculo de “t”

Grupo experimental Grupo de control
N° (postest) n° (postest)
X1 (X1)? Xz (X2)?
1 18 324 1 16 256
2 14 196 2 8 64
3 14 196 3 15 225
4 17 289 4 16 256
5 13 169 5 13 169
6 16 256 6 10 100
7 13 169 7 10 100
8 16 256 8 17 289
9 17 289 9 14 196
10 11 121 10 13 169
11 14 196 11 8 64
12 15 225 12 16 256
13 17 289 13 7 49
14 13 169 14 8 64
15 19 361 15 12 144
16 17 289 16 15 225
17 13 169 17 13 169
18 16 256 18 12 144
19 17 289 19 9 81
20 13 169 20 9 81
21 16 256 21 16 256
22 18 324 22 14 196
23 14 196 23 13 169
24 16 256 24 15 225
0 367 5709 O 299 225
X1=15,29 X2=12,46
n =24 n; =24

Célculo con respecto a Xi :

2 Ny LX)
LXE=D (X)) ==

D X% =9696



Calculo con respecto a Xz :

QD X.)?
X2: X2 2_7
LXE =206 ) ==

D X2 =221,96

Luego:

. X1-Xo
Exi+Xx)(1 1)

' ong4n,-2 (N,

t=372

Valor critico de t

El valor de “t” critico con el 0,05 de significancia y 46 grados de
libertad es tc = 1,68.
=> RC={t> 1,68}

Donde:

t : Coeficiente critico de t de Student

RC  :Region Critica

Figuray toma de decisiones
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Zona de aceptacion

Zona de rechazo

Como el valor calculado de t =3,72 es mayor respecto a la t
critica tc = 1,68, en consecuencia, se rechaza la hipotesis nula que
afirma que la media de los puntajes obtenidos en el postest del
grupo experimental es menor o igual que el promedio de los
puntajes obtenidos en el postest del grupo de control con un nivel
de significacion de 0,05. Luego se verifica que el promedio de los
puntajes obtenidos en el postest del grupo experimental es mayor
qgue el promedio de los puntajes obtenidos en el postest del grupo

de control. La regién de rechazo es el intervalo (1,68; « ).

Por lo verificado se afirma que la aplicacién de las técnicas
argumentativos influye significativamente en el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes del quinto grado de primaria
de la Institucion Educativa N° “32002” Virgen del Carmen , Huanuco

- 2019.
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» DISCUSIONES

De acuerdo a la presente investigacion titulada “Aplicacion de técnicas
argumentativas para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del
quinto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N° ” 32002”
Virgen del Carmen ,Huanuco 2019 “;se obtuvo resultados satisfactorios: t
calculada t=3,72 frente a t critica tc = 1,68 lo que nos permite afirmar con
relacion a la formulacion del problema que estas técnicas tienen efectos
satisfactorios para potenciar el juicio critico en los estudiantes.

En base a los resultados con referente al grupo control y experimental se
pudo determinar que existe una gran diferencia estadistica significativa al 5%
de significancia y 95% de confiabilidad de la prueba experimental de las
técnicas argumentativas, como se ve el nivel no significativo del grupo de
control en cuanto a su desarrollo de su pensamiento critico referente a sus
dimensiones de analisis, sintesise interpretacion y evaluacién esto debidos a
gue los docentes solo se dedican a llenar de conocimientos a sus alumnos mas
no van mas alla como sefala: Nickerson (1988) “aunque el conocimiento es
esencial para el desarrollo del pensamiento, esto no garantiza el desarrollo de
un pensamiento critico” (p.25). De la misma manera, Jones e ldol (1990)
refieren que, la mision de la escuela no es tanto ensefar al alumno una
multitud de conocimientos que pertenecen a campos muy especializados, sino
ante todo aprender a prender, procurar que el alumno llegue adquirir una

autonomia intelectual y critica”.
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Asi mismo contamos con antecedentes que sustentan y abalan nuestra
investigaciones de manera significativas las cuales son: Garro (20012) en su
tesis titulada como estrategias para fomentar el pensamiento critico en la
produccion de textos argumentativos en los estudiantes del segundo afio de
secundaria de la I.LE. N° 131 “Monitor Huascar’” S.J.L. Lima-Peru, quienes
consideran que el desarrollo de la capacidad de argumentacion es
imprescindible fomentarla y mejorarla porque conlleva a un sentido critico de
analisis de todo lo que aconteceen el entorno de los estudiantes que les lleva a
analizar y deslindar lo correcto de lo negativo de las cosas ,ver los pro y los
contras y defendersus ideas con fundamentos y argumentos claros y precisos.
Tal es el caso de Rodriguez (2015) en su libro Pensamiento critico y
aprendizaje; en la cual mencioné que al manejar los estudiantes problemas
complejos requieren del desarrollo de procesos de mas alto nivel, como
analisis, sintesis, evaluacion, criticidad, toma de decisiones, entre otros,por esta
razon consideramos que la aplicacion de técnicas con textos argumentativos
permiten expresar su juicio critico y plantear alternativas de solucion a los
estudiantes ya que en dichas técnicas se promueven temas de interés que
activa y desarrolla las habilidades cognitivas de los estudiantes asi mismo les

permite afrontar cualquier tipo de situacion cognitiva o cotidiana.
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En segundo lugar tenemos la siguiente investigacion que avala nuestras
dimensiones como es la tesis de Macha (2015), en su investigacion titulada “la
cruz categorial como técnica para desarrollar el pensamiento critico en los
estudiantes de ciencias de la educacion de la Universidad Nacional del Altiplano
—Puno, quienes mediante el uso de su técnica de la cruz categorial que
promovieron las habilidades cognitivas de andlisis, inferencia, explicacion
Jinterpretaciéon obteniendo como resultado significativo el desarrollo del
pensamiento critico en los mencionados estudiantes . Es asi que se puede
constatar que cualquier método, estrategia, técnica que tenga que ver con
textos argumentativos siempre dara como resultado el desarrollo de este tipo
de pensamiento ya que mediante su proceso se activan estos tipos de
habilidades cognitivas que cuanto mas uso se hacen de ello mejores

resultados se obtendran.

Finalmente podemos resaltar que los textos argumentativos son
fundamentales para activar las habilidades cognitivas que permiten el

desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.
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1)

2)

3)

4)

CONCLUSIONES

La aplicacion de la técnica argumentativas produce efectos significativos en el
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del quinto grado de
primaria de la Institucion Educativa N° 32002 Virgen del Carmen de Huanuco.
Esto se confirma con los resultados del postest y con la prueba de hipotesis
gue resalté una t calculada (3,72) mayor significativamente respecto a t critica
(1,68); con un nivelde significancia de a= 0,0 5 y un nivel de confiabilidad del
95%, por tanto, hubo indicios suficientes para rechazar la hipotesis nula y
corroborar la hipotesis alternativa.

Con respecto al primer objetivo especifico se logré determinar que la
aplicacién de las técnicas argumentativas produce efectos significativos en el
desarrollo de analisis critico de los estudiantes del quinto grado de primaria
de la Institucion Educativa N° “32002” Virgendel Carmen, Huanuco - 2019.
Con respecto al segundo objetivo especifico se logré determinar que la
aplicaciéon de las técnicas argumentativas produce efectos significativos en el
desarrollo de sintesis e interpretacion critica de los estudiantes del quinto
grado de primaria de la Institucion Educativa N.° 32002 Virgen del Carmen,
Huanuco - 2019.

Con respecto al segundo objetivo especifico se logré determinar que la
aplicaciéon de las técnicas argumentativas produce efectos significativos en el
desarrollo de evaluaciéon critica de los estudiantes del quinto grado de
primaria de la Institucion Educativa N° 32002 Virgen del Carmen, Huanuco -

2019
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1)

2)

3)

4)

5)

SUGERENCIAS
Sugerimos a los docentes de las diversas instituciones educativas
publicas o privadas, insertar estas técnicas argumentativas en su
programacioén curricular, ya que el desarrollo del pensamiento critico no
solo aborda un area, sino que es de mucha importancia en todas las
areas y asi cumplir con las competencias y capacidades que

corresponden a la formacion integral del nifio.

A los docentes de la Institucion Educativa N° 32002 Virgen del Carmen,
utilizar las técnicas argumentativas con el fin de potenciar las habilidades
cognitivas superiores de analisis, sintesis e interpretaciony evaluacion,
para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de dicha
institucién. Asimismo, estas técnicas son de suma importancia para
trabajar diversos temas controversiales adheridos a nuestra realidad

social.

A los padres de familia de la Institucion Educativa N° 32002 Virgen del
Carmen, incentivar a sus hijos al habito lector para facilitar su

comprensidn posteriormente.

A los docentes de la Escuela Profesional de Educacion Primaria
desarrollar el pensamiento critico en los futuros profesionales de la
educaciéon e incentivarlos a que apliguen estas técnicas en sus

estudiantes para revertir y mejorar la situacién educativa actual.

A los estudiantes del pregrado de la Escuela Profesional de Educacion
primaria se les sugiere tomar como modelo o antecedente esta

investigacion ya que usando estas técnicas argumentativas en su futura
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labor profesional les conllevard a desarrollar en los nifios el andlisis,

sintesis e interpretacion y evaluacién del pensamiento critico.
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MATRIZ DE CONSITENCIA

TITULO DEL PROYECTO: “Aplicaciéon de la Técnica Argumentativas para desarrollar el Pensamiento Critico en los estudiantes del Quinto Grado de Educacion Primaria de la Institucién
Educativa, N° 32002”Virgen del Carmen” —Huanuco,2019”.

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMEN | DISENO POBLACION/
TOS MUESTRA
Problema General Objetivo General Hipotesis General Variable -Alimentacion Saludable Tipo de Investigacion Poblacién
Lndependlent -Ensavo Habitos de hiai Sanchez y Reyes (2006)
- . : . S y -Hapitos de higiene nuestro tipo de investigacion | gstudiantes
¢ Qué nivel de efectividad - Determinar el nivel La aplicacion de las _ es Aplicada. del int
tiene la aplicacion de de efectividad que técnicas argumentativas -Deterioro de los valores g?ado Qumdg
técnicas argumentativas tiene la aplicacion de produce efectos Nivel de Investigacién Educacién
en el desarrollo del las tecnicas significativos  en el | L. .. Discur A(;Elmbarﬁtzo Basandonos en Arias (1999) el | primaria de la
pensamiento critico en los argumentativas en el desarrollo del “Liscurso olescente nivel de investigacion | | E. N° 32002
estudiantes del quinto desarrollo del pensamiento critico de | Argumentativa -Derechos del nifio Explicativa Virgen del
grado de primaria de la pensamiento  critico los estudiantes del | s Disefio de Car'men,
Institucion Educativo N° de los estudiantes del Quinto grado de primaria -El bullyng Tnvestigacion Experimental: ;‘gfguco -
“32002” virgen del Quinto grado de de la Institucion ’
Carmen - Huanuco, educacion primaria de Educativa N.° “32002” -Redes Sociales Sesiones Tomando referencia del tipo de
20197 la Institucion. Virgen del Carmen, -Debate El ab de disefio, Kirk (1995) afirma que
Educativa N. ° 32002" Huénuco - 2019. &l aborto Aprendizaje | €n los  disefios  cuasi-
Virgen del Carmen, _Alimentos s. experimental.
Huanuco - 2019. Transgénicos
. El esquema es el siguiente:
-El Autoestima
-Enfermedades de Muestra
transmision . ;
--Exposicion Sexual GE: 01 X_02 Ssltudlar('ge§t
e uinto
-Contaminacién del G.C:03—04 grado A" y
Ambiental NB:’ de ?2(')(;52
PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLE DIMENSIONES | INDICADORES Donde: \ég?;g . del
ESPECIFICO ESPECIFICO ESPECIFICOS DEPENDIENT Huanuco  —
E -ldentificar ideas G.E: Grupo 2019
a) ¢Qué nivel a) Determinar el nivel H1: - La aplicacion de g;ncéri)\‘j‘i?: e;nurziiseexrtsoa)s/ Experimental
efectividad  tiene de efectividad que las técnicas partes G.C: Grupo de
aplicacion de técnicas | fiene 1a aplicacion | argumentativos produce - “Identificar lasituacion Control
. de las técnicas efectos significativos en -Analisis o
argumentativas en el . P problematica de un caso.
. argumentativas en el desarrollo de anélisis . .
desarrollo del andlisis -Examina  hechos vy 01y 03: Prestes

critico en los
estudiantes del quinto
grado de primaria de la
Institucion Educativo N°

el desarrollo de
andlisis critico en
los estudiantes del
Quinto grado de
educacion primaria
de la Institucion.

critico de los estudiantes
del Quinto grado de
primaria de la Institucién
Educativa N.° “32002”
Virgen del Carmen,
Huénuco - 2019.

Pensamiento
Critico

eventos relevantes del
texto.

-Determinar las causas y
consecuencias del

02y 04: Postes

X: Manipulacién de las
variables Independientes
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“32002" virgen del

Carmen - Huanuco,
2019?
b) ¢Qué nivel de

efectividad tiene la
aplicacion de técnicas
argumentativas en el
desarrollo de sintesis e
interpretacion  critica
en los estudiantes del
quinto grado de
primaria de la
Institucion  Educativo
N° “32002” virgen del
Carmen - Huéanuco,
2019?

¢)¢,Qué nivel de efectividad
tiene la aplicacion de
técnicas argumentativas
en el desarrollo de
evaluacion critica en los
estudiantes del quinto
grado de primaria de la
Institucion Educativo N°
“32002” virgen del Carmen
- Huanuco, 2019?

b)

Educativa N. °
32002" Virgen del
Carmen, Huanuco -
2019.

Determinar el nivel
de efectividad que
tiene la aplicacion
de las técnicas
argumentativas en
el desarrollo de
sintesis e
interpretacion critica
en los estudiantes
del Quinto grado de
educacion primaria
de la Institucion.
Educativa N. °
32002" Virgen del
Carmen, Huanuco -
2019.

c) Determinar el nivel de

efectividad que tiene
la aplicacion de las
técnicas
argumentativas en el
desarrollo de
evaluacién critica de
los estudiantes del
Quinto grado de
educacion primaria de
la Institucion.
Educativa N. ° 32002”
Virgen del Carmen,
Huanuco - 2019.

H2: La aplicacién de
las técnicas
argumentativos
produce efectos
significativos en el
desarrollo de sintesis e
interpretacion critica de
los estudiantes  del
Quinto grado de primaria
de la Institucion
Educativa N.° “32002”
Virgen del Carmen,
Huénuco - 2019.

H3: - La aplicacién de
las técnicas
argumentativos produce
efectos significativos en
el desarrollo de
evaluacion critica de los
estudiantes del Quinto
grado de primaria de la
Institucién Educativa N.°
“32002”  Virgen  del
Carmen, Huanuco -
2019.

-Sintesis e
interpretacion

-Evaluacioén

problema planteado en
un caso.
-Autoreflexiona lo
aprendido.

"  Construye

significados de
palabras relevantes
del texto.

"  Deduce implicancia.

" Infiere el mensaje
implicito del autor
del texto.

. Establece
coherencia para
darle sentido al

texto.

- Emite posibles
resultados al
problema dentro del
texto.

- Parafrasea lo que
comprendio del
texto.

v' Elabora argumentos
criticos en funcién
al contenido del
texto.

v Comento la
intencionalidad del
texto.

v' Emite juicios
relevantes en
relacion al problema
presentado en el
texto.

v' Crear alternativas
posibles de
Realizar.

Prueba
del
Pensamient
o]
Critico
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Anexo 2

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION



K "ANO DE LA LUCHA CONTRA LA CORRUPCION E IWNDN
UNIVERSIDAD NACIONAL DE HERMILIO VALDIZAN

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

ESCUELA ACADEMICA PROFESIONAL DE EDUCACION PRIMARIA

PREPRUEBA
DEL

PENSAMIENTO CRITICO

\_

J
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DATOS PERSONALES DEL

% Mombres y apellidos:

4 Lugar de procedencia:

4 Mombre del padre o apoderado:

% Ocupacion del padre o apoderado:

RECOMENDACIONES

+ Lee el texto con mucha atencion y responde las preguntas
cuidadosameante,

+" Ewitar los borrones y tratar de no marcar dos alternativas por
pregunta.

¥ Tratar de evitar conversar con sus companeros durante la prueba.

+ Fundamente bien sus respuestas al momento de rellenar la prueba.

+" La duracion de la prueba es de unos 45 minutos.
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EL FEMINICIDIO

Cada ano, millones de ninas ¥ mujeres sufren torfuras, qguemaduras, mutilaciones, abusos
y Wiolaciones psicoldgicas como sexuales en manos d= familiares y hombres sjznos a la
familia acabando con en 2l asesinato de la muper por la sencilla razaen de ser mujer. El
feminicidio es un crimen dz edio, el cual normalmente va de |3 mano con una serie da
actos delictvos deshumanizanies y extramadamanie viclentos contra I35 ninas y mujeres
es |la mayor atrocidad cometida contra los derschos humanos en nuestros tiempos. Desde
que nacen hasia que mueren, las mujeres se enfrentan 3 la discaiminacion y la violencia
del Estado, |3 comunidad v |5 familia.

la violencia contra la mujer es un problema mundial, historico y estructural donde lo
femening es inferior 3 lo masculing. Las estadisticas de wiclencia contra ks mujeres
ponzn al descubisrio |3 existencia de una tragedia de dimensiones mundiales dezde el
purta de visia de los derechos humanos. Los siguientes datos dan cuenta de la magnitud
del problema:

- & menos una de cada tres mwsmes ha sido golpeada, obligada & mantener refaciones
s=xuales o sometida 3 algun oiro tipo de abusos en su vida, segdn un estedic bazado en

50 =ncuestas de fodo el mundo. Por lo general, el suior de los abusos es un familiar o un
conacido.

- Segun informes de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS), el 70% de las mujeres
que son wictimas de asesinaio musren & manas de sU cHmpansno.

- Mas dz 80 millones de mujeres “faltan” hoy en el mundo a consecuencia de practicss a
consecuencias de esios actos, lamentablements, constiuye wna grave wiolacion a ks
derschos hurmnanos, al punto que sobrepasa las fronteras, los niveles econdmicos y
saciales y las cresncias religiosas; todo ello conduce 3 que la mujer no sea asumida como
sujeis de derechos, por lo gue colectvaments se wa legitimando y tolerando |3 violencia
ejercida hacia ella.

Actusimente nuestro pals presentc mas casos de feminicidio que los ahos anteriores,
siendo 168 casos que se registraron entre enero y diciembre del 2018, estos crimenes
dejaron 188 huerfanaos, asi reporio la agencia estatal de noticias de Pend Andina.

El ministerio de la mujer v poblacionas vulneratls (MIMP) informd que Lima s |a region
que concentra = mayor numero de c3sos de fermincidic prosiguiendo a ellos Cusco,
Areguips ¥ liberiad.

Mo basta con que los Estados de cada pais. en cumglirmiento de sus responsabilidades
constitucionales = intemacionales, expida declaraciones y comunicados. 52 necesian
programas efectivos para pravenir la violencia conira de las mujeres y profegser su vida &
integridad fisica, sexusl y afectiva que garanticen sus derechos, asi como sanciones gque
para disuadir 3 los victimarios.
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Ao dt La lucha comtea La r.urrl.r.'Fl.'.iin.- E [-.'Funﬂ.ld'

MBS AR MACIGHAL HEmMILID vALRZ AN -
FACULTAR CIEHCLAS BE LA BhutAcibm EE |

BECEL A PROTESIO A BE BNl Prelb At

PREFRUEEA

Apellidos y nombres:

Grado- Seccion: Fecha:-

% Después de haber leido 2l texto “El ferninicidic”, responde las siguientes preguntas:
AMNALISIS

|dentifica & que tipo da texto corresponde el texdo leido “El faminicidio™

3] Texodescripive  b) Texio narmative ) Texto exposites  d) Texdo argumentatvo
;Por qua?

&5egun tus saberes previos, ;Qlue entiendes por feminicidio?

;Consideras que ka5 personas que comenten estas acios inhumanos provengan de
una familia conflictiva? ; pog que?

;. Sepun tu conocimiento previo cuales crees gue son lss causas que conllevan al
agresor a cometsr estos actos?
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;. Sepun el texto como calificas la actitud de los victimarnios?

SiINTESIS E INTERPRETACION

& ; Cual 25 k3 intencion del mensaje gue nos guisre comunicar el texto leido “El
Fernimicidia?

£ Que harias =i te encontraras en |a situacion de victima frente a este problema

- social? ; Como solucionanas el problema?
8 Escribe las palabras desconocidas del texto, luepo analiza y construye
su significadio
) i Sagun &l texto keido porgue crees que en ima s dan mas estos casos de
femicidin?
10 £ Como crees que podemas evitar estos tipos de actos?
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1

12

13

14

15

EVALUACION

£ Que conclusion final danas al texto leido “El ferminicidio™

£A qué reflexdan te lleva el textor “El feminicidia™

i Expresa claraments tu punto de wvista sobre el texto: “El feminicidia™

£ 5er3 un problema social o individual el texto leido “El ferminicidic™?

;. Qug recomendacion danas a las personas para evitar casr en este problema social?

hbu;u.mﬂ;mi&dﬂirtﬁhlﬂqu:mﬁﬂﬂhquﬂ-ﬂmﬁs
persmr toels Lo aque s pllee a
|Gracias pov tu participaciin "I ) i

C
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DESCRIPCION DE PRUEBA: Esta Prusba estd constituida por 15 items con prag

PRUEEA PARA EVALUAR EL PENSAMIENTO CRITICO

untss

abiertas, distribuidas por cada dimension; cinco preguntas para analisis, seis para sintesis e
nderprefacion y custro para evaluacion, con una valoracion de 4 puntos por pregunta
slcanzando un puntsje de 60 para ser divido entre 3 v ll=gar al sisterna vigesimal (200,

DMENSIO | INDICADORE S ITEM & PLINTAJE PUNTA
5 mixmo | E
TOTAL
\dentifics ideas 1- Al estediar un f=ma :
P Fcostumbro hacer esguernas
Wg:'psﬁzzgn TR0 (Mapas Conceptusles) del
5i'.'er535 pares. contenido, considerands  las
ideas principales ¥
secundarizs.
. L 2 .-La situacion problematica en 4
ldentifica la sibuacion 20
o =5te caso es: (pregunta de
v 4 problematica de un caso apcitn miltiple)
g - BExarina hechos v 3.-Cuando lea un texio, 4
E eventos relevantes del | identifico daramsniz |a
texto informacion relevants.
=
=T Determina [as causas ¥ | 4.-Frents a un nuevo 4
consecuencias del conocimiento busco determinar
problema planteado en | las causas y
um c3sd consecusncias de los hechos
ulipreilennana de lo 5.-8] estudiar un tema  me doy d
aprendido cuenta que lo aprendida
snisriormente me servira  para
solucionar prablamas de la vida
diana.
_onstruye significados deﬁ_ B
-Re=alto las palabras que no
E::':'_"E' relevantes de| =ntiendo dentro de un texto 4
: para lusgo analizarkos.
Lieduce mplicancia - jlauws pasana sl I3 4
situacion dadas en & texto te 24
ocurma a ti, tendnas la misma
E redccidn que = autor  del
7 tein? Arguments tu
W E respussta
tn E Infiere & mensaje i -Uespuss de leer un texio 4
g = identifi I je d=l auta
I-II_J implicita del suior del F'EE; mc:ﬁ;degﬁgsiemh A
[leeto. -
= iconclusionss
(T
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Establecs coherencia
para darke sentido al
teio.

9.-Soy capaz de relscionar
diferentes puntos de vists

4
Emite posibles resultados [10.-Planteo consecuencias en
5l problema dentro del redacion con s informacion
texio. snalizada del texto
4
Parafrasea lo que 11.-Explica con sus progias
comprendio del texdo palabras lo que entendic del
e,
_ 4
gﬁﬂf:ﬁﬂmﬁa 12.-Emito |3 opinion critica al
ortenido del texto. dar |3 conclusion del texdo
- omenta |z 13.-Cuando escribo las 4
. P conclusionss de un trabajo,
miencionalidad del texta justifico claraments cada una de
=155,
4
- Emite juicios redevantes  |14.-Oado =l problems dentro ded
o =n relacion al problema  [texdo expreso claramente mi
0 presenfado en el texto  |punio de vista
QL
= 4
o 13.-Oesds tu rol de estudiante
a Zrear altermnativas ;Que propones para superar el
posibles de reslizar. protlems
TOTAL 15 15 &0 510
ESCALA DE EVALUACION.
ESCALA FUSTAIE
Ezjo [ L3
Mediznamente Eajo [0 1]
Mediznamente Alto [11;13]
Alto [15 20]
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DATOS PERSONALES DEL ESTUDIANTE

4 Mombres y apellidos:

£ Lugar de procedendcia:

4 Mombre del padre o apoderado:

< Ocupacion del padre o apoderado:

[ RECOMENDACIOMNES J

+ Lee el texto con mucha atencion y responde las prezuntas
cuidadosamente.

v" Ewitar los borrones y tratar de no marcar dos albbermativas por pregunta.

+ Tratar de evitar conversar con sus companeros durante la prueba.

* Fundamente bien sus respuestas al momento de rellenar la prueba.

A + La duracion de la prueba es de unos 45 minutos.
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LA CORRUPCION EN EL PERU

La cormupcin  siemgpre ha existido incluso en fiempos de los incas es esos tiempos que
=2 usaba ya esta palabra “Ama sug “quiers decr “no seas ladron”. Si en tempos de los
Incas exista e concepto es porgque sucedia en la realidad: ladrones de ganado, de
cosechas, curacas O panacas. que se quedaban con mas ofrendas de las que kes
comespondia. Aguella realidad era no &5 slena a la actusl ya que ambos comparten un
mismo tema la cormupcian.

La corrupcion =5 un fema de gran relevancia porgue inwclucra 3l pals. El Pend esta
cansado de tanta basura politica, pero esta mas cansado de tan tos politicos que se llenan
los baolsillos con dinero que no se han ganado limpis v justamente. La mayona de bos
politicos han llegado al poder mediante favores coma comun mente s& les conoce como
"sobomos”, mordidas, mentiras, robos, etcetera. ;Cuando llegara el dia donde un
presidente ocupe el lugar que real mente se merece? y no sea un farsante que se
preccupe por s/ mismo, ¥ no por cosas que realmente walgan la pena comoc la
inseguridad, la delincuencia, el crirmen organizado, las violaciones, los asesinatos, ks
feminicidios, la cormupeion, entre otros.

Despuss de casi veinte anos de fratar de reconstruir su demacracia, el Pen todawia sigue
luchando por encontrar una formula gue le permita al gobierno funcionar sin corrupcicn. En
los ultimos anaos, una sucesion de presidentss peruanos esta profugos o en prisicn. Y en la
crisis politica mas reciente, Pedro Pablo Kuczynski, antes de cumplir dos anos en la
presidencia, s vio obligado a renunciar tras la revelacicn de unos videos en kos que
aparecen funcionarios del gobierno ofreciendo sobornos a lepisladores de | oposicidn en
el Congreso para intentar evitar su destitucidn.

Tanto. Kuczynski, Toledo, Ollanta, Alan Garcla, y otros presidentes mas fusron tan
comuptos que sobo enfrarcn 3l poder para robamos, gracias @ nosoinos tfisnsn empresas,
autos, y casas en fpdas partes del mundo. Estss malas asutoridades ignoraron la
necesidad dz su puebl tanta gente pobre que dia a dia sale para ganarse un pan de cada
dia u otros que na tiene que comer y andan mendigando por la calle, justamente por maks
gobiemnos. ¥ lo peor 25 que =n vez de miejorar nuestro pais peor nos perjudican
Actusimente tenemos mas de cinco mil wenezolanos en nuestro pais que el gobiermno
pensrcsaments los recibid, pero estas personas solo vinieron & dafamaos fisicaments, ya
gque 3 diaric hay matanzas, robos generados por ellos, asi mismo gracias ellos hoy
nuesiros amigos perusnos ya no fiensn trabajo v todo por culpa del gobierno gue no hace
nada por solucionar esie fips de problema.

La corrupcion no solo 52 ve en 2l estado, == ven en todas partes. en la escusla, 2n al
trabajo, en las universidades ya todo esta manchado, las personas han aprendido este mal
habito porgue saben que =olo asi lograran obtener ganancias o altos pusstos. Hoy en dia
va nadie valora tu sacrificio, tu honestidad. Mo dejemos llevarnos por estos malos habitos
hay gus =er lo que somos y mo imitsr a nadie y si quiero obtener algo gue ==a con
acciones justas porque eso dice bien de 1 y no es necesarnc que te alaguen hazio parque
te sientas bien t0, por que |as personas honestas y justas siempre andaran con la
conciencia tranquila y podran vivir momentos felicas, no importa que no tengas grandeza o
rigueza, cosas ljos con tal que tengas prncipios ¥ walorss ya eres un ser completo
honesta.
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POSPRUEEA

Apelidos y nombras

Grado: Seccian Fecha:

Despues de haber leido el fexto “La Comupcion en el Penl®, responde las
Sigwenies preguntss:

ANALISIS

|dentifica 3 que fipo de texto cormesponde el texdo leido “La Comupcion en el Pen”

3] Texto descriptive b Texbo narrativa

i Por qua?

] Texio expositve d) Texio argumentativa

;Segun el texdo cual es ks informacion clara y relevante?

. Que entiendes por la palabra corrupeion?

; Consideras que la corrupcion es un problema fundamental en el Pepy 7 ; Por
qua?
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g ;D2 que valor crees gue carecen las personas comuptas? . Explica

SINTESIS E INTERPRETACION

& :Cual 25 la intencion ded mensaje gue nos guisre comunicar el autor ded texto?

;. Seqgun tu opinkdn coma crees que s2 soluconana el problema de la comupcion
7 en el Peri?

a E=cribe |as palabras desconocidas del texio, luego analiza y construys
su significado

5 2 Cual crees que son las causas que conllevan 3 este problema social donde
la comupcion es parte del dia a dia?

10 LA qué consecuencias crees gue nos Bevan |a cormupcion en nuestro pais?
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EVALUACION

11 . = . : = .
£ Que conclusion final danas al fedo leido “La Comupcion en el Peru™?

12 oA qué reflexdon te lleva el textor “La Corrupeion en &l Peru™?

13! - 1 Segun & texto ka corrupcion fambién se da en las escuelas y otros lugares, como
crees t que se da la comupcion dentro de k3 escusla 2,

14 £ Clugé propuestas danas para evitar ks comupcion en tu pais?

15 ;Que | recomendarias a las personas para que reflexionen al momento de elegr a
sus gobsmantes?

“No ez pecesario decir fodo lo gue se pienza, lo que 3i 82 necesario es

penzar todo lo que se dice.™ a
‘ ! ) Ta
o

| Grarias pev tu partlcipacion ;
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PRUEBA FARA EVALUAR EL PENSAMIENTO CRITICO

DESCRIFCION DE PRUEBA: Esta Prueba esta constituida por 15 items con preguntas
abiertas, distribuidas por cada dimension; cinco preguntas para analisis, seis para
sintesis e interpretacion y cuatro para evaluacion, con una valoracicn de 4 puntos
por pregunta alcanzando un puntsje de G0 para ser divido entre 3 y llegar al
sistema vigesimal (20).

DMENSIONES | INDICADORES ITEM S PUNTAJE PUNTAJE]
MAXIND TOTAL
1.- Al estudiar un temia 4
ldentifica ideas principales| scostumbro hacer
enuntexto ylas divide | esquemas (Mapas
en  diversas partes. Concaptuales) del
contenida, considerando
lz5 idess principales ¥
secundarias.
_ 2 .-La =ituacion 4 ol
ldendifica la sibuacion problematica en este caso
problematica de un caso. | es: (pregunta de opcicn
e multiple)
§ |
= |- Examina hechos y 3.-Cuando leg un texio,
o |=ventos relevantes del wdentifico claramente |a
> | iedo nformacion relevante.
L
4
4.-Frentz & un nuess
Deterrming lss cawsas y conocirmenio busco
consecusnciss del determinar [as causas y
problerna planteado enun | consecusncias  de los|
CE50 hechios
rutoretlexaona de lo 5.-A estudiar un terma  me 2
sprendido oy cuenia que o
sprendido antenommente
me senvira  para sclucionar
problemas de I vida diaria.
_ 6.-Fe=slio las palabras que
%;;ﬁ;’;;ﬂﬂggg;de no entiendo dentra d= un 4
S - tento para luego
' snalizaros.
wn « LDeduce mplicancia - ;due pasana =1 I3 4
—_— [ situacion dsdas en &l 24
m LU tein t2 ocuma a i
E E tendrias |z misma
- o reaccion que el autor del
) Ll texin?  Arpuments o
5 respussts
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Infiere &l mensaje implicito
ided autor del  texdo.

8 -Despuss de lesr un
texio identifico el mensaje
del autor para considerarlo
=1 mis

concusionss
4
Establecs coherencia para [5.-Soy capaz de relacionar
idarle sertido &l texta, diferantes puntos de vists
Fi |
Emite posibles resulfados  [10.-Planieo consscuencias
5l problema derntro ded len relzcion con la
o, informacion analizada del
k]
i
Parafrasea lo que 11.-Explica con sus progias
comprendio del fesdo palabras lo que entendic
= texto.
Elab 5 4
30073 argumentos 12.-Emite la opinidn critica
oriticos en funcion al 21 dar |3 conclusicn ded
icontenido del fexio. - -
o
. 4
E iComento la intencicnalidad Eﬁgﬂfgﬁifﬁznﬁgiajn
] el text justifico claraments cada
< una de ellas.
=
- 4
g Emite juicios relevantes en |14.-0ado &l problema
L relacion al problema ideniro del fexto expreso
presentado en =l texio claraments mi punio de
uisia
.
15.-Oesde tu rod de
Crear altemnativas posibles |estudiants ; Qué propones
= realizar. para superar el problerms
TOTAL 15 15 &0
ESCALA DE EVALUACION.
ESCALA FURTAIE
Eajo [k, T2
Mediarzmente Bajo [06; 10]
Mediaramente Alto [11; 15]
Alro [14; 207
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Anexo 3

FICHA DE OPINION DE
EXPERTOS



“ Afio de la lucha contra la corrupcion e impunidad “

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN iﬂ'?:i"'ff, |
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION ‘q’g;_/’

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION PRIMARIA

Huanuco, 29 de mayo 2019

SENOR:  Dr. Rodriguez Echevarria, Haiber Policarpio
Docente de la Facultad de Ciencias de la Educacion — UNHEVAL
ASUNTO: Validacion de Instrumentos de Evaluacion
De nuestra especial consideracion:

Tengo el agrado de dirigirme a usted para hacer de su conocimiento que como parte de
la asignatura: tesis |, venimos realizando la investigacién titulada: “APLICACION DE TECNICAS
ARGUMENTATIVAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES
DEL QUINTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N2 “32002”
VIRGEN DEL CARMEN - HUANUCO, 2019 “

Como estudiante del quinto afio de la carrera profesional de educacién primaria,
solicitamos su colaboracién para que emita su opinién sobre el instrumento de evaluacion
titulada “PRUEBA DEL PENSAMIENTO CRITICO “a fin de evaluar indicadores internos de
validez, calificando los diversos elementos a partir de sus puntuaciones como las respectivas
escalas de respuestas.

Esperando, que pueda evaluar el referido documento, para lo cual adjuntamos lo
siguientes:

e Ficha de evaluacion

e Instrumento de evaluacion
e Matriz de consistencia

e Tabla de Especificaciones

Sin otro particular nos suscribimos de usted, agradeciéndole por anticipado su colaboracién.

Atentamenie

....................................

...... M4 La& /)%/z” Hda) ..
| o

MEJIA CALDERON, Melva Jessica SALVADOR PONCE, Lili Liliana
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FICHA DE EVALUACION POR JUICIOS DE EXPERTOS
l.- DATOS PERSONALES

Apellidos y Nombres del Experto: £ v e W 0/

. LFoheramea ,/ I']t)(a_c ‘I_/J"':"’""' 0 bicerp
Grado/Especialidad ' . P
Cargo o Institucién Educativa donde labora D) ocentz - UHHOVAL
Nombre del instrumento de Evaluacion Drveba poa Baber ol Ponsamiente Oddies
Autor del instrumento de Evaluacién

Il.- ITEMS (CRITERIO DE EVALUACION: Claridad, objetividad y Pertinencia)

Validez

Dimensiones | Indicadores ftems | CLARO [ OBJETIVO | PERTINENTE | OBSERVACION
Sl | NO | SI | NO Sl NO

e Identifica ideas principales en 1 v
un texto y las divide en .,/
diversas partes.

e l|dentifica la situacion 2 o v
problematica de un caso.

o Examina hechos y eventos 3 v 1/
relevantes del texto.

ANALISIS

e Determina las causas Yy 4 7 P
consecuencias del 4 4

problema planteado en un
caso. /
« Autoreflexiona lo aprendido.

e  Construye significados de
palabras relevantes del texto.

e« -Deduce implicancia.

e Infiere el mensaje implicito del
autor del texto.

SN R
=

O o N O

o [Establece coherencia para
darle sentido al texto.

e Emite posibles resultados al
problema dentro del texto.

—_
=)
~
,\
- =
“,

INTERPRETACION

SINTESIS E

o Parafrasea lo que comprendi6 11 Vi
del texto.

/ 4
e Elabora argumentos criticos 12 1/ f \/
en funcion al contenido del

texto. 13
e Comento la intencionalidad

™N
‘E-\\
<,
N

del texto. 7
e  Emite juicios relevantes en 14 !
relacion al problema /

B
l’_—\\

presentado en el texto / / '
e Crea alternativas posibles de 15
Realizar

EVALUACION

lll.- JUICIO DEL EXPERTO DE ACUERDO A LA PRUEBA

[ VALIDO (x) [ MEJORAR () [ NO VALIDO ( )
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“Afio de la lucha contra la corrupcion e impunidad *

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN f.“?ff’u
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION 41%‘;,

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION PRIMARIA

Huanuco, 29 de mayo 2019

SENOR:  Dr. Lazo salcedo, Ciro Angel
Docente de la Facultad de Ciencias de la Educacion — UNHEVAL
ASUNTO: Validacién de Instrumentos de Evaluacion
De nuestra especial consideracién:

Tengo el agrado de dirigirme a usted para hacer de su conocimiento que como parie de
la asignatura: tesis | , venimos realizando la investigacion titulada : “APLICACION DE TECNICAS
ARGUMENTATIVAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES
DEL QUINTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N2 “32002”
VIRGEN DEL CARMEN - HUANUCO, 2019 “

Como estudiante del quinto afio de la carrera profesional de educacion primaria,
solicitamos su colaboracién para que emita su opinién sobre el instrumento de evaluacion
titulada “PRUEBA DEL PENSAMIENTO CRITICO “a fin de evaluar indicadores internos de
validez, calificando los diversos elementos a partir de sus puntuaciones como las respectivas
escalas de respuestas.

Esperando, que pueda evaluar el referido documento, para lo cual adjuntamos lo
siguientes:

e Ficha de evaluacién

e Instrumento de evaluacion
e Matriz de consistencia

e Tabla de Especificaciones

Sin otro particular nos suscribimos de usted, agradeciéndole por anticipado su colaboracion.

Atentamente

MEJIA CALDERON, Melva Jessica SALYADOR F’('C}NCE Lili Liliana
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FICHA DE EVALUACION POR JUICIOS DE EXPERTOS

.- DATOS PERSONALES

Apellidos y Nombres del Experto:
Grado/Especialidad

/‘l’:t. < ()\LL (C.”C'c”;(_\ (j‘

Cargo o Institucidon Educativa donde labora

UNHE V™

Nombre del instrumento de Evaluacién

£V e Se—

Autor del instrumento de Evaluacion

Il.- ITEMS (CRITERIO DE EVALUACION: Claridad, objetividad y Pertinencia)

Validez

Dimensiones | Indicadores

ftem

s | CLARO OBJETIVO | PERTINENTE

OBSERVACION

SI | NO | Sl | NO Sl NO

e |dentifica ideas principales en
el texto y las divide en diversas
partes.

e ldeniifica la situacion

problematica de un caso.

Examina hechos y eventos

relevantes del texto.

e Determina las causas vy

consecuencias del

problema planteado en un
caso.

s Autoreflexiona lo aprendido.

-

ANALISIS

e  Construye significados de
palabras relevantes del texio.
¢ -Deduce implicancia.

e Infiere el mensaje implicito del
autor del texto.

Establece coherencia para
darle sentido al texto.

e Emite posibles resultados al
problema dentro del texto.

e  Parafrasea lo que comprendid
del texto.

INTERPRETACION

SINTESIS E

O W N O

=X
o

e  Elabora argumentos criticos
en funcion al contenido del
texto.

=  Comento la intencionalidad
del texto.

o  Emite juicios relevantes en
relacién al problema
presentado en el texto

e  Crea alternativas posibles de
Realizar

-

EVALUACION

12

13

14

15

lil.- JUICIO DEL EXPERTO DE ACUERDO A LA PRUEBA

| NO VALIDO ()

|vAL|DO(\)Q [ MEJORAR ()

? C{' =

57 19

[LUGARYFECHA | Zfodirv ¢
7

/{/{ =

FIRMA BE. EXPERTO

125




“ Afio de la lucha contra la corrupcién e impunidad “

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN f*g‘j‘fruﬁk
{3
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION q%;_,

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION PRIMARIA

Hudnuco, 29 de mayo 2019

SENOR: Dr. Sétil Cortavarria , Wilfredo
Docente de la Facultad de Ciencias de la Educacion — UNHEVAL
ASUNTO: Validacion de Instrumentos de Evaluacién
De nuestra especial consideracion;

Tengo el agrado de dirigirme a usted para hacer de su conocimiento que como parte de
la asignatura: tesis |, venimos realizando la investigacién titulada: “APLICACION DE TECNICAS
ARGUMENTATIVAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES
DEL QUINTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N2 “32002”
VIRGEN DEL CARMEN - HUANUCO, 2019 “

Como estudiante del quinto afio de la carrera profesional de educacion primaria,
solicitamos su colaboracion para que emita su opinion sobre el instrumento de evaluacion
titulada “PRUEBA DEL PENSAMIENTO CRITICO “a fin de evaluar indicadores internos de
validez, calificando los diversos elementos a partir de sus puntuaciones como las respectivas
escalas de respuestas.

Esperando, que pueda evaluar el referido documento, para lo cual adjuntamos lo
siguientes:

e Ficha de evaluacién

e Instrumento de evaluacion
e Matriz de consistencia

o Tabla de Especificaciones

Sin otro particular nos suscribimos de usted, agradeciéndole por anticipado su colaboracion.

Atentamente
0\ %),
L /f“rf .........
D
MEJIA CALDERON, Melva Jéssica SALVADOR PONCE, Lili Liliana
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FICHA DE EVALUACION POR JUICIOS DE EXPERTOS

.- DATOS PERSONALES

Apellidos y Nombres del Experto: B 6O 299 9, (7 A 70
Grado/Especialidad i
Cargo o Institucion Educativa donde labora Uit S
Nombre del instrumento de Evaluacion 7 A - :
Autor del instrumento de Evaluacién
Il.- ITEMS (CRITERIO DE EVALUACION: Claridad, objetividad y Pertinencia)
Validez
Dimensiones | Indicadores ltems | CLARO | OBJETIVO | PERTINENTE OBSERVACION
Sl | NO | Sl | NO Sl NO
e |dentifica ideas principales en 1 \ v
un texto y las divide en &
diversas partes.
0 e ldentifica la situacion 2 % e
7 problematica de un caso. £ !
= e Examina hechos y eventos 3 \ N
<t relevantes del texto. 7
E = Determina las causas y 4 ¢
consecuencias del b
problema planteado en wun 5 )
caso. P4 !‘;\j
s Autoreflexiona lo aprendido.
e  Construye significados de 6 \ v,
p-d palabras relevantes del texto. ' -
@] ¢ -Deduce implicancia. 7 K v/
(&) e Infiere el mensaje implicito del - -
1T} IC—t autor del texto. 8 X X X
0 (11] o Establece coherencia para 9 \,
o E darle sentido al texto. A 7 /
TN ¢ Emite posibles resultados al 10 X v
; I'J_J problema dentro del texto. i /!
B E o Parafrasea lo que comprendié 11 X \/ \/
= del texto. . A o
e Elabora argumentos criticos 12 X X
en funcion al contenido del
texto. 13 e X
= e Comento la intencionalidad ¢
Q del texto. ) i
2 e Emite juicios relevantes en "'-/-(' X
= relacién al problema 14
- presentado en el texto _
§ s Crea alternativas posibles de 15 b4 X A
1N} Realizar
lil.- JUICIO DEL EXPERTO DE ACUERDO A LA PRUEBA
| VALIDO (X) |  MEJORAR () | NO VALIDO ()
|[LUGARYFECHA | Aenavco pf 2§ gurio 2019

FIRMA DEL EXPERTO
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Anexo 4

DOCUMENTOS
ADMINISTRATIVOS



"ARo de la Universalizacidn de la Salud”

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN-HUANUCO @

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION g
AL Servucio de L Socieded con ura Educacion de Calidad

Cayhuayna, 19 de octubre de 2020

CONSIDERANDO:

Qua, con Resolucidn de Asambiea Universiaria N° 0012-2020-UNHEVAL, recibido el 21 de agosto de 2020
via correo electrénico se encarga a partir del 02 de setiembre de 2020, & cargo de Decano hasta la eleccidn de os
nueves decanos mediante procaso alectoral que llevara a cabo &l Comité Electoral Universitario al Dr. Pio TRUJILLO
ATAPOMA como Decano de la Facultad de Ciencias de la Educacion;

Que mediante Resolucion N° 1027-201S-UNHEVAL-FCEID, de fecha 26/06/19, se designa al Mg. Félix
POSTIJO REMACHE, como Asesor de Tesis, para 12 elaboracion del proyecto de tesis colectiva tituiada:
*APLICACION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS
ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N°
“32002" VIRGEN DEL CARMEN, HUANUCO-2019", presentada por las estudiantes Melva Jessica MEJIA
CALDERON y Lili Liliana SALVADOR PONCE de la Escuela Profesional de Educacion Primaria;

Que mediante Resolucion N° 1085-2019-UNHEVAL-FCE/D, de fecha 17/06/19, se aprueba el proyecio de
tesis colectiva fitwiada: "APLICACION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS PARA DESARROLLAR EL
PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA N° “32002" VIRGEN DEL CARMEN, HUANUCO-2019". presentada por las
estudianies Melva Jessica MEJIA CALDERON y Lili Lillana SALVADOR PONCE de la Escuela Profesional de
Educacién Primaria;

Que mediante documento recibido via cormeo electronico el dia 17/1020, |as estudianies Melva Jessica
MEJIA CALDERON y Lili Liliana SALVADOR PONCE de Ia Escuela Profesional de Educacion Primaria; solicta
modificacion de titulo de tas Resolucion N° 1027 y 1095-2019-UNHEVAUFCE-D, debiendo ser- *APLICACION DE
TECNICAS ARGUMENTATIVAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES
DEL QUINTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N°® *32002" VIRGEN DEL
CARMEN, HUANUCO-2019" de acuerdo al Informe N° 01-2020(FRPIF CE-UNHEVAL-HUANUCO del asesor Mg.
Félix Postijo Remache;

Estando a las atnbuciones confendas al Decano da la Facultad de Ciencias de la Educacion, en
concordancia con la Ley Universitaria N* 30220 y el Estatuto de ka UNHEVAL:

SE RESUELVE:

1 MODIFICAR !z Resolucidn N° 1027-2019-UNHEVAL-FCE/D, de fecha 26/06/19 y Resolucidn N° 1095-
2019-UNHEVAL-FCED, de fecha 17/06/19, respecto al titulo del proyecto aprobado debiendo ser:
"APLICACION DE TECNICAS ARGUMENTATIVAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO
CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA N° “32002" VIRGEN DEL CARMEN, HUANUCO0-2018" presentada por los
esludianies Melva Jessica MEJIA CALDERON y Lili Liiana SALVADOR PONCE de la Escuela
Profesional de Educacion Primaria, por lo expuesto en los considerandos de la presente Resolucion,

2* DAR A CONOCER la prasente Resclucién a las interesadas para los fines que estimen convenliente,

Registrese, Comuniquese y Archivese.

Distribuciin
Interenadasy

Facuitad de Ciencias de la Educacion - Teibfono 062-591060 Anexo 0502- Compo Electinico: deducacion@unheval edu.pe
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LE. N° 32002 ”Virgen del Carmen"
Jr. 28 de Julio N° 1617- Hudnuco

CONTANCIA

LA DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INTEGRADA
N°32002 “VIRGEN DEL CARMEN “DE HUANUCO, IDENTIFICADO CON
CODIGO N°0288613 DE LA CIUDAD DE HUANUCO, QUE AL FINAL
SUSCRIBE,

HACE CONTAR:

Que, las senoritas MELVA JESSICA MEJIA CALDERON Y LILI LILIANA
SALVADOR PONCE , alumnas del X ciclo de la especialidad de Educacion

Primaria de la Universidad Nacional “Hermilio Valdizan “ de Huanuco ,han
ejecutado el proyecto de tesis Il denominado : ”Aplicaciéon de técnicas
Argumentativas para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes
del quinto grado de educacion primaria “,proyecto que se ejecutd durante un

mes, en el periodo de 12 de Agosto al 12 de setiembre del presente afo 2019.

Se expide la presente a solicitud de las interesadas y para los fines que
estime conveniente.

Huanuco, 15 de octubre del 2019

MC{:“I\ (}A, ),
\ hm‘x?

130




L B N P9IV
é NOMINA DE MATRICULA - 2019
- o A N
St et et dor oS o g 1 s syt 0 e o B T A untonce o
MRS TERIO 0 U EACKON
Datos de b | cstancin de Gestién Detos de s Institucidn Educativa o Programa £ due stivo Per odo Lectivo Ublcoelén Gecgrifics
Educalive Descentraltzea ” S
[O7% - GELY [ — $2062 VI RGEN D41 CARIPN | Gossta™ [ oo uelo] 1032013 | Fin | 2u1za0m | e Awco
Couige | 10750 0! 1| ChogeMmunr 012787878110 [Cumemiita® | rc | mogima® Dtos det Exkacianty rev. HUAVUEO
Nardrwce mn‘-‘ FOZ N 10677 Fomal® | e g g 8‘2 N omt. HUAYUCO
ghosr bl ) Naarcill! | P | GedodnP | © | Eecaie® | A Tun | w gle/zlg(3 ] EM Canira Pobiedo
Woda(kied™ | COR | Mambre Succitn Fete Ineinh < \!' il
- ; ; =|5 |8 } a HUAMAC O
bl S HHE ;!E ! e
g PR Apellides y Nombres a3
i ém;;f"“m..“" {Orden Alfabético) : i ! g } TIFIE[E 2 Vstitusion Edusave de procedanciy™
¥ : ; - |al8e z HHHE
¢ 5% i ' = | cosigo Mosutar | Namers slo Norssr - RuRD
O 1e T 16:11216:714.17.9] AGUIRRE MENDOZA, Hans 1M 02 2008/ P plai]sic EINEEE
3 JON 1 vy B 1i6:4:016.2:5| ALJAREZ ECHEVARRIA Alsjordr Zh 09 | 12 (2008| M| PP [SI[81 C HREE 0[2 s]a]e]3]o] xeesssrenmmmnncnon
SDIN 14+ © By 1416171 1:6:0] BERROSFICRESPO, Data Lacesl w0 | 10 [2efm|e[eis|s|c NO BE
40N 1e « ¢ 1601.8:6:6:4:913| CHARRE BARRETO, Vicior Maruel 20 |0 (zes|H|e|pala|c NO s|s
DN 1S F L 8117317100378 CAUZ NOLABCO Odeliz NAcH 0 |05 |08 |m|P|rlsi|si]c NO s |8
£{ON 1 4 (B41:7:9.8:3:8:8] DAZA VILLAR, Deryan Disgo 20 o1 (2008 m|P P [SiI 8 C NO BE
7IDIN I 1 © Bv1158:3181317] ESPINDZA BRAVO, Mic Az 12 jwoslm]riefsiisifc| [no] [sP]si
[} o:N_[ZE_ Bi1:5:4:3.6:5:8] ESPINOZA BRAVO, Talwia Josre 11| 2 faooejm|Ple|sifsl] c [ EQ ED
S ION 1 Y i6i210:514:70 1.8 | ESPRITU ROORIGUEZ, Angaihas Barenice ERAEREDDD R REE T ERED
lofoan 1 -c?:oa-s-r-s-.:s ESPIRITU YAURI, Edimon Guetwo LN I ETI C 3 BB NO Pls ==
JUIOWM 1y 7i080018:81 74 1| FACHIN ESPINOIIA, Zeim Feminds Masina 27 | oo (2008w PP [si|a c NG BE
ALIOM 4y 8060416, 7:4: 22 4] FEINANCEZ DIAS, Jasus Wigued Anger or | oa lmoe|ule|e]si|s ¢ NO e
PO 1) 600350318+ 3] GCNZALES MIRAVAL Cogo L 15 |03 j200a) [P P SIS © NO B1E 113 6[7]3[2]5] sawassm
VEION 1) 1 0 E017 61891 7| GRADCS AIRA, Eekrze tazai 1 of | o1 (2008|m|PlP [si]s1| C NO e
(] U -s 113:7.5:3:d:4 LORENZC ANCHELO, Maris lscost 20 | o5 [200[m|rP|P|s]&i]cC NO)| BE
o1 . -n I‘SIOYBO MARTEL MURCZ, Jhcn \Villams o1 | o7 (208 H PP |a]si|c No|  [sels |
L8 (O -"-n-n.s-n 1243 114] MARTEL SEVA, eyl Yosun 08 | o [2008|m|P [P SIS C NO| BEl
IO V10 686 7 3| MARTINEZ JINEZ, Maryo it Jactminne 12 | oz (2000 m|P P |si]si © NO al
SHION (3 0 cB 1840909 4| MENDOZA CRAVEZ, Luts Famanto 30 | 10 [2008| K| PP |SI]SI] C NO BE 1]3 3]6]2[2] 1] wenw wasa
Aow 1y 0 T n! A1719:3| MCRENO GISNEAQB, Katwting Joes| o4 |03 2000l m[Pfe |ai]slc NO FE
AJow i e 41013165 | DRAEZD GARAY, Nons Solome 18 | 12 (2006( M| P[P |8 81| C NO HE
(heoh PISIMGLIMNISGEALTIY  Ghes ot it A SO oo oo o] TP
08 Modbin | " O A gt ML G DAk o et (AD} A distancia 00 w6l cam de LA
(W motn | Eonemo e . b g B 11,0248 I aenpe Gl O P T e e i
4 sams el i 1 et 30 i 1, (TIO900 | (POOSS. o urkas e POPPYA % Crsbin P i PR Prkade [HERS Lo Naka - (SE] T Encebridad (%) Primese. 55 1 (52 S
) G *=* o A W o e o vewien adadier )| 5 sba (3 "};,:ggm‘ Q"h',tw “‘mwm-mugz'-_m 1145 T30 35 dumpeckio: sgm-:-lmn-mm‘u):z- 156) Bonducagumes (O1) Ot
4] G it |~ (.nunu.-u (M) Pl wote Wligrnde y  PL) My e, O Cave. i tn Attt (150 1 e prmteciias: w:‘:”‘_mm

iﬂlm ¥ dovrwn y Adutas
cm Wt cany de o s eeagon e

SNV o8 DN 5 Con. De
€.

U C0e, s FsL Be ouiss

o paes DN

o cntoque o

131



FR I A B I B I A A A A A R N RN

R R T E T R R EEEEEE]
- : N At e ST 3 o3 PEXRARET TS ~ Dstos: ol Estudanty

1 ' & | 2 x glEls :
| HaHHAHHE B :
Fechade AL Irathuctsn Educathva tla procedancia ©
g Nucimiarto |2 (§ |25 | E > g Y _
| - Ec 1 ok
f| [ _
: : S IR AR a ! 5 i! i & Cédigo Modular | Mimara o Nombre - RARD
220N 11+« 16:1:3:710:4:0:0] PASCO SOTO, Camin 01 | os j2008|m[P[P SIS ¢ NO! CED
230N 1+« 1 i811:1:2/8101 11| RENGIFD VALVERDE, Erick Alsandro 08 (2000 (M [P [P |5 8 [ ERED
24[DIN 111 1 V81 1.414.047.616] REYES EOPINOZA, Nem Gusiaso @ [ oo [2008i P[P [@][& | [vo| [Pls ===
250N |+ v i6.9:41E:T+44: 8| RIVADENEIRA ESPINGZA. Yaur cly Yauunl T o7 | o0 o008 w @ |7 W05 wo| |5 |
25 [o'N 11 14 48:118:6:5:4212] RUZ TOLEDO, Warjcrbo Virya N R N ECD D G N wol I8 [s| fofzlulnfofelz] s e wem i
27JON 11 -+ 16:1:6:4:306:016] SANTOS MARCELD, Sidewy Carolat 05 | o6 faoonfm|pfp o] NO|  |ar| 8
2HON 1) ) 1 16116,1,4:2:8/0] TOLENTINO COZ Albato edeke [ 23 | o1 [2000] 1 | # [P £ N N ) I 1 Vi s
230N I o o811 Bidi 31205 VICTORC GARGIA Diana Luceo 20 | 10 [2000]m [0 [P S5 NO [ — =
3 oy gy T — -~ R 4 —— =
T I R R S TS N VI I ) measacy
U R O MR A6 2 S i X o oW FE
s R R R R S i A% =t
T R R R e \ ST
3l I B O \
. BB BT B R AR A A ey
R AR SRR ; )
TV - IR R R R T R | \ e n ]
RS R R ER
) R O R N R R \\ Y=
L SRR SRR X
4] ¢ o o v v ey e ey o L1 W 3 £
) R R RR R B R, SR IR T AN I 7 T ——
al T Tl (BT 2%
LRSS RREEE ol FA- e
IR RS EEEE e |a et % X
ary . e e e
4] SRR SO R
LIRS RS RE R ¢ i~ Jvaileoobar Ty o b | y
L BEERR B SRR FAR R e 'l"hﬁ:*#';ﬁ*w; y ]

— &4~
~ M ; =t sttal Apiobacion de la Nomins |
Mwos | 18 SILVA ROJAS, Elizabath ROJAS CRISTOBAL, Gloria 1+ . RD. Insthucional ois | Mes
FD 02-20%9 195 03 2M
Yo - Raspanzable de le matricua Dirsctor (&) de I Institucion Ed jeativa =)
Fema - Pest Fema Frma -FosalFeray Selo Y

132



..““Ubb.lbbibbbb‘bbbbbbbbbbbbbbb‘&558885&‘5&&&

NOMINA DE MATRICULA - 2019

¥ ssporis de mal tule 38 srried bacends @o te s Noedw S8 Malil i ol aghesivr 12 md o SIVGE (5% 0 00 Iriirackn oy b Gaglen th &
|k | Edueave | Saporithe e IR e g geb e, ES30 repute 46 e resparmabited del Dimclor de e LT ¥ TIENE NOPAL
mmwnqnu-arm
| Datos e ta Inetancie de Gastion " Detos o 1 Inatilucién Educativa o Programa Educathve Pt odo Lectvo Ublcackn Gec grifice
Educative Cescentraiinda
(DRE - UGEL) Méenarm ylo Nambes 205 VIRGEN D CARIEN [';‘,,F Poo | wicio | 11032013 | Fm [ 20tzz0m | owe WA IO
odge [t 10: 0 0701 | Comgemasuder 0127836 6! 13| Comermina™ | o - Datos del Estucienty Pron. HUAWICO
Fo 08 lr e POLNICATT m.“l 50 e g 2 z gg . Dt nAwCo
s § IOEL Hae Wb | P | Gdarded® | 6 | Bee ] Temo® | M | el lglgls e 5 Oonive Fokiade
| Voduicad® | E5R | Weemies 8 ccion ko kel i;"g;i l,i %
; ) e = " MUANUCO
g N* de LN o Cédigo Apsiidos y Nombres i e 1})3 ilf ;-E- H rpmemmamepee e
0|  delEstudiante™ e ke SN L slsle i 2 3 § E i
‘ : g Ve ;' SR L 3 - ! CodigoModisdar | Nimaro e Nombee - HIRD
1[0 10+ 1+ B11:4:6:7:3.006| ADRIAND FAUSTING, Biigth Atef ] 2 | ot (2006 m|Plr 3]s NO s |=
21104 004905 -5:017:01010:2+8| AL.CAPORTAL, Moing rohln & 14| 05 (2007 | M| PLP |51]8|C| NG| [SP[NG] |o]8 2[6]2]5]6] s werusice ce amoenie
ELDN 10« 0 20200061317 306 | AMBROCIO ARROYO, Canmen (iadahipe o4 | o8 (2008l m|PiP[m]si|c NO B
AIDN 10« o 602 59140 718 | ACUING ESTERAN, Covtoe Darved 2 | o4 {2oow|w | P e [sile|c] [Nl [s S| [o]z sfa]e|s]a] nmessomes s coes
€ 10N 10 ¢+ 61012:8+012)011] DECERRA VILLALOVOS. Gorl Ealntul % 0 | on (2007 | M| P IR w8 c Tl 17 &
EJON 11 6 1Ak 7:0. 7,0 BELLODAS RAMGREZ Jushwm Lt~ 1w | on faooe| W] PR fwilsc ] fwol fselsi o
IO 10+ 0 B 0360007011 | CONDEZC PADI LA, Sheonol Al 16 | 04 2000 | W | PIP |simifc] (na] [*|@
E DN 1+ + + <61 1:3:710:6:31 1| CORNELN) CHAFORE, dhordan Vickor o7 | 06 (2000 | P e [m]si|c| [no| |8 [ o |
EION 10 o o 6115 4:3:8:117] COZ SEUNSTIAN, Jhwiry Jebers n S T e feaoe | WP R (S]] wo] [E[E
njoN 1 . '61113:71017.212| DEL AGUWAMELGARE.O, Eilian Josa == 0o faoos| WPl fmlsifc] [wa] [s|si|o
ASIDN 1 ¢ B 0B 661760 1| DOMINGLEZ INCUNZA, Roovgn Nex |z [ oo f20onfn]plPfui]si|c NO e
AZ{DON |1+ © B11:4:6:711:910] DOMINGLEZ SANTILAN, Miagtos Extetarry 72 [ oo j2008fm|PiPfsi|siic] [nvol |s|st| [1]2 af7els]4] som
TAJDUN I: + | 'B:1:3:7:0:2:915] ENCARNACION AUAGA Manwen, | O 04 | o4 (2008 | H|P|PIsI|SI C| [NO| |58t
140N 11 + 1 8 113:7:0/8:816] FLORES MENDOZA, Yeunne Li sna "2 | o7 [mox | PlelSilEc] vl P [
F5|DN 1) ¢+ 6016+ 1+5:0:1+6| FRUGTUS PORTAL, Dayana Mol ~ o7 [ [mm{m]P[P[si|si[c| |wo] [®[si
18{0N 1+ - 611168187 812| GAVING ANTONID, Yommra Exraralie 3 11| 1 2o mfPlplsifsiic] [nof [s]sl
TN 1)+ 6101657 +7+8+7] MARTEL | .LUA, £xkck Dany Gr | 05 |2008|H|P|P|5I|SI.C| |NO| |2 [sl
1310 11+ + 8111441518910 MORALES ROSALES, Luis Atwio T | os [amsl W RlP(Silstic] [N (B[S
FR|0N I+ + + “6:0+3: 11514, 512| ORIZAND SIMON, Dayar Niccle w | 06 |2008|M|P|P|aI|siic| [wa]l [2][=
23(DIN 1|+ ¢+ (612:0:2:9:0: 61| OSORIO FAMOS. Aysre Abcande AL IR IR REEE
210N |+ + <6+ 1:3:6:0:2:51 3| PEREZ ESPINOZA, Tayea Libertad Igors 15 | 04 (2008 M| PP |5I|SI|C| [NO| 5P|
TN (G Pae ol cii s BRNERE: CH]II.”'”“”I'.” 15) Fomrm o | Brooiwtmcn (NGl Mo Tao dw onde mlam © M Metena. (T) Tads N Nabe
Pars el ca3 EHA: (1) Incid. OT) irdweredio, (MUA] Axaceade 0 olar) ERALP| Pescnacal {S7)Serd Frossncisl 1) Stamchin de Mabicsa M0 bgresarte, (I Porcwsts, (F Q) Pewmrese t5 o gako. A Reecbate
@iVodetaad (RBR) B Baece Paguder [R5A) b SANES (Beitaive, 5 A dizanch Safe e of cas0 3 ERA (M) Remgrosa de
Ol Gatin . et o Ao 123 M+ S S =i B mARR e R e s
S S TN ST PIAL ., (0% 7L i P o P 1 Pl | it 71, S 7 e
Codozar ™" 3 wnle Miriva b/ svenas ‘..........,g,,..—’“ I Pogiara (UM PISAA g e Edie Bde. Vatds Nice y Aodsto il 1141 7 2o de dncnpacide | mma.m&mcmmmuummmu-mmn
Wi Gamewte ':-u (1) Urkdoceres, [PM] Pefico: erts Mid o y  PC) (oleE3At (PRI "“""““ﬂ‘;‘::_"':‘:“‘" I , Enonio fe vo Hvox BcaiOUA S enanes
Hhos y Mot es, y Jveres y Afsbs ¢ p— ". o e

Coleghl " w5 ) e 10 3 ER00N: &

mm-w,mm 110 Cod 0ol €8 S0 arwidn 20k @8 o 0055 cus ol ¢ arliaria ro soset DN

133



aaooocoooooaccwaoooaoa:JOJJOJA'OOOO.D.'i""'ﬂ"'

[ © Estudianty k)
| RS T 2i5ls 2l
|24 < o e § ggigﬂg S
Fecha, <% Iratitucion Edu zativs to procedenei sl ¢
[ e G I .
| & i 55;35 §§;
g _ S AT Lont Al £ i 5 f Codigo Mo dular Nimaro e Norsbre - B 1D
Z2IOMN 11« ¢ 8:0.6-8:7.7:6/3] SALGADC ALVAREZ, Yeli Lizeth: Floretings 26 | oo |moe|m[ PR [Wa]s © NO HE |
23J0N 1) - ¢ 6:1.4.6:7.:018:4] SERAFIN GERONIMO, Mayed Alsjandra 2 | o8 j2008| K| PP [BITSI ¢ NO o [si | |
24[0N T+ 1 1 Bi0:1:8:6:01413] TRINIDAD FLORE:S, Badirrir 14 | 08 [2008/H | P |P [MOjSI ¢ NO B E |
‘235 i a —
RS R RS it |
" R E RS SRR =t = [ & H M \
L REREREREREE =7 gooe L e = I | [ i \ te,
| B RN R R R A i R
5 R R TR \ SRR
o R SRR \ ne
) BRI AR B \ =0
0l YR E RS EH \ e
31| R R 0T T TR R i \ T
R R R R RERE: \ Rz=s
T3 B RS e R i 0T =l
L RS R R R | \ T |
3 RSN T R i ) Y
) R R It SR R R \
7 B R R N \ S
B Y =000 0, 800,0; 6110 8 e \
. B R R R B i 5 T
| R SRR R RS G RSNEER ™ DFL
1) HERELI LI AR R, ¥ ETHE ) ‘
B T L AL h : X ol
. O R A A il Cristobal
] “ |
114 ) L I ) R R - -
[ BT RRIE R R
[ ESE RR T ‘l
 ERBSTERRE IR i
el w  Aprobacice de s Néming !
Mupres | 12 BARZOLA ESTEBAN, Verona Flora Mw Din | Mes | An:
Tezal 2 WHOLOEWIO ) RD 022018 15 | 03 | 2000
oy S ey sy 0 sable de le matricuta Dimetor (a) de la Instuckin Educatva :
T T T Firma - Post Frma Frma - Fost Fima y Se o |
|

AR 136G AGCH, 20

COONYH TIDN NOKIVIAGS Wi

W3\

134



Anexo 5

PLAN DE SESIONES
DE APRENDIZAJES



* OBJETIVO ESPECIFICC: Lggr |y Analizar el tictn “La ivgortineia d2 plimentnrse y) nadvise

Lmﬂm.i’a:an
£l bexio Lo

Lupovtitncin

ﬂ&m&m&g

ACTIVIDADES DE INICIO

= Bz presentan las imwestigadoras, mencionando el Plan de
trabajo & realizar.

»  5e les enfreps 3 bos educandos silustss de los simentos ¥
pedimos que comgleten s=gin 3 sus criterios la piramide
nutricional  que estara pegsﬁn en | pizarra.

= Responden las siguientes preguntas por escrito:

» ;Por queé creen gue los alimentos estén divididos?
* ;Sera imporante & wvalor nutricional que posee cada
slimento?

#  jQue alimentos tendrs que  ver con nuestra sshud?

» 52 les explica el walor nutricional de cada alimento
considerando la participacion de cada uno de los estudiantes.

ACTIVIDADES CENTRALES
mp AnALSis
+ Reciben |z hoja del texdo “La importancia d2  alimentarse y
nutrirs=", 52 les pide realzar una kectura silencioza.
« Dividen =l texin en pares para sUMejor CHmprension.
« Examinan y resaltan pamafos imponantes.

-Siluetas de log

Alimentos

Textusl

15
minutos

minutas

] elaiborin. L
Munsnh?. i

* SINTESLS B IMTERFRETACION
»  Realizan discusicnes moderadas en grupo y discuten sobre
=l problema dentro ded texto.
= Responden las siguientss preguntas propusstas por las
mnvestigadoras:
» De acuerdo al texto come sabemas que nos estamos
alimertando saludablemenis
* ;Que difersncia habra en alimentarse y nutrirse o tendran el
mismao significado?
# ;Como afecta &l no alimentarse adecuadamente?
» como afects el no consumir slimentas nutritvos?
» :(lué alternativas de solucion danan al problema de 3 mala
glimentacion ;Propongan ejemplos?
« Be aclara todas sus dudas y 52 les brinda fods la informacidn
necssaria que requieren para elaborar un ensayo.
By EvALUACION

= Seles pide de manera individual que elaborsn un ensayo
cansiderando su estructura (introduccion, desamalla,
conclusion).

+ Comenta k3 intencidn del texto(nicic).

+ [Elabora y argumentan sus ideas de acuerdo al texto leido
{Desarrolio)

+ Emiten juicies relevantes del tedo (desamallo)

+ Crea o sugiere altemativas de solucicn de acuerdo &l texto
(conclusidn) i

+ Seles pide voluntariamente que lean la elaboracian de su
ENESYD.

ACTIVIDADES FINALES

Se les entrega wns ficha practica de trabajo N1°
considerands los tres criterios de evaluacion (andlisiz, sintesis
2 interpratacidn y evaluscion)

- Huoja pars
elaborar
Ensayo

-Ficha de
[Trabajo

1 hora

10
minutas
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Desde hace mucho tiempo, nosotras las personas
no hemaos consumido los alimentos de la mejor
maners, ya que todo lo gque nosotros ingerimos
esis det=rminade por las costumbres los habitos
personales. Musstra =alud wvaria inmensaments
dependiendo d= nuestra nutricion, porgque es =l
principal comganents de los alimentas y
gracias a esto puede ingresar suficients fibra pura
para que 3si nos mantengamos en forma y no
suframos de ninguna  enfermedad. En Iz
aciushidad las personas que no consumen los
nutrientss adecuados,

tiznen una =alud muy baja causad por exceso o
deficiencia de slmemtos y  esio afects
indirectamente la funcidn homnonal. De una mala alimentacion se pueden producir
enferrmedades como I3 gasintis , |3 obesidad que se ds por 2l consumo de azucares,
grasa bebidas alcohdlicas | ¥ por no practicar deportz .Cira enfermedad causzada por
una mala alimentacion puede ==r | el cancer que == da por el consumo de alimentos
ahumados, sceites que == hayan utilizado varias wveces  Es importantz que conazcamas
las diferentes clases de nutnenies (carbohidratos witaminas, minerales grasas
[protsinas y agus ). que el cusnpo necesia y consumirlss disnaments para construir y
mantener una funcion corporal saludable

Fara slegir adecuadamente cada uno d= los simentos que ingerimos, tenemos qus
aprendsr a conocer muy bien 3 los nutrientes v gue funcidn cumple cada uno de ellas
en el cusrpo humano.

La alirenizcion saludable es agquells gue proporciona los nutrientes que el cuerpo
necasiia para mantensr el buen funcionamients del organismo consenvar o restablecer
la salud, minmimizar &l resgo de enfermedades, garantizar |3 produccion, gestacion,
lactancia, desamallo, crecimienio sdecuado, para logrardo es necesario el consumo
diaric de frutas, werduras, cereales integrales, legumbre, lzche, came, aves y pescado
vy aceite vegetal en cantidades adecuadas y varizdss. 5i lo hacemos asi, estamos
diciendo que fenemos una alimentacion saludable.

Fara diferenciar entre alimentacion y nufricion hay gue tener en cuenta que
glimentacion hace referencia 3l acio consiente da cada individuo gue realiza al
marmenio de ingenr kos alimentos y Nutmicion &s considerado como el proceso en el que
nuestre organismo ubliza el simento para mantensrse en buen funcicnamiento y
reparar zonas deterioradas.
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“AeAs de La loaha asadtvm La aovripalfia e Bvgeesldacl” il‘ﬂ.lm”{r‘_
UMIVERSIDAD MACTONAL HERRILIO VALDIZAM 5’
Frasgl TAD CIGHCLAS DS LA Bhasl Al i

FICHA DE TRABAMD N* 01

Apellidos ¥ momMBIES. ... e e
Grados .o SBGEIONS e FEERET e
# Después de haber leido el texto “Imporancia de una simentacidn saludabla”,
responds las siguientes preguntas:
AMALISIS

£ Due nos trata de comunicar 2l swior dal texto “Imporancia de una alimentscion
saludabls™?

: Consideras que ks alimentacion juega un papel impordante 2n nuestra salud?
Fundamenta respussts .

2 Cual cress que es |a diferencia mas relevants entre alimentarse y nutrirss?

"hh::mlnnlm‘[rtuﬁhqumﬂnuﬂ, hi'uﬂmmiuﬁpw

o gque seedae Dn
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+“+ OBJETIVO ESPECIFICO: "Legr . Amalizar i veflixionar sobve  Los Hilbitos de Higiewe”

SESION N°2

LOS HABITOS DE HIGIENE

ACTIVIDAD

ESTRATEGIAS

RECURSOS

TIEMPO

EVALUACION

ACTIVIDADES DE INICID
Se presentan |as investigadoras saludando
cordialmente a los estudiantes para crear un
ambients calido y de confianza.
Cialagarmeos a raspos grandes acerca del plan
de frabajo a realizar.
Se presenta las imagenes correspondizntes al
t=ma a tratar “Las habites de higiene y su
importancis”.
Responden las siguientes preguntas:
4 Eue observan?
2Es comun ver estas imagenes?
¢+ Qué normas de higiene personal conocen?
;Gue madidas de higiene personal realizan
diariamente?
:Gué otros habitos de higiene conocen?
¢+ Qué habitos da higiene no conocian?

Y WY WY "

ACTIVIDADES CENTRALES

» audmis

+  Reaciben |z hoja de texin” los hibitos de higizne
rsu importancia®, == les pide realizar una
eciurs silenciosa.
Dividen = texio en pares para sU mejor
COMprension.

+ Examinan y resaltan parrafos importantes

- Imagenes

-Ficha Texcual

-Lapices de
colores
-Resshadores

15
minutos

- 30
minutos

Elabormas
ensfye sobre £
e trittieo

* SINTESLS E INTERPRETACION

» Realizan discusiones maderadas en grupo
sobre el texto y discuten  sobre =l problema
planteado.

= Las investigadoras reslizan |as siguientes
preguntas realizando = ju=go de |a pelota
praguntana:

» D= scuerdo al texte, ; Come sabermos que
ectamas ponienda en practica adecusdaments
los habitos de higiens?

» :Como te afecta la mala practica de habitos de
higiene?

»* ;(ué shemnativas de solucidn  darian al
problema de ls mala practics de habitos de
higiene? ;Propongan soluciones?

» iComo aglicarias lo aprendida en la vida
cofidiana?

= Sz les beinda la informacion perinente para
aclarar sus dudas de fusnies confiables
necesaria que requieren [os ninos para elsbarar
un ensaya.

T A LTI

= Se les pide de manera individual gue elaboren
un ensayo considerando su estructura del
{introduccian, desamallo, condusion).

= Comenta la intencion del texta.

= [Elabora y argumentsn sus ideas de acuerdo al
teocio leida [Dezamallo)

= Emiten juicios relevantes del texto (desamolio)

= Crea o sugiere aliernaiivas de solucion de
scuerdo al texte (conchusion).

= B= lzs pide voluntariaments que lean 3
slaboracidn de su ensayo.

ACTIVIDADES FINALES
» Reciben y desarrollan |z ficha de trabajo N* 02
considerando los tres criterios (analisis, sintesis

= inferpretacidn v evaluacidn).

- Lapekta
Pragunicna

- Hala para
elaborar ensayo

- Flchade
trabajo

1 hora

13
pinutos
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TEKTO NE "2

L% HABITOS DE HIGIENE

Se ha comprobado a lo largo de tiernpo que las pequenas
acciones que caracterzan 3 la higiens diaria ¥ personal de
cada individuo son importantes para asegurar 3 la persona un
buen estado de salud, svitando contacto con virus o bacterias
limitando a ls exposicion de enfermedades y malos olores.

El asen conscients de nuestro cusrps 5 responsabilidad de
todos y mantener un aspecio limpio y agradable nos hara
sentimos bien con nosotros mismas ¥ proyectards hacia los
demnas El Fondo de las Maciones Unidas para |z Infancia o
UMICEF, afirma gque mas del 50% de lss enfermedades y
musres en ninos peguenos Son ocasionadas por los
gérmenes provenientes de materia fecal, que == transmiten al
comer shmentos con las manos sucias o ngerr agus

contaminada . Maniener habitos de limpieza disrfa como

\ Md
L

1S

banarss o lavarss las manos con agua y jabon después gz ir al kafa, o antes de codnar y

comer, puede ayudar a evitar enfermedadss como s diamea o el cdlera. Esta praciica ha

dermostrade reducir & indice de ofros padecimienios como la neumoniz, |3 influsnza o

infecciones de |3 piel y los ojos, entre otras. El agus juega un papsel fundamenial pues e= bien

sabido gue sin ella no hay higiens. Lamentsblemente, la contaminacion y las practicas

anfihigignicas para sU uUso causan aho con ano millones de mueres, sobre todo en

comunidades en wias de desamcllo. La higiene fiene como propdsito conservar la salud y

prevenir las enfermedades, por ello es fundamental cumplir ciertas normas de higisns tanto en

la vida personal comeao en |a vida familiar, asi coma en el frabsio, a3 escusla v la comunidad.
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vi!ﬂh{ “2efa ol La Leelaa anatvm La aornipalfia e B Ldacl iﬂ'““"u
;0 ﬂ ?E: UNIVERSIDAD MACIONAL HEFMILIO VALDIZAN F 4 %
! E FALLLTAD CEMOLAS BE L EhufArION B
W‘MWEMW B el

FICHA DE TRAEA.D MA0D2

Apellidos ¥ ROMIBIES: .o e

Grado: ... SEECion. ... FEBhET e

% Despusés de haber leido el fexdo “Mana manos sucias”, responds las siguientes

pragurtas:
1 Qe entiendes por el i&rmino © habifo "7
2 : . . .
iPor que cress que s imponantes los habitos de higiene en las personas?
3

i Crees que las busnas practicas de higiene influyen en ks autoestima?

£ Qug enfermedsdes consideras que prevenimos practicands los hakitos de higisne?
Aue recomendanas a los nines gue no praciican los habibos de higene?
ﬂﬁmﬂhdﬂhﬂuhqmﬂﬁmﬂ.hqﬂ:dmmﬁmwmtﬁ - A
e o plles = F) D =
)y
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++ OBJETIVO ESPECIFICO: Legr y RuAlizar el textn “S¢ estin perdlipnsls Los valores”

Lﬁngmiznnu
reflexionan. cobve el
[pov Auef <2 st

ACTIVIDADES DE INICIO

- e presentan las investigadoras, mencionanda 21 Plan de trabaje a
realizar.

= Seles muestra 3 los educandos las imagenas que contienes los
principales valores que debe practicar | sar humano para wivir 2n
STNonia.

= Enseguida cusstionamas al alurmnada en genersk
# i Gue representa el primer valor?
#* iPor qué son importantes los valores?
* iGQue pasa si no practicamos estos valores
= Sales explica sobre |z impontancia de practicar los valores y sclaramos
todas sus dudas y considerando la participacion de cada uno de ellos
= Asi mismo 52 le entrega una ficha textual a cada estudiante y se les
ndica el trabajo a realizar.
ACTIWVIDADES CENTRALES
L S e
= Mencionan el tipo y |a clase de texdo, luego fundamentan su respuesta
= Dividen =l texto en partes para su mejor comprensian resaltando lo

parrafos mas interesantes para ellos.
= [Examinan y resaltan partes importantes.

Hrrdgenes

[HFlcha textusl

5
Mlinutos

RinalizAnos H
elLaborfinus wa
sRtyyn sobivg 6L

* SINTESLS E Im‘EmEFMAéN

= Realizan discusiones moderadas y deliberan sobre el conflicto o
problema del texto

= Mediante =l jusgo de |a pelota preguntona, responden |as siguientes
praguniss:

» ;De acuerdo al texto como sabemos gue los valores estan en
crisis actualmenta?

» ;De acuerdo al texto como afecta el no practicar los valores
diariamente?

* GQué alternativas de sclucion darian a la crisis de valores
iPropongan ejemplos?

# %eles aclara todas sus dudas y se les brinda toda la
informacidn necesaria que requieren para elaborar un ensayo.

mp EVALACION
#» 5= les pide d= manera individual gue elaboren un ensayo
considerando su estrectura (infroduccion, desamollo, conclusion).
«  Comenta la intencion del texto. (introduccion)
«  Elabora y argumentan sus ideas de acuerdo al texdo leido [Desamollo)
Ernitten juicics relevantes y Crea o sugiere ahernativas de y solucion del
acuendy al texte {concusicn)

ACTIVIDADES FINALES
Se lzs entrega una ficha practica M03 con preguntas con critenios

(analisis, sintesis e interpretacion y ewaluacion) respecto al fema gus
desarrollaran en casa.

-La pelota
lpreguriona

Hois I3
|elabaracian
e

Enszyo

[Ficha
Practica

120

Minutios

Thora

10
Minutios
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Texto N* 3"

Importancia de practicar valores

Inculcar walores a temprana edad es importante para los ninos
porque cada dia se van formando como persona

y de una como adulio dependen gue tipo de personas crSSmos,
buenas o malas. Los valores y el comporiamients gue ellos f=ngan
na van a depender de = mismos, sine de nosotros. Muchas veces
una como adulto es el ejemplo, & modelo a seguir del nifko, si uno
como sdulio da buen ejemplo, con el psso d=l tiempo ellos
aprenden 3 tomar decisiones comecizs =n s vida.

Aprender valores no es porgue la sociedad lo dicta si no es
porue uno como persona debs superarse y esto debe ser
transmifido 3 los ninos para que ellos sientan 2| deseo de ser
migjores aun mas gue nosotros. Existen el valor ético v el valor
mioral, cads wno es diferenie entre =0 mismo el valor ético
determing el comporiamients de |3 persona, mientras que el

valor moral es transmitido a fravés de la sociedad. Estos
valores son indispensables para la

vida del ==r humano fambien exdsten otros valores como el valor familiar, el valor espinitusl,
los valores personales y socioculiurales, estos son complementos del primeno por lo gue no
s& deben hacer menos gue los ofros.

Por o fanta, los valores no 52 transmiten por la gengtica, sino a través de la educacion, por lo

tanio es responsabilidad de los padres que los valores sean bien aprendidos por los nifios,
pues muchas veces se cree que 25 en la escusla donde se deben fomentar los valores y esta
en ko comecio ya que 13 escuela ambién fomenta los valores, pero es en el hogar donde se
aprendsn en primer lugar. Asi gue si guerermnos hijos con valores, que sean busnos serss
hurnanas, los valores deben inculcarse desde su primer ano de vida, recuerden que sus hijos
=on el reflgjo de lo que ustedes como adultos son, ¥ que los ladrones, asesings y todo tipo de
criminales y malas personas no nacieron asi, su familia los hizo asi

CONSECUENCIAS DE LA FALTA DE VALORES
+ Embarazo adolescents
¥ Pandillaje juvenil

+ Aborio

¥ Violzcian
P
P

Violencia familiar
Crogadiccion y Matanzas

145



ENSAYQ*®3 ” .

| P

\ ] |\ J
__ Y : | !

LIHTnnnuccxni [Qmn o a0 | [vemvap a0 |

.t

(A~

146


OFICINA
Texto tecleado
15


Apellidos y nombres: et an

4+ Después de haber leido el texto “Crisis de walores™, responde lss siguientes
preguntas:

1 Qe entiendes por el teérming “crisis” y “valores *7 Fundaments su  respussta

E\l ;Consideras que |a practica de  walores juspga un papel mporante =n
estra sociedad? . Fundamenta su respussta

i Consideras que |3 falta de valores en los ninos de hoy traera los jovenes del
manang 2, Cuales? consecusncias en

“mmﬁﬂr'ﬂﬁh@muﬁnﬁmhgﬂmmﬁmwhﬁhﬂm “
s H
')
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SESION N°4
EMEARAZO ADOLESCENTE

+ OBJETIVO ESPECIFICO: Lasv Ausliznr y vaflaziceitr cobirs ol Batdvizo Adolecninis

ACTIVIDAD ESTRATEGIAS RECURSDS TIEMPD EVALUACION
ACTIVIDADES DE INICHD
Se inicia |la sesion expresande las palabras de  bienwenida.
Dizlogamos a rasgos grandes acerca del plan de trabajo a realizar.
‘Se acuerdan las normas de convivencia para el buen desarcliode | ush
Iz sesion dz |a investigacion.
Evalian &l cumplimienty d= 35 nommas esiablecidas y -Laptop 10
reflexionan al respecto inutos
Se presenta un video titulado ;Y ahora qué? in
Participan cbsenando, analizando & interpretan &l mensaje que
nos quiere comunicar & video.
Responden las siguientes preguntas:
# j0wé les ha parecido &l video?
Leew, maRlizmw| * i0e quérats? Ligmns,
" veflexionim] ¥ j=era comun ver este tipo de casos? Analizfnos,
sobwe al] * iEsun problema social o individuslT? veflexionfnns Y
T e wae ¥ ;Conocen o han escuchado alguna situacicn similar? .
dolgzeinte ACTIVIDADES CENTRALES mgdinwte L
+  Enseguida s les hace entrega de un texio titulada: Mo tlizromn.
estuve preparsda para ser madre ©
los estudiantes realizan la lectura silenciosa individualmente, a0
luzga se realiza la leciura expresiva. Monitoreado por las Ficha | minutes
investigadoras. Textusl
ANALISIS
Dividen el texto en partes para su mejor compransion.
Examinan y resaltan parrafos importantes del texio..
Realizan discusiones moderadas y deliberan en grupes sobre =l
“Embarazo Adolescente”.
SINTESIS E 'x'_'Et?‘_-r_E_.L,L'ﬁx
Responden las siguientes preguntas
Cuestionan las achiudes de Ias personas.
+ ;i Segin 1l opinidn ka falta de confianza en los padres te lleva 3
cometer erores? ;Por qus?
» i Qus opinas de ls actitud de los adolescentes en iniciar a
temprana edad su vida seoal? ; Porgué?
» 3 Qus reflexion fe bevas acerca del embarazo adolescente?
»  ;Qué alternativas de solucidn darian al problema “Embarazo
Adolescente™? Propongan ejemplos
EVAL LLACION
= Enseguida con aywds de las investigadoras se preparan para
dar paso 3l gran discurso tema titulado: “MNo estuve preparada
para ser madre *. Se les pide voluntariamente que se preparer
w gjecuten el discurso con todo le aprendido en I sesion 1 hora
experimental. Se tomard en cuenta:
» Lz argumentacidn periinents del discurso
- Entonzcidny manejo de la voz
- Fonética
= Lenguaje conporal
= Léxico
ACTIVIDADES FIMALES
= 5z les enirega |a ficha practica N*04" considerando los tres Ficha
criterios de evaluacion (anslisis, sintesis & interpretacion y Prictica
valuscion) M‘:S o
nutos
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No estuve preparada

Este 25 2l caso de Andrea una jovencita dz 15 afos que vivia

en Huanuce, esta adolescente estaba demasizdo sburrida de su
familiz ya que lo dnico que hacian era gritar y pelear. Un dia la
rmadre d= Andrea al enfrar al cuarto de Andrea rapidamenie se
dio cusnta de que su hija se habia marchado de su hogar sin
decir nada 3 nadie.

Su madre |3 buscaba desesperadaments ya que no daba con su
paraders de =u hija, incluso preguntc en el lugsr menos
esperado... la morgus. Mientras |la madre desssperada buscaba
a su hija =lla 5= divertia con SUs amigas ¥ 5U enamorado unos
anos mayor que =l Andrea con tan solo 15 anitos tenia su
pargja de 18 anos, este chico aprovecho | siuacidn en que se
encontraba Andrea y le propuso escaparse por un lugar mas
lejos de |a ciudad, Andrea estaba tan c=gada de amar por el que
decidio seguirle. == fusron a3 |la ciudad de Tingo Maria shi
pasearon todos los lugares furisticos de ess lugar, pero el
enamorado de Andrea no tenia farmilia en dicha ciudad solo unos
amigos de mal wivir y fus ahi gue reposaron unos dias, en esos
dias su enamord pidid la prusba d=d Andrea y 2lls accedic.

Mientras la madre d= Andres llorando y haciendo publicidad por la desaparscizron de su hija.
Pasado fres semanas Andres se sentia mal tenia nauseas y mareo, mientras juan realizaba
trabajos sucios por 253 zona, Andres al sentirse mal decidio visitar una posta cercan por ese
lugar, pues l= pidieron que == realice un analisis de embarazo. ella no entendia sun b que
estaba pasando, al B2gar |z noche |2 conto 3 juan y juan 3l escucharle decir que pueda astar
embarazada la golpso sin piedad dejandols inconsciente. Al dia siguients juan se fus a realizar
=y trabajo Andrea reaczion y decidio escaparsse.

Lisgando a Husnuco fue en busca de su mama vy b= pidid perdon, 3 madre como cuskguier
rmadre |3 perdona. Pasado dos semanas Andrea tuvo una hemorragia ncontrolablz sus padras
ruy alarmados le llevaron de emergencis al hospitsl. En el hospital los medices no podian
CINTID parar 853 hemorragis que tenia Andrea, tal punto que Andres no resistd y fallecio. Sus
padres lloraron =u partida no enfendian coma su nina gue recien dejaba l3s munecas ya iba
s=r madre, pero sus fusrzas ¥ su cuerpecito no esiabs preparads y su mala decision bo lleva
a tan lamentsbls final
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“Adn de La Lurha ssatym L sonnapellie & Gupunadolmd -
URIVERSIDAD MACIONAL HEEMILIO VALDIZAN -“#F'“ﬁ'a

V BESCUELA PrOFESICM AL BE Ehagladl0n] Prelblimrls,  ——,

FICHA DE TRABAJO N*04

Apellidos y nombres: ... e
Grado: ......... Seccion: ........oooeeeeeee Feehan

% Después de haber lzido el fedo “Embarazo Adolescents”, responds las
siguientes pregunias:

1 ‘"“I i Cress que los adolescentes estan preparados para ser padres? ;por qué?

2
iPiensaz gus el embarazo adolescentz es responzabilidad de los padres?
Lpor que?

i Consideras que el tema sobre educacion sexual 5= debe impartir desde el nivel
Primarna o secundans? |, por que?

4 \I £ Lue hanas =ite encuentras en un caso coma &l de Andrea?

\I i Ciwe haras =i t2 encuentras en un caso coma 2 de Andrea?

%smﬁdﬂr'ﬂﬁhqﬂmﬂnﬁm hquﬂmmhﬁmhquﬂ
ac H
i

l.-_}
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+ DBJETIVO: Lggr, nu.ll!.'z.lrﬂ vEconocdy sus dgvprins.

IACTIVIDADES DE INICIO

+Se inicia |la sesidn expresands las palabras de bienvenida por parte de las
inwestigadaoras.
= Dislogamos a rasgos grandes acerca del plan de trabajo a realizar

Se zcuerdan las normas de convivencia pars el besn desarmollo dela sesidn
de la investigacidn.

«Evalian el cumplimients de las normas de conwivencias estsblecidas y
reflexionan al respecto.

+ S prasenta las imapenes comespondientss al tema a tratar "LOY DERECHO &
DEL HIRD™.

«  Participan en la Dinamica "Adivina el Deracho”

«  Analizan e intzrpretan las adivinanzas de la dindmica.
» Responden las siguientes preguntas:

2 De qué tratan las adivinanzas?

2Es comiin escuchar estas adivinanzas?

£ Qué saben de los derechos?

2 Qué otros derechos conocen?

&Qué otros derechos no conocian?

; Saben en qué documento se establacen los derechos que tenemos los
seres humanos?

ACTIVIDADES CENTRALES

¥ ¥ W W W

= Ensepuids == l2s hacs entrega de una hoja de leciura “"LoE DERECHTE DEL
HIAD™.

»  Leen de manera indwidusl
» Loz estudiantes realizan la lectura silenciosa individualmente, lwsgo se

realiza [a lectura expresziva.
= Monioresdo por las investigadoras.
AMALSIS

» Examinan y resaltan lss paries importantes del i=xdo, comparan y
conwersan sobre el tipo de texdo gue han beido, asi como que Quiso
tranzmitir & emisor y £n qué se sustenta.

Realizan dizcusiones moderadas y deliberan en grupos

sobre “LOE DERECHOE DEL Ko,

Enseguida con ayuda de |as investigadoras s2 preparan para dar paso

al gran discurso con &l termna titulsde «Los DERECHOE DEL MIRC™.
SINTESIS E INTEIE’EEE‘EI&N

» Resaltan [as palabras desconocidss y construyen  su significade de
acuerdo al contexto de |5 lectura.

Cuestionan las actitudes de lss personas y Responden lss siguientss
pregunias:

:Seguin 1 opinidn crees gque todos los nifios tiensn los mismos
derechos incluso los huéfanos? ;Por qué?

»  ;Cress que =l deber de los padres es hacer cumnplir y respetar solo
los derechos de sus hijos? ;Por que? ; Como debieran de actuar?

»  ;Cre=s que 3l ser declarsdos los dereches del nife ha reducido el
maltraio y abuso infantil?

«  Sele aclara todas sus dudas y reforzamcs mas sus conocimientos.

B EVALMACION

» Enseguida con ayuda de |as investigadoras s= preparan para dar paso

al gran discurso tema titulado: “LoE DERECHOE DEL NIRD™.

ACTIVIDADES FINALES

Bz lzsen |z ficha practica N*05" considerando los fres criterios de
evaluacion (analisis, sintesis e interpretacian y evaluacion)

Imdgenes

-Ficha
ITecctual

-Laplcenas,
rzzafadaores

Fizha
Practics

15
minutos

30
Minutos

1hora

15
Minutas
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En la sociedad gue hoy en dia vivimos creo gue a muchos
s les han olivado estos tan indispensables derechos o gue
sirplernente han sido indiferentes y hasia viclenizdos. El
ser nifo represenia =in deds alguna “ALEGRIA” el deseo
de experimentar muchss cosas, de descubrir nuewvos
horizontes y descubrendo asi ks “LA MAGIA™ de vivir. Para
cada mino existe un cizlo, donde pueden irmaginar, viajar,
sofiar, crear, disfrtar. Pero que =n algunos casos no en
todos bos cielos de los ninos existe un "ARCOIRIS  yeso es
resimente triste. La pregunia ; Por que suceds esto?

La repuesta muy sencills porque |as personas de hoy en dia
dan mias valor al dinero, es por esta razon gue muchas familias descompuesias obligan a su
nifg & resfizar actividades que no van de acorde a su edad, limitandolos a disfidar sus  niflez
comg cormesponds. Recientements s= ven mucha en las noficias sobre maltratos fisica y
psicologicamente gue sufren los nifos a3 temprana edad por personas  enfermas
emocionalments y psicolagicaments, misntras las autoridades no hacen nads sl respecto. Por
£5a razdn es importants [a educacicn del nifo ya que agui 52 informa cudles son sus derechas
¥ deberes para asi poder defenderos cuando sea necesario. La educacion es el camina del
exito tanto profesicnal y morslmente porgue gracias a la educacion los nifios podran cultivarse,
aprender y a5l integrarse y desemvolverse de manera adecuads en una sodedad. Ya que los
nifgs son 2 fuluro de nuestro pais. El brindarle una educacion les permitiea enfrentar |a vida
dz una manera digna & integrarse 3 |s sociedad como personas profesionales y porgue no
cornd agentes de cambio

Es importants velar por 3 sslud de los nifios, &5 sumaments inhumana ver como madres dejan
abandonados a sus hijos recien nacidos en kas calles o en algunos casos en basureros. Solo
pedimos que los javenss de hoy en dia tomen organiceny  planificacion su vida antes de fraer
a un nino al mundo para que asi los ninos puedan venir al munds 3 recibir v no pedir Deben
crecar en hogar fundamentado en amor, donde desde su nacimiente ses recibido con sfecio
v felicidad. Donde se le brinds |3 proteccion, canno y cuidados que merscen. ¥ que no se les
sea abandone como un obisto, despreciado v olvidado. Es importantz que los niflos tengan

horas para recrearse, hacer ejercicio beneficiara su salud fisica y emacional.
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UNIVERSIDAD NACTONAL HERMILIO VAL DII..-%;?H Wy
Fidgl T4 SISMALAS B LA Ehaglanife : "'%

BRCMEL & PRSIk A B B ]

FICHA N°5
Grado: ...... SECCion: ............ . .....recha: ..

siguienies pregunias:

D\I i Cpe entiendes por el t&rmino “deracho *7

E\ £ Crees gue los nifos que tienen padres tienes mas derechos que ofros nifos? ool
que?

+ Despugs de haber leido 2l texto “Solo Déjams Disfrutar mis Derechos”, responde las

i Crees gus el deber de los padres es hacer cumplir y respetar los derechos de sus
hijos? ;Par qué?

B\I ;Consideras  que al ser declarado los derechos del nifio ha reducido el malrats v
s0 infantil? ; Par qua?

Mo o= wesesarls dealrtroln Ls guoe cr plaaca, Lo que sE e venecavis m passm tods Lo que ‘!lf T m
o= plfas - g
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SESION N® 6
EL BULLYNG

* OBJETIVO ESPECIFICO: Legr. AnflizAr ) reflexionan sobrg él Acosn Escoltr o Budlygng

ACTIVIDAD

ESTRATEGIAS

RECURSOS

TIEMFO

EVALUACION

Lggm, Amalizam

ACTIVIDADES DE INICIO

» Seinicis la sesidn exprasando las palabras de bienvenida.
= [Dislogarnos a rasgos grandes acercs del plan de trabajo
a realizar.
+  Se presenta [a visualizacion de un video titulado “El
bullyng” https:Afeas voutube comwstchTv=0gd0Zzvbd Ly
= Participsn observando, anzlizando e interpratan el video
y el mensaje que nos quiers comunizar.
»  Sele hace las siguientes preguntas al alurmnado 2n
general:
* ;Qué les ha parecido el video?
» ;De queé frata?
» ;Es comun ver este tipo de casos?
* ;:Es un problema individual o social?
» ;Conocen o han escuchado alguna situacion
similar de acoso o maltrato en la escuela?
» ;i Qué opinan?
* ;Qué propuesta de solucién brindarian?

ACTIVIDADES CENTRALES

= Enseguida s= les hace entrega de un texto titulsdo “El
bullyng™

= Leen d= manera individual.

= las estudiantes realizan |3 lectura silencio=a
individualmenie.

15
Minutos

30
Minutas

» AMALISIS

»  Examinan y resaltan las paries importantas del teso
+  comparan y conversan sobre el tipo de texto que han
lefdo, asi como gue quiso transmitir el emisor y en gue s=
sustenta.
«  Realizan discusiones moderadas y deliberan en grupos
sobre “El bullyng™.
» SINTESLS E INTERFRETACION
= Cupsstionan lss acfitudes de las personas.
* Segln td opinion crees gue los que agreden con
bromas estan genarando bullyng? ; Por qué?
» ;Qué opinas de la actitud de aguellas personas
que ran bullyng sin dares cuenta? ; Por que?
* ;Que reflexion te llevas acerca de las
cOnSecuencias %ue genera el bullyng como abuso
o acoso escolar?
EVAL LLACION
+  Ens=guida con aywda da las investigadoras se preparan
para dar paso al gran discurso con el tema titulado: "Bl
bullyng”
»  Seles pide voluntariaments que s preparen y sjecuten 2l
discursa con fodo lo aprendido en ka sesitn experimental.
+ Setomard en cusnts
» Laargumentacicn perinents del discurso
*» Entonacidn y mansjo de la woz
» Faonética
» Lengusje corporal
* Léwico
ACTIVIDADES FINALES
+  Seles entregs |a ficha practica N™08" considerando las
tres criterios de evsluacion (analisis, sintssis =
nterpratacion y evsluacion)

+  Las investigadoras buscan la refleddn y conclusidn en los
estudiantes sobre &l bullyng evitando ser participes

- Fesaltadores
- Lapices de
colores

-Ficha
Practica

direcios e indirecios.

1 hora

15 Minutas
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Texto “&”
EL ACOSO ESCOLAR

El acosa escolar como todos ba llamamas o Bullyng  &s un fpo
g= yiolencia gue s& caracieriza por conductas  de malrato fslco ¥
werbal que reclbs un 2studianta de foma reiterada de pane de uno lg
vanae eshudlantes con el cruelments objetive de somelero, #sustana,
Irimidarie o excllio gtentando contra sus  gerecho de gozar de un
amilente 2scalar segurs. Hoy 3 dierencla 2 diferencia de |3 década
de los 90 NOs VEMOS Con un fendmend muy grande.  “Por taniot
fenemos un et que nos INvoiucra 1Emto 3 estudianiss, coma 3
masEins ¥ pamres de familla pars erradicar & acoso y 13 viokencla; 3sl
widir en paz vy demacracia en nuestra Instucion Educativa.
Segqin entrevistas realizedos 3 log 3Qresorss CoMEntan que 3
finalidad de cau=ar esta agresion s para ganar respeto y un S13%UE
mas alic enire sus mismos pares. Est3 EMuacion  ocurms

principalmente =n =l recinis educacional de los ninos, &l que ks
padres, goblamos u obros acusan de ser el culpable de que esio acume.

En esla acchin no salo estd vinculado el lugar donde ocwTe &l hecho, SN gue tEambien estd
vinculads directamente con el agresar, |a vicima, padres v todo el circulo gue rodes & 138
personas alectadas por es0 s Imponante saber y reconocer gue &l bullyng 26 proglemas de
todos y no 0o de 13 sEcusla

51 un nife experimenta 2n sU cas3 lgon Hpa de agresian ya sea Nslca o veroal lo mas probable
£5 que w3 fransmifilr lo mismo en el coleghy y con sUs pares. Tal es & c3s0 de Rusbel Dueras,
7= un |oven de 14 afoE gue sufrla 13 buna por parte de sus companers, odo por tener un
p=E0 cOrporal m3s que los demas. Rusbel habls wllizaba redes soclales como Facebook y
Twher donde 52 lEl3 muy conbenta con unas amiges ¥ Tamillares pero na conka con amikstades
maliziosns gue ke hacfan comentanos ofenshvos condra 3specto fsioo 2| joven s2 depimis
tanto gue no querl3 Ir 3 12 escusla pemo suUs padres GIn comprender nl escuchar i3 r@zon o
poligahan 3 askr en dicha Instibucian donde na solo 58 aprende 3 keer ¥ escibir sino 13mbssn
EE |uSga ¥ compante con los demas pero Rusbel no distnulaba de esios bellos Momenios ¥a
Que un grupo de sus colegas ke haclan sentlr mal o pegaban v e dafiaban emockanalments
perc me pregunin dénds 52 encontraban bos sudllares v docentes del plamtel. pues no habla
ningan defensor que salvaria 3 fiempa |3 vida de Rusbel | =l nifio cansado oe 1anto sbusa por
pane de sus colegas ¥ ds I3 Incomprensiin oe sus padres toma 12 1213l deckslan de sulcidarse
.Es por 280 que 12nemos que bamar conclencls todos | culdamos y walaramaos unos 3 ofros
Jbrindare mas amor  seguridad y conflanza al nifie para asl eviiar estos tragicos resultados .
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“Adin de Lo Lurha sesidn L sonupelifie, & Gupooadelmd 3y,
UNIVERSIDAD NACIONAL HEEMILIO VALDIZ! w 4
FidCaq L TaT CIEMMCLAS BVE LA Bty = _'.

. BRCMEL & P RSITkLe] BiE Blpfa™] O] Prelb sl

FICHA M*T

Apellidos Y L
Grado: ...... LT T | S Fecha: ........... .

#Despuss de haber leido el texio "El Acoso Escolar”, responds |as siguientes pregunias:

1 = ilus entiendes por” Acoso Escolar *

£ Due problema cress que tienen esos ninos gue generan o practican & bullyng 7
iPorque?

D\ &0ue caracteristicas cress que posesn el nino o nika que sufre de bullyng

Mo £ manesivio tenie toelo Lo que se pitinga, Lo que si #x wenscivia D n
b

&z peasitr tneln Lo quas o8 dlies = F
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SESION N° 7

REDES SOCIALES
OBJETIVO ESPECIFICO: Lggi, Awnslizim. i veflidionan soitvg “EL wso Désmgrilioln dg Las  Feelis snelalss ~

|JACTIVIDAD ESTRATEGIAS RECURSOS [ TIEMPO | EVALUACION
ACTIVIDADE S DE INICHOD
Seinicia |3 sesian expresando |as palabras de bienvenida
» [Dislogamos a rasgos grandes acerca del plan de trabsjo a realizar. 15 min
Se acuerdan lss nomnas de convivencia para el busen desarrolls de |3
=asion de |3 investigacion.
Ll‘.‘e‘-H.‘ . :EE::I:;E.EI curnplirmiento de ks normas establecidas y reflesdonan al Imagenes
. "y = Participan en la dinamica “dame un like™ . Anplizrawnos,
refleximamn +  Sepresenta las imdgenes correspondientes zl tema a ratar "Redes | - Cartulinas d= reflxionanos
=obove gl Lisn sociales’. colores
" fid = observan, analizan & interpretan las imagines Responden las H
siguientss preguntas: Armeumgnbitung
de Lac vedec » ;Qué observan? .
socifles ¥* ;Es comin ver estas imagenes? nugstris
» ;0ué son las redes sociales? nagelite o
* ;Segun fu opinidn crees que realmente pueds mejorar las relaciones debate.
interpersonales |as redes sociales?
* ;Segun iU opinidn qué consecusnciss tras el abuso dz las redes
socizles?
ACTIVIDADES CEMTRALES
= Ens=guida 5= les hacs entrega de una hoia de  leciura “Redes .
Sociales Hois de lectura
= Leen de manera individual.
»  Los estudiantes realizan |z lectura slenciosa individualmente, lusgo .
=2 realiza la lectura expresiva, monitoreado por las investigadoras. 30 min
A Is1s
= Examinan y resaltan las partes importantes del texto
= Realizan discusiones maderadas deliberan en grupos sobre el “uso
de |as redes sociales”.

B SINTESLS B INTERFRETACISMN

* Meadiantz el jusgo de I3 pelota preguntona reslizamos las siguientes
preguntas al alumnado en general.

* ;Segin t opinion crees que es importante &l uso de las Redas
Sociales? ;Por qué?

* ;Cué opinas de la actifud de aguellas personas que estan en
constants uso de las redes sociales? ; Por qué?

* ;Cué reflexidn te llevas acerca del abuso y desmedide contral d2 uso
de las redes sociales? ;par qué?

B BALLLACION

= Enseguida con ayuda de las inwestigadoras se pregaran para dar
paso &l gran debate con el tema “Redes Sociales” 1hara

» Los estudiantes (publics) comentan weluntariamente o snalizado

sobre I35 consecuencias y el sbuso desmedido de |las redes sociales,

la dependencia. Asimisma, socislzan lo investigada: wentgjas y

dezwventajas, definizion y caracteristicas de I35 redes sociales.

Se evsluard tomando en cuenta los criterios del pensamiento critico:

Respetan |as reglas y &l procedimiento

Respetan 3 los parficipantes en el debate

Manejo adecusdo del lengusje Mo verbal

Manejo adecusdo del lenguaje verbal

Preparacion de argumentos

Capacidad de sintasis

Manfizne coherencia Kgica

Realizan una Buena contra-argumeniacian

Coherencia y cohesion de grupo
Fuerza persuasiva.
ACTIVIDADES FINALES

15

= El docente busea la reflexion y conclusidn en los estudiantes sobre 2l Minutos

uso de |las redes sociales evitsndo caer en |5 dependencis.
= Desarrollan |a ficha de trabajo N°07 tenienda en cusnts los tres
criterios de evaluacion (&nalisis, Sintesis = interpretacion, evaluscion])
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Texto “7T"
EEDES SOCIALES

En la actualidad la tecnologia ha avanzado mucho sobre
iodo en las redes sociales, los beneficios gus nos danes s
COMURicacion que podemos tener con familiares del
exfranjero. Sin ernbargo, esto también ha traido grandes
cambios negative en 3 conducta del hombre ya que todas
las personas vivas pendientss de los moviles, ya ==a

por whatsApp . facsbook, Instagram y fwittier. A los gus
algunos de nosotros nos  hemos  wueho adictos
consecuents a esto se ha perdido la comunicacion en s
familia ya que iodos estan pendientes mas en su teléfono mawil gue en diskogar con
las personas presentes. Asi mismo las adolescentss de als actualidad == exhiben de
manera muy exagersda trayendo coma consecusncia wn secusstro o peor aUn una
wiolzcion, asi mismo hay hopares que han sido desfruides por culpa de este fipo da
casos. Es muy preccupanie tambign en los ninos ya gue dejan de asistr 3 sus clases
por jugar juegos de compstencia en lss cabinas de intemet y muchas veces se pasan
haras ¥ horas en esto volvigndose adicio. Por eso creo que todos debemos tormar
conciencia ¥ medirmos en el uso de las redes porgue nadie sabe que tipo de persona
es13 al otro lado d= la pantalla. Pero no todo 25 malo en las redes sociales gracias a
gllo hoy  podernos acceder y descargar diferentes informacionss gue facilita Ia
educacion a todos los mifos de hoy. Por este motieo debemos saber wsarlo con

micderacion ¥ controlamos para evitar entrar en el vicio.
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Pl ToAS CIEMCLAS BE Lt B man 0
BECAEL 4 PrEOTERSIOhE A BE B0 LIk Pt o

FICHA DE TRABA.IO N*0T

Apellidos ¥ NOmMBras: e

Grado..................Seccion: ... FEOE: oo
% Despuss de haber leido el tedo "Redes Sociales”, responde las siguisntes praguntas:

i Ciue significa para ti las redes socisles?

£ Segln tu opinion cuands s dice que una persona hace mal uso de las redes
sociales?

Mo s nindcivin denkr toilo Lo que o plfecd, Lo qu si 8 néndcitrin ‘,ﬁ l 'Iﬁ

iz pansar todls Lo que 2 oline” [i A,'"
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SEMUN N” 5
EL ABORTO

OBJETIVO ESPECIFICO: Légv, awilizar i veflédionar sobve él abovtn

ACTIWIDAD

ESTRATEGIAS

RECURSOS

TIEMPD

EVALUACION

LEgi, RAAlizamn ]

refléxionmn  sobre
£l Adoortn

ACTIVIDADES DE INICIO

% Sz inicia k3 sesitn expresando kas palabras de biznvenida a
las estudiantes para crear un ambiente calide y de confianza.

# Evalian y reflexionan =l cumglimiznio de kas nomas
establecidas al respecio.

= Se presenta un video comespondientes al terma a tratar "El
aborto”. Se trata del caso de werdnica

® DObsarvan y escuchan el caso de Verdnica y  Responden las

siguientes pregunias:

+ ;De quien trata el caso?

+ ;Creen que los padres de verdnica fueron los responsables

para que le pase lo gque le paso'?
+ ;Qué decision tomo veronica?
iEscucharon alguna vez una situacicn similar?
+ ;Gué opinan del aborto?
ACTIVIDADES CENTRALES

® En seguida se les hacs enfrega de un texto con argumentos
titulzds: “El aboric™ ;A favor o =n contra?
= Lean de manera individual realizando [a lectura silencioss.
Posteriommente se realiza la lectura expresiva monitoreada por
las investigadoras.
s

.

= Examinan y resaltan los argumentos mias importantes del texdo.

« Realizan discusiones moderadas y deliberan sobre 2l conflicte

o problemna presentado en &l texdo tituladoe “El aborio®: A favor of

en contra?
» SINTHSLS
» Cuestionan lzs actitudas de las personas.
* ;iComo calfican la actitud de |as personas que recurren al
aborin? ; Por que?

- sk

haja d=

l=ctura

15 Minutos

30 Minutas

»* ;Qué opinan de las pers
otras al induciras a lzga
» ;Cdro debieran de ack -
= ;Todos los seres huma:ﬂa,sdq,u:, E-millsechmnes par
esos derechos serdn respetados?
» ;Es comudn ver este fipo de problema social?
» ;Cwe solucion darian a este problema? ; Propongan
ejemplos?
B AL AN
+ Enseguida con aywda de |as investigadoras se preparan
para dar pasa 3l gran debate con el tema “titulado “El
sborto™ ;A favor o 2n contrs?
+ Los estudiantes |publico) comentan voluntariamentz sus

puntos de vista de modo que cada uno se identifique si esta

a favor o a contra sebre el sborio.
+  Se evaluara tomando en cuenta los eriterios del
pensamients critico en debate:
® Respetan I35 reglas y & procedimients
= Respetan 3 los parficipantes en el debate
= [Wanejo sdecusdo del lengusje Na verbal
= Wanejo adecusdo del lengusie werbal
# Preparacion de argurmenios
# Capacidad de sintesis
# Mantiens coherencia logica
# Realizan una Buena contra-argumentacion
# Coherencia y cohesion de grupe
® Fuerza persuasiva

ACTIVIDADES FIMALES

= Eldocente busca |a reflexidn y conclusion en los estudiantes

sabre 2l tema titulzde “El aborto un acto penado o justificado ™

& favar o en contra®

«  Desarrollan |3 ficha de trabajo N°028 teniendo en cuenta los tres

critenios de evaluacion (Analisis, Sintesis 2 interpretacian,
evaluacian).

FResaltadaores
Lapices de
Caolores

-Ficha de
trabajo

1 hora

15
Minutas

Rl Anns,
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Texto “8"

El1 ABORTO: UM ACTO PEMADC O MTSTIFICADO

El abarte es uno de los temas mas palémicos a nivel mundial,

la real academiz lo  define coma |3 interrupcion y finalizacion
prematura del embarazo. En un sentido mas amplio, pusde
refenrse al fracaso por interrupcion o malogramisnto de
cuakguier proceso o actividad.

El t=ma del sborio genera imporianies confroversias debido
a que inwolucra sspecios relacionados con los derechos
hurranos, sexuales y reproductivas de las mujeres; con las
leyes v I3 polifica; con los valores eticos, morales y religiosos;
con las condiciones socicecondmicas de |35 mujerss; y con
las id=3s que predominan en nussimo contesdo cultural
respects 3 la feminidad v la maternidad Existen aun muechos
mitos sabre esta practica.

e estima que en nuesiro pais se reslizan 371,420 aboros clandestinos por ano, es decir, mas
de 1,000 abortos al dia, I3 mayonia que ko reslizan son mujeres menores de 25 anos.

ARGUMENTOS A FAVOR:

El aborta 25 cusstion persanal, esto implica que cada persons debe tener |a libertad de hacers o no,
y3 que =i quiere hacero el estado debe brindar las herramientas y el apoyo necesario para gue s=a
atzndida y orientada de una forma objetiva ¥ humana.

E= inhumando permitir que una mujer tenga =l hijo products de wna vislacion, por ello o para estos
casos debena realizarse el aborto lamado “sentimental”.

E= necesario eliminar a un nife con deficiencias porgue = sufrira mucho y ocasionara sufrimizntos ¥
gastos 3 sus padres.

Caon |z legalizacion de=l aborto se terminarian los abortos clandestings.

Los derechos sexuales y productvos son derechos humanos incluso podnamos consideraros los
mas humanos de todos los derechos porgue son los que afectan  directamente 3 |z vida.

ARGUMENTOS EN CONTRA:

La Foerizd individual, el respeta a la conciencia personal para decidir el bien o 2 mal es propio, sin
embargo, legal y social esta libertad indiwidus! tiene un limitz: el derecho de terceros, =l dano gue se
realice 3 ofros s2res humanos distintos de guien decide.

La madrs tiene el derecho de controlar su propio cusrpo, ante toda, un bebe no es pare del cusmpo
de |z madre es un s=r humano individual con su propio cusnpo aparte. Es cierto que la madre esta
“alimentando “al bebs qus e=t3a en su intenior, ;pero tiens una madre 2l derecho de dejar de alimentar
a 5u bebe después que ha nacido? Esto senia ssesinate por manicion, ¥ cortar la fuente de vids de
un bebe ant=s de nacer es tambien un acto morsiments culpsbls.
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WEREIDAD MACIRAL HERMILIO VALDIZAN 5’ . %
 PAR AT CFEMELAS TE A B LA 2 #

BErAEL 2 PReOTRSIOhLA] BE B Stk PrelbA bl

FICHA DE TRABAJO MN°09

Apellidos y ROMIBIES. .. .. e e e e e s

Grado: ............ BaCChON: oveee o FBORAT e

# Diespués de haber lzido el fexto “El aborio: un acto penado o justificads ™, responde
la= siguisnt=s preguntas:

Iil\l £ Due entiendes por el i8rmino “aborte”™ 7. Explica con tus propiss palabras

“Ma gz wsercario denie toolo Lo quee o planch, Lo gue ©i & mfnFoario B >
pensir oo Lo que s dineT. r
b
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SESION N° =3 |

ALIMENTO S TRASGENICOS
OBJETIVO ESPECIFICO: Legr vefleximany sobw2 "Bl conswon d2 Lo alindnins brtnsmfinienc”
ACTIVIDAD ESTRATEGIAS RECURSOS| TIEMPOD | EVALUACION
ACTIVIDADES DE INICIO
# Seinicia |a sesion expresando las palabras de bisnvenida
L8, AnAlizim] EEE:IE nlz_s.mdiamr@hs para u:realr n arlphiente {éa'lildn y de confianza. 15 Minutos | Lgwans,
. = Evalian y reflaxionan el cumplimiento de las normaz - cuadro de .
[ rEfleximiig establecidas al respecto. nofmiEs de ALz Anens,
|k ‘hj % Se presenta |as imagenses correspondienies al tema a tratar convivencia e flémionfnans
comELuao e »;hmen:;:l T:Elnsger!lm. 1 Y
. ‘esponden |as siguientes preguntas: .
ALl fine » ;Que difersncian encuentran enire estos dos | - ho@ads ArE LA
ramsnfnicns” alimentos que son los tomates? lectura wagshs Lelens
= ;Por queé el primer tomate es pequeiio y el ofro es wediant: we
grande? lehate
= ;Por qué el tomate verde se cambio de coloren la
otra imagen?
= ;Han gido hablar de los alimentos transgénicos?
ACTIVIDADES CENTRALES
= En seguids s= les hace entrepa de wn texto con
argumentas fiulada: Es Bueno sabsr lo que comemas A0 min
+ Leen de rmanera individual realizando |3 lectura
sil=nciosa. Posteriormente se realiza |3 lectura expresiva
monitoreado por las investigadoras.
po igad - hojde
l=ctura
B ArA o
» Examiman y resaltan los argumentos mas
importantss del fecdo.
» Realizan discusicnes moderadas y deliberan sobre
= conflicto o problema presentade en =l fexto
titulado “Alimentos transgenicos, un problems o una
solucidn ©
» SIMNTEHSIS
= Cuestionamos:
*  ;Qué nos dice el texta?
» i{Due proceso conlleva un alimento fransgénico? | Rasaltadores
» ;Cress que estos  alimentos nos dafia la saled? Lapices d=
» :Estan afavor o a confra de gue s2 vendan 8505 | Cajgres
tipos de alimentos?
VAL LLACION 1 hara
=% Ensaguida con ayuda d= |zs investigadoras se pregaran
pars dar pase al gran debats con = tems tiulado: “El
cansumao de kos alimentos transgénicos”
# Los estudiantes (pdblico) comentan woluntaiaments sus
punitos de wists de mado gue cada una se identfique =i
esta a favor o a confra sobre el aborto.
% Se evslusrs tomando en cuenta los eriterios del
pensamiento critico en debate:
= Respstan las reglas y el procedimiento
= Respsian a los participantes en el debats
= Man=sjo adecuado del lenguaje Mo verbal
=  Mansjo adecuado del lenguaje verbal
» [Praparacidn de argumentos
» Capacidad de sintesis
* Mantiene coherencia légica
» Realizan una Buena contra-argumentacidn
» Coherencia y cohesion de grupo
= Fuerza persuasiva
ACTIVIDADES FIMALES
® Las investigadoras  buszcan la reflexion y conclusion
en los estudiantes sobre el tema titulado “Alimentas | _ . —_—
transgénices, un problema o una solucidn * (Ficha detrabajo |15 Minutos
% Desarrollan |3 ficha de trabajo M08 teniendo en cueenta
Ins tres criterios de evaluacion (Analisis, Sintesis =
interpretacicn, evaluacidn).
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Los alimentos transgénicos son aguelios que son producidos a partir de un organismo
modificado mediants ingeniena genética, es decir en aquel alimento se introducen genes
de ofro para obtener las caracteristicas dessadas.

;Pero hasta qué punto son buenos estos alimentos?

Es un tema muy debatido ,y también se han hecho experimentos en un estudio muy
famoso ,se comprobd que dando de comer 3 unas ratas patatss modificadas
genéticaments, sus est0magos se veian muy afectados Aun asi estos expenmentos
fueron muy cnticados ya que se dijo qus no se recogieron bien los datos ni s=
analizaron bien las sustancias daninas .Pero estos alimantos no solo podnan ser
malos para quien los consuma, sino que también contaminan el suelo Aparte de los
problemas de salud y contaminacion tambisn hay que destacar los problemas
economicos; & cultivo de transgénicos presentan una amenaza para los pequefios
agricuftores ya que dejanan el control de k3 agricultura 3 pocas empresas (las que
paganan las patentss de las semillas ) y elevana notablements los precios sobre los
productos. Probablements si implantamos el sistema de cultvar aimentos
modificados geneticamentz a large plazo causanan un gran impacto sobre la
biodiversidad al provocar Ia desaparicion de ciertos organismos como por ejemplos
Jos insectos polinizadores, aunque s2an un tema muy debatido aun no sabemos
demasiadas cosas sobre este tipo de alimentos ni si son nocivos del todo o si pueden
alterar el organismo humano y animal.
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FICHA DE TRABAID N 04

Apellidos y momBres: e

Grado: ... SBCCION: e FEERET e
% Despuss de haber leido el texto “Alimentos fransgenicos, un problema o una solucion”,
resgande [35 siguientes preguntas:

1 £ CGlue entiendes por el t&rming” fransgenicas”

2} Consieras aue s st bansgiios s G5 prs 5 S GPor 057
T [ ae

re R

“o #x wentcAris dinir tndlo Lo que o8 pidnen, Lo guee ci & wlnfolvio B h ﬁ
i .-

poasitrinols Lo gue s pline - )
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SESION *“10"

EL AUTOESTIMA
OBJETIVO ESPECIFICO: Leer i vefledonar sobve La lnportansln oz tewer wa bugn Andpectine
ACTIVIDAD ESTRATEGIAS RECURS0S | TIEMPO | EVALUACION
ACTIVIDADES DE INICIO
= Seinicia la sesidn exprasands las palabras de bienvenida por 15 min
las  imvestigadoras.
+ [Dislogames a rasgos grandes acerca del tema a watar y
recardamaos s norma de convivencia para el buen desamallo
de I3 sesidn:
= Observan el video: "W eres una maravills *
= Terminado el widea responden las siguientes pregunias: sk
Lesr » pQué observan? - Leon
L] = iDe qumn trata el video? .
refleximnar = gPor qué se mira mucho en el espejo juanita? AdRLLE A,
L » i Por qué Juanita no socializaba con los demas? s flexiommn ¥
" . » i@ué problemas tenia Juanita en su casa? _
bnpovbamein dg » iPor qué se deprimia seguidamenta? EpOnen. SUs
— ACTIVIDADES CENTRALES ————
+ Reciben una haja teedtual titulzds “Bajs Autoestima ™
+ Leen de manera individusl, en pares y grupal menitoreada po
[as inwestigadoras. §
+ Aclaramos las dudss d2 los estudiantas con las infermacioneg 20 min
pertinentes de las investigadoras.
B AaAd SIS
» Examinan y resaltan los pamafos mas relevantes de I3
tzctura. -Ficha textual
Realizan discusicnes mederadas y deliberan sobre causas
consecuencias gue tras =l Bajo Autosstima  en los joveneg
de hoy "
F SINTESIS B INTERFPRETACION
Construyen el significado de |as palabras desconocidas segun el
contexio del texio.
« Cuestionan |as actitudes de |as personas
3- l._,F'l:ur U Cress que UNa persona tisns hajs autoestima?
i Cudles son las caractenizticas principsles de una persona
-:u:-n aja autoestmay
* iCamo oresn gue podemus ayudarlos a estas personas a
mep:-rar sus Baja Autoestims
W vaém N IE—
= Enseguida en un papelote fransfieren sus conocimientos Lapices de
adquiridos durante |a clase y | conceptualizacion perinente | Coloras
de sus trabajos elsborados y dan paso 3 la exposicidn 1 hora
= Se evaluars tomands en cuenta los critenios para una
axposician:
» Calidad de |3 presentacidn
# Dominio del zontenido al srgurnentar
» Organizacion L]
» Claridad y precision en ls exposicion
» Tono de voz
ACTIVIDADES FINALES
El docente busca la reflexddn y conclusién en los estudiantes sobre
=l 18ma “Hao Autsestima ) i 15 minutos
% Desarrollan Ia ficha de trabsje M*10 tenienda en cuenta kes  [FiCha de trabajo -
tres  criterios  de  ewaluscion  (Andlisis, Sintesis e
interpretacion, evaluscion.
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Texto N® 10

BAJD AUTOESTIMA
Hoy en dia uno de los mayores problemas psicoldgicos que
== wen en las consulias es |3 *Baja Autcsstima “que tiene
las personas y muchos de ello es por su aspecio fisico, su
trabajo laboral, fracaso en las relsciones de parejas u
estatus social, eic
Pero &5 facil para darts cuenta gue una persona tiene baja
autoestimas son caractensticas que s= reflsjan a simple

vists, puss estss personzs suslen senfirse insenvibles,

tristes, descuidados, inseguras, hablan pozo v se asilan
con frecuencia de  wn grupo social, ya gue tienen misdo socializar y tienen misdo 3 emitir
apiniones con miedo a ser rechazados. E5 por esta razdn gue para evitar esie tipo de
problema se debe trabajar desde pequenos, puestio que durante los primeros anos de vida
,&5 cuando la personalidad se esta formando v algunas malas expenencias pusden danar
la autoestima  por e=o 25 importanis que los padres de familia le brinden mucho smor
seguridad y confianza 3 sus hijos ya gue una persona wa creciendo y formando su
persanalidad denfro del ambiente ya que es agui que se forman valores reglas y costurmnbnes
.La sociedad tambign jusga wn rol importante en ks formacion personal ya que uno 52 adapia
a las diferentzs pautas o formas de vida .

L= | autosstima =5 importants porgque &5 nusestra manera de percibimos y valoramos como
asi también moldea nuestra vida, la persona que tiene busna autoestima no envidia, no
compite con nedie, no compara a los demas y tiene confianza en =0 mismo ¥ logra grandes

objetivos  yes feliz
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FICHA DE TRABAIO MN*10

Apellidos ¥ MOMBrES: e
Grado: ... Secoion: ... Fecha: oo
< Despues de haber leido 2l texto "Redes Socizles”, responds [as siguientes pregunias:

1 £ug entiendes por el férmino “sutoestima °7
2
i Oonde crees gue se forma s autoestima del niko o nina® Explica
3 £ Qe consecusnciss tras |a baja autoestima®
4 £ LIS CArACIEMSNCAS CISSn QUE pOESEn I35 Personas que nens un ouen
autopsstima?
3

“Mo &z wenscivio thécir tnilo Lo que of piancn, lo que ci Bc snPcAVD D n,

£x pansir todlo Lo gue s2 oline” E:- M’
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OBJETVO ESPECIFICO: Légr. Analizar i reflexisnan sobvs Las Bnfermedades de Transmisifn Seoml

SESION M9 11

ENFERMEDADES DE TRANSMISION SEXUAL

ACTIVIDAD

ESTRATEGIAS RECURSOS

TIEMPO| EVALUACION

= [

* Rec

INCTIVIDADES DE INICID

+ Se inicia la sesitn exgresando las palabras de bienvenida
investigadaras.

recordamos |s norma de  conwivencis para el buen desamollo de
la sesion:
. » Observan el video: “Informacion sobre las
Legn, Analizan H (Enfermedades/Infecciones de Transmision sexual)
refladanan, obre + Terminado & video, respondan |as siguientes pregunias:

ACTIWVIDADES CENTRALES

transmision sexual

» Leen dz manera individual, en pares y grugal meonitoreada por las
investigadoras.

= Aclaramaos |as dudss de los estudiantes con las informaciones
pertinentes de [3s investigadoras.

ialogamos & raspos grandes acerca del tema a fratar y

iGué significa ET.57

£Gue nos dice sobre la enfermedad?

£Cual es las causas para gue se esta enfermedad?

£@Qué nos dice de las consecuencias de esta enfermedad?
itendra cura esta enfermedad?

& Cuales son las enfermedades de transmision sexual?
;Como sepuede prevenir estas enfermedades?

FYYY YV

ibem un texto de fuentes confiables “Enfermedades de

Cartel de
normas de
convivencia

-Ush

-texto

Argumentativo

-15
Minutos

naestrs idens clel

30
Minutos,

AMALISIS
Examinan y resaltan los pamrafos mas relevantes del texto.

* Realizan discusiones moderadas y deliberan sobre causas y
consecusnciss que frae [as enfermadades de transmision sexusl

SINTESLS B INTERFRETACISN

ACTIVIDADES FINALES

Canstruyen =l significado de las palabras desconccidas segin el
contexto del texta.

Cuestionan sus actitudes de |35 personas:
iPar qu@ los jovenes no usan los presenvativas para protegerss?
iPor gue el SIDA no tiens cura?

£Qué medidas mas se tomarna pars prevenir 2sta enfermedad?
VAL LLATISN

Enseguida formamos prupo y pedimes que transfizran en un
papelotz sus conocimientos adguindos durante la clase y la
conceptualizacion perdinenta de sus trabsjos elsborados y dan
pasc  ala exposicidn.
Se evaluara tomando en cuenta los criterios para una exposicion:
»* Calidad de |3 prezsntacion
# Dominie del contenide al argumeantar
»* Organizacidn y secusncia
» Claridad y precision en ks exposicion
* Tono de voz

El docente busca |3 reflexidn y conclusion en los estudiantes sobre

-Resshadores,
Lapicenos

-Papelotes.
plumaones

=l tema de las enfermedades de transmision sexual _Ficha practica

Desarrollan Is ficha de trabajo W11 tenizndo &n cuents los tres
criterios  de  evaluacion (Analisis, Sintesis e interpretacion,
valussion)

-1 hora

15
finutos
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Texio N™1T"

EMFERMEDADES DE TRAMSMISION SEXUAL

Las enfermedades de transmisidn sexwsl son un problema de mundial que
acosa 3 la humanidad a con la exterminascion de alguna esperanza de vids. En
prirmer bugar, == frata de= un problema de ignorancia y falla de educscion en
general, |3 poblacion al no esiar bizn informada come el riesgo de contraer
ezias enfermedades, no =2 protege y los contagios van sumentando ¥ asi
rrisma o son defecisdos.

L=z wia mas comun de contagio es la fransmision sexual, el secon sin proteccion
Yy CON varias pargjas tanto del mismo sexs como en opuestos comen 2 mismo
riesgo de contagio. Esto se we reflejpdo en comunidades como nuestra
localidad, en donde |35 campanas de concientizacion no llegan a iods la
poblacion. a que |3 sducacion sexual es escasa.

Segin el Ministeric de Salud Macional y la Direccion de Sida y ETS se
pronuncian antes alarmantes cifras de contagio por fala de concientizacion de
parte d= ellas mismas como departe de |as autoridades.

El uso de condones puede salvar widas al evitar la transmizidn sexual WH
/2104 Una d= las prioridades principales de todos los paises  debs ser
proporcionar accesg de las prusbas para detectar |la enfermedsd y a3 los
s=rvicios de orentacion. Todo el mundo tiens derecho a someterse s pruebas
voluntaniss y confidencisles y recibir orientacidn sobre el WHISIOA, y tambien
a abtener protecocion contra la discriminacion de cualquier tipo relscionads con
su estado serolopice. Las personas que padecsn el WHISIDA o estan de slguna
rmanera sfecizdos por la enfermedad, necesitan recibir sencion ¥ compasion.
E= preciso tormar decisionses para eliminar los obstaculos sociales, culburales,
paliticas y religiosos que pusden impedir &l acceso a los senicios y programas
destinedos 3 las personas con esta enferrmedad.

Segin la direccion general de epidemiolegia del ministene de salud, en el Pen
actualmente existen 117 mil 554 personas infectadas con VIH v 42 mil 102
casos de dicha enferrmedad. Con relacion a I3 estadistica 3 nivel nacionsl, Lima
concentra alrededar  de 21 mil casas de SIDA, siendo callao el distrite can
mas contagiados, Loreto con mas de 1200 e lca conmas de 1 8300 k3 mayoria
de infectados tienden 3 ser mas hombres que las mujeres.
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FICHA DE TRABAJO N°11

Bpellidos § MOMBINEE. ..o sttt 8
Grado: ... Saccion: ......... Feoha: e
£ Despuss de haber leido el texio “Enfermedades de Transmision Sexual”, responds
las siguientes preguntas:

i Due entiendes por enfermedades de transmision sexual?

“Mo £x wenscario fecir tools Lo que o2 plench, Lo que si s wesecario ec ﬂ
panciy oo Lo gues z# fline” F h
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ACTIVIDAD

[ SESION™2" |
CONTAMINACION AMBIENTAL

OBJETIVO ESPECIFICO: 22w, nalizan i reflidmutn sobs Las cusis i eonsieugnein d2 Lt Combitminacifin Anbisnial

ESTRATEGIAS

IACTIVIDADES DE INICIO

= Seinicia la sesion expresando |as palsbras de bienvenida.

= Evalian = cumplimiento de las normas establecidas y reflecdonan al
respecto.

Observan las imagenes

= Responden las siguientes pregunias:
Legm, Agalizmal* iGue observan en las imagenes?
. = i0ue esta pasando?
| Efled » iSera adecuado tener ese tipo de actitudes? ; por qué?
sabirg = ;5ara posible evitar este problema?
LAc cAWERS b (> iGueé es la contaminacion?
eonsgensmeins |* £Cuales son las principales causas de la contaminacion?
dela ACTIVIDADES CENTRALES
» Recibenuna texto reflexivo sobre |35 causas y consecuencia del
Apbigntal Medio Ambiente de fuentes confiables *

= Leen de manera individual, en pares y grupal monitoreada por las
invesfigadoras.

»  Aclaramos las dudss de los estudisntes con las informaciones
pertinentes de las investigadoras.

Wb rsis
= Examinan y resaltan loz pamrafos mas relevantes de [a lectura.
» Realizan discusiones modersdss y deliberan sobre  causas y
consecusncia que tra=n la Contaminacian Ambiental.

B SINTESLS B INTERFRETACIN
» Seles entrega un texio titulado “carts a los humanos ©
»  Construyen =l significado de las palabras segun el contexo del
teata.
« Cuestionan |as actitudes d= |la= personas:
» ;Que opinan de esta cara?
= iCreesgue esta cana va dingide directamente 3 nosotros?
» jPorqué cre=n que s= esta dando temblores seguidas en
nuestno pais?
» jCrees que 3 contaminacion ambiental &5 un problems socis
o individual?
W AL ACISN
Con aywda de |as investigadoras.
Enseguida formaraos prupos y se bkes pide gue arganicen,
anslicen y concepiualicen vy  fransferan fodos  sus
conocimienios  adquiridos durante 3 clase  en un papslots
para dar paso 3 una expasicion.
+ Endicha exposicidn sa evaluars los siguientes criterios:
Calidad de la presantacion
Crominio del contenido al argumentar
Organizacidn y secuencia
Clandad y precision en [3 exposicion.
Tona de vaz

VWYY

ACTIVIDADES FINALES

+ Las investigadoras buscan la reflexicn y conclusicn en los
=studiantes sobre 2l tema tratado.

+ Desamollo |a ficha de trabajo N* 12 teniendo en cuenta los tres
Criterios de evaluacion [Analisis, sintesis 2 interpretacion,
evaluzcion)

RECURSOS

-Cartel d= normas
d= convivencia

-Imagenes

-Texto
Reflexiva

-Resshadores,
Lapiceros

-Papelotes.
plumones

-Ficha practica

TIEMPO

-18
Minutos

30
Minutos

-1 hora

15 Minutos|

EVALUACIO
]

Légmans,
Agnalirinuns,
reflaxionamas
SCponimas.
ugshts  idgnd
sobwe  fL HEua
tratieln_
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CARTA DE LA TIERRA PARA LOS HUMAND S

Hoy sienta mucho dolor y gran decepcian por ti humano que no has sabido
cuidar mis walles y mis bosques porque gracias 3 6 hoy  han perdido su
verdaor, mis suelos ya no producen como antes, &l agua pwra que
gensrosaments te regale para calmar fu sed 10 con fus malos actos lo has
contaminado sin pensar 2n  |a vida de tantos pecss mocenies  que wiven
en el profundo del mar. Cia a dis las lagas de mi cusrpo no degan de
sangrar porgue los humos y fuegos que provocas al incendisr han
lastimado mi piel y mis pulmonss | que axigeno ie pusdo brindar =i ni yo
mismo  pusdo respirar &5 por 2s0 que 3l toser con tanta fusrza que
prowocs ternblores alla abajo en k3 tierra ¥ 10 eres tan inconscienis que te
asustas acsso no te das cuents gue solo fU provocsste todo esto erss
insensible porque no valoras cads pedazo de mi que deje en s tierra esta
caris te ervid porgue 30N tengo un lado de mi corazon lsliendo y desso
recuperarme p=ro ko logars solo con fu ayuda .

Te pido gus ya no takes mas arboles, y silo haces por necesidad talz uno
¥ planta dos, ya no lances basura al mar solo entiérralo o reutilizale | ya
no prendas jusgos pirotecnicos &l cislo porgue me dafas a mi ya no uses
mas susiancias todcss porgque sfectan mis pulmonss . humano hay
tanta gente enferma por los rayos ulravioletas que de mis manos escapan
¥ gueman su piel yo quisiera cubrnr todo =sos agujeros gque me hicieron
pero na puedo sole . M dnica esperanza esta en tus manos por favor
ayudams a recuperarme pronio .

Atentamente

El plansta tierra
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Texto tecleado
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Texto N"12"

LA CONTAMINACION AMBIENTAL

Hoy en dia la contaminacion en nuestro planeta es muy grave y por mas que existan
campanas de conservacion ambiental no se logra un equilibrio en &l cuidado dal
medio amgientz. |a problematica crece cada vez mas, ya que gran parte de nuestra
sociedad no 25 consciente del dano que s2 ke hace al plansta. Mundiaimente se
hace muchas campanas para evitar la desbordante contaminacion tanto de en &
manejo adecuado de las basuras como en el cuidado de la naturaleza
(bosques, rios, animales, plantas, eic) pero muy pocas personas acatan &l lamado
¥y entran en accion.

Lz cuestion est3 en el cuidado y conservacion de nuestro ambiente es decir, no
desperdiciar ni contaminar &l agua y cuidar |as zonas verdes que nos rodean ,con
este paso s logra una mejor consciencia en el cuidado de nuestros recursos en
todo los aspectos (seiva, fauna y flora y demas) y asi contribuir 3l equiibro del
planzta y a |a larga un bensficio en comdn “el cuidado del medio Ambeente &5 un
problema que tenemos todos en comun® Gro Hardem Brudtland Los recursos
naturales que nos ofrecen |a tierra son muy valiosos para 13 vida en &l planeta y de
ellos dependemos. Muchos expertos recomienda la practica de ensenar y fomentar
desde una temprana edad el cuidado y amor 3l planeta para as! mejorar el entorno
en qus vivimos “el amor por todas Iss criaturas vivientes es el mas noble atributo
del hombre “Charles Darwen Cuidar el planeta depende de todos, acatando las

campanas, recomendaciones de los expertos y poniendo de nuestra parte s=
lograra un meadio ambiente mas sano.
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FICHA DE TRABAID N*12

Bpellidos ¥ MOMBIEE: . et et sttt an
......................... Seccion: ........ Fecha:

% Despuss de haber leido &l texio “La contaminacion Ambiental”,
resgande las siguisntes preguntas:

1 {‘"-I i Consideras que la contarminacion ambiental es un problema rmundial?, ;Por
queé 7

4 |,.-.. LPOr qUe consideras gue es Imponante el cudads 02 Medin SImseie »
3 iLlue mensaje te dzjE la caa 3 la bema?
“hio &x wenecivio denir oo Lo quet s2 plansn, Lo quee sl és  wenkcario
£x pancar oo Lo qus s dine” o n »
d o
k




Anexo 6

FOTOGRAFIAS



APLICACION DE LA PREPRUEBAS

Aplicacion de la Preprueba, al Grupo Experimental,
mediante la Prueba P.C. (Pensamiento Critico), en
los estudiantes del 5to “B”, a cargo de la tesista;
Melva Jessica Mejia Calderodn.

Aplicacion de la Preprueba, al Grupo de Control
mediante la Prueba P.C. (Pensamiento Critico),
en los estudiantes del 5to “A”, a cargo de la
tesista; Lili Liliana Salvador Ponce.
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®

MOTIVACIONES

Considerando que el pensamiento creativo es un requisito fundamental para la resolucion
problemas y el desarrollo del pensamiento critico realizamos el juego “Nace un artista”

Se le pone una imagen al nifio y segun el dado tiene
que crear, en este caso el nifio se inventé un canto
a la rana.

En este caso la nifa al lazar el dado le salié poesia y se

tuvo que inventar un poema al gallo.
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ACTIVIDADES DESARROLADAS EN CADA SESION

e Analizan, interpretan y elaboran un ensayo del e Exponiendo la elaboracion de su ensayo.

tema tratado
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e Los alumnos leen, analizan, sintetizan el texto leido
e Los alumnos interpretan lo leido y plasman sus ideas en un papelote
e Las alumnas exponen y explican sobre el tema leido.
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e Explicamos como debe desarrollar un buen discurso y se les entrega temas diferentes que deberan ser analizados,

sintetizados e interpretados por ellos mismo
e Los alumnos interpretan lo leido y lo sustentan mediante un discurso.
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e Los alumnos analizan en grupo un tema designado para “poder sustentarlo

mediante un debate.
e QOrganizamos un debate teniendo en cuenta las partes que lo integran, en este caso
el moderador esta presentando el tema en debate y el serd quien dirige este gran

evento,

152




e Un representando del grupo a contra sustenta y argumenta el tema en debate.

e Un representante del grupo a favor refuta la idea del grupo en contra y sustenta sus ideas a favor del tema
tratado.
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APLICACION DE LA POSPRUEBA

Aplicacion de la Posprueba, al Grupo de Control ., :
mediante la Prueba P.C. (Pensamiento Critico), en| | APlicacion de la Posprueba, al Grupo Experimental,
los estudiantes del 5to “A”, a cargo de la tesista; Lili| | Mediante la Prueba P.C. (Pensamiento Critico), en los
Liliana Salvador Ponce. estudiantes del 5to “B”, a cargo de la tesista; Melva
Jessica Mejia Calderon.
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FAcyy,,

ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS

En la ciudad de Huanuco, a los 09 dias del mes de Julio del afio 2021 reunidos bajo la plataforma de
Cisco Webex de la Universidad Nacional “Hermilio Valdizan”; los profesores de la Facultad de Cienciasde
la Educacion, que fueron designados como miembros del Jurado segiin Resolucién N° 0729-2021-
UNHEVAL-FCE/D de fecha 06 de julio de 2021 , conformados por:

Presidente : Dr. Eladio Vélez de Villa Espinoza
Secretario (a) : Mg. Vitaliana Vega Montesillo
Vocal : Mg. Raul Jorge Aliaga Camarena

Con el asesoramiento del Mg. Félix Postijo Remache; el (la) Bachiller: Lili Liliana, Salvador Ponce
aspirante al Titulo de Licenciado (a) en Educacion en la Especialidad: Educacion Primaria, dio por iniciado

el proceso de sustentacion de la tesis titulada: “APLICACION DE TECNICAS ARGUMENTATIVAS PARA
DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N°32002 VIRGEN DEL CARMEN,
HUANUCO - 2019” a las 8:15 horas y concluyé a las 9:30 horas.

Concluido el proceso de acuerdo al Reglamento de Grados y Titulos, el (la) aspirante obtuvo el siguiente

resultado:
Nota
Deficiente : (00; 13) 2l )
Regular (14) ()
Bueno : (15; 16) 1(17)
Muy Bueno 1 (17; 18) ( )
Excelente - (19; 20) ()
PROMEDIO : 17 Diecisiete
(en nimeros) (en letras)

Quedando el (la) aspirante como: Aprobado por Unanimidad.

Dando por concluido el presente acto académico, firmando los miembros del Jurado en sefial de
conformidad

PRESIDENTE SECROETAR@ 'VOUAL
DNI N° 22402848 DNI N° 22461534 DNI N°21256041
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UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN HUANUCO *“&”

) FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION 7
REGISTRO DE EVALUACION DE LA SUSTENTACION DE

PG,
NGV

TESIS
ESPECIALIDAD: Educacién Primaria.
CONSOLIDADO REGISTRO DE PROMEDIO FINAL
BACHILLER CALIFICACION
Presidente | Secretario | Vocal | Promedio En En letras
nimeros
Lili Liliana ,salvador
Ponce 17 17 17/ 17 17 Diecisiete
Huanuco, 9 de julio del 2021
Presidente : Dr. Eladio Vélez de Villa Espinoza
Secretario (a) : Mg. Vitaliana Vega Montesillo
Vocal : Mg. Raul Jorge Aliaga Camarena

SECRETARIO VOGCAL
DNI N° 22402848 DNI N° 22461534 DNI N° 21256041
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REGISTRO DE CALIFICACION DE LA SUSTENTACION DE

TESIS
ESPECIALIDAD: Educacion Primaria
CRITERIOS Y PUNTOS
BACHILLER 1 2 3 4 5 6 TOTAL

(0-2) (0-2) (0-2) (0-8) (0-4) (0-2)

Lili Liliana ,salvador
Ponce 02 02 02 06 03 02 17

PRESENTACION.

LOCUCION.

EQUILIBRIO EMOCIONAL.

NIVEL DE CONOCIMIENTO.

ORDEN Y COHERENCIA.

HABILIDAD PARA ABSOLVER PREGUNTAS.

U

Huénuco, 09 de julio del 2021

NOMBRE DEL JURADO : Mg. Vitaliana Vega Montesillo

LWW“
FIRMA DEL JURADO : Gl
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{(=\ UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN HUANUCO g“& “%
’ FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION 57

REGISTRO DE CALIFICACION DE LA SUSTENTACION DE
TESIS

ESPECIALIDAD: Educacién Primaria.

CRITERIOS Y PUNTOS
BACHILLER 1 2 3 4 5 6 TOTAL
(0-2) (0-2) (0-2) (0-8) (0-4) (0-2)

Lili Liliana ,
salvador Ponce 2 2 2 5 3 2 16

PRESENTACION.

LOCUCION.

EQUILIBRIO EMOCIONAL.

NIVEL DE CONOCIMIENTO.

ORDEN Y COHERENCIA.

HABILIDAD PARA ABSOLVER PREGUNTAS.

O On B0 B =

Huénuco, 09 de julio del 2021

NOMBRE DEL JURADO : Dr. Eladio Vélez de Villa Espinoza.

g m:m

FIRMA DEL JURADO
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UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN HUANUCO @ %

JFACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION 1

F‘ﬂl/%

REGISTRO DE CALIFICACION DE LA SUSTENTACION DE

TESIS
ESPECIALIDAD: Educacioén Primaria
CRITERIOS Y PUNTOS
BACHILLER 1 2 3 4 5 6 TOTAL

(0-2) (0-2) | (0-2) | (0-8) (0-4) (0-2)

Lili Liliana, salvador
Ponce

PRESENTACION.

LOCUCION.

9. EQUILIBRIO EMOCIONAL.

10. NIVEL DE CONOCIMIENTO.

11. ORDEN Y COHERENCIA.

12. HABILIDAD PARA ABSOLVER PREGUNTAS.

@ N

Huanuco, 09 de julio del 2021

NOMBRE DEL JURADO : Mg. Raul Jorge Aliaga Camarena

FIRMA DEL JURADO N
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UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN-HUANUCO il
UNIDAD DE INVESTIGACION g

FACULTAD DE CIENCIAS DE LAEDUCACION {‘ @’-x
“®icentenario del Perii: 200 afios de Independencia” :

. g

UNHEVAL

CONSTANCIA N°0094-2021-UNHHEVAL-FCE/UI

CONSTANCIA DE APTO DE SIMILITUD

LA DIRECCION DE LA UNIDAD DE INVESTIGACION:

Hace constar que:
> MEJIA CALDERON, Melva Jessica
» SALVADOR PONCE, Lili Liliana

Autor del borrador de la tesis, titulado:

APLICACION DE TECNICAS ARGUMENTATIVAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN
LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA Ne 32002 VIRGEN DEL CARMEN, HUANUCO — 2019. Carrera Profesional Educacién
Primaria

Han obtenido, un reporte de similitud general del 3%/30% con el aplicativo TURNITIN,
porcentaje de similitud permitido, para tesis de pregrado. En consecuencia, es APTO. Se adjunta

el reporte de similitud.

Se expide la presente constancia, para los fines pertinentes.

Cayhuayna, 18 de diciembre de 2021.

AL
A Rt eSS .

ey

* Dr. Zésimo Pedro Jacha Ayala
Director de la Unidad de Investigacién
Facultad de Ciencias de la Educacién
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ANEXO 2
AUTORIZACION PARA PUBLICACION DE TESIS ELECTRONICAS DE PREGRADO
IDENTIFICACION PERSONAL (especificar los datos de los autores de la tesis)

Marca Categoria de acceso Descripcion del acceso

“o . m

Es publico y accesible al documento de texto
completo por cualquier tipo de usuario que
consulta el repositorio.

>< Ptblico

Apellidos y Nombres: Me_\}o CQ\CXCTO\’\ ,Me\\?Q Seasica

DNI: 4s ?QLH 15 Correo Electrénica: »iCSS l\mﬁl‘\cﬁc@ﬁ mai( .

celular A0 3% A6 oficina

Apellidos y Nombres:_Salvaclor Ponce  Lili Liliama

DNI: {2 340336 correo Electrénica: splvado pon ce Likililiang @
Celular A01ASN 3R 3 oficina

Teléfonos: casa

Teléfonos: casa

Apellidos y Nombres:

DNI: Correo.Electrénica:

Teléfonos: casa Celular Oficina

1. IDENTIFICACION DE TESIS

PREGRADO

FACULTADDE:_C'enaia s de \a Educaadn

 — ¥ , ! *
EP Edvcacion Pamariq

Titulo Profesional Obtenido: |
<

Licendada en &ducagaon

Titulo De La Tesis

Aplt'cﬁc\cgm DE TEé;NtcA% ARGUMNENTATIVAS
PARA DESARROLLAR el DENSARIENTO CRITICO
Ep LOS ESTUDIANTES DEL QUINT O GRADO DE
EDUCACIOINPRFM ARTA DE LA I NTITU dé‘\s EDULCA

Solo permite el acceso al registro del

Restringido metadato con informacién bésica, més no al

texto completo.

Al elegir fa opcién “publico”, a través de la presente autorizo o autorizamos
teléfonos: casa de manera gratuita al Repositorio Institucional— UNHEVAL, a publicar
la versién electrénica de esta tesis en el portal web repositorio. unheval. edu.pe. un
plazo indefinido, consintiendo que con dicha autorizacién cualquier tercero podra
acceder a dichas paginas de manera gratuita, pudiendo revisarla, imprimirla o
gravarla, siempre en cuando se respete la autoridad y sea citada correctamente.

En caso haya (n) marcado la opcién “restringido”, por favor detallar las razones por
las que eligid este tipo de acceso.

“( )2afios

Asimismo, pedimos indicar el perfodo de tiempo en que la tesis tendria el tipo de
acceso restringido.

( )1afio

{ )3afios
{ )4afos

Luego del periodo sefialado por usted (es), automaticamente la tesis pasaré a ser de
acceso publico.

Fecha de firma:

i

Firma del autory/o gutores

Firma del autor y/o autores

TWA V- 32002 VIRGEN DEL CARREN Py ANGcg= 2009

Tipo de acceso que autoriza {n) el {los) autor {es)
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