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RESUMEN

Este estudio tuvo como problema general la aplicacién del método de debate en
el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del 5° grado de nivel secundaria
de la Institucion Educativa Manuel Scorza del distrito de Chuquis, Huanuco, 2021. El
objetivo general fue determinar la influencia del método del debate en el desarrollo del
pensamiento critico. La investigacion fue cuantitativa, de tipo aplicada, nivel
experimental y disefio cuasi experimental. La muestra estuvo constituida por 28
estudiantes y su muestreo fue no probabilistico, en la que se aplicé la prueba escrita
como instrumento de recoleccion de datos, tanto para Pre como Post Test, la misma
que fue sometida a juicio de expertos y tuvo la confiabilidad de 0,802. Los resultados
indican que el método del debate influye de manera significativa en el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de nivel secundaria, ya que nos da un nivel de
significancia de 0,000, como el nivel de significancia es menor que 0,05 (0,000 < 0,05)
podemos corroborar estadisticamente la veracidad de la hipGtesis general. En
conclusion, los resultados para las hipétesis especificas muestran que el método del
debate también influye significativamente en el desarrollo de la dimension analizar
informacion, inferir implicancias, proponer alternativas de solucién y argumentar
posicion.

Palabras clave: Método, Debate, Pensamiento, Pensamiento critico.



ABSTRACT

This study had asa general problem the application of the debate method in the
development of critical thinking in students of the 5th grade of secondary level of the
Manuel Scorza Educational Institution of the district of Chuquis, Huanuco, 2021. The
general objective was to determine the influence of method of debate in the
development of critical thinking. The research was quantitative, applied, experimental
level and quasi-experimental design. The sample consisted of 28 students and its
sampling was non-probabilistic, in which the written test was applied as a data
collection instrument, both for Pre and Post Test, which was subjected to expert
judgment and had the reliability of 0.802. The results indicate that the debate method
significantly influences the development of critical thinking in high school students,
since it gives us a significance level of 0.000, as the significance level is less than 0.05
(0.000 <0, 05) we can statistically corroborate the veracity of the general hypothesis .
In conclusion, the results for the specific hypotheses show that the debate method also
significantly influences the development of the dimension analyze information, infer

implications, propose alternative solutions and argue a position.

Keywords: Method, Debate, Thinking, Critical thinking.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion pretende aplicar el debate como una estrategia
didactica que ayude a desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de la
Institucién Educativa Manuel Scorza-Chuquis, para que mejoren su apreciacion
critica, mediante el analisis, la sintesis, la argumentacion y la emisién de juicios
valorativos; ya que requieren prepararse desde el colegio para ingresar a las
universidades e Institutos Superiores y es necesario que desarrollen este pensamiento
complejo, que se caracteriza por utilizar la razon, lo cual, les servira para enfrentar
situaciones problematicas de demanda social y otros relacionados al contexto, con la
finalidad de ser un ciudadano justo. Ya que, segun Ennis (2011) considera que eneste
pensamiento predomina la razén sobre otras dimensiones del pensamiento, y se dirige
a la resolucion de problemas. Por esarazdn nuestra investigacion se orienta a fortalecer
este pensamiento aplicando el metodo del debate, Porque, segun el Filésofo Popper
nos menciona que este método consiste en discutir sobre un tema polémico con
argumentos afirmativos y negativos, intercambiando opiniones a partir de la
investigacion que ellos realizaron previa presentacion. Asimismo, otros estudios como
las de Eligio et al. (2015) corroboran que efectivamente el debate y los foros de
discusién mejoran las habilidades de este pensamiento superior. Asi también, la
investigacion realizada por Roca (2013) afirma que los métodos como el ABP, estudio
de casos, el debate, diarios reflexivos, entre otros, desarrollaron significativamente el
pensamiento, por eso el docente a medida que utilice estos métodos en sus clases,

alcanzara buenos resultados frente a este pensamiento.
Por consiguiente, el trabajo detalla los cinco capitulos abordados a continuacion:

En el capitulo | se describié el problema como punto de partida ya que en dicha
institucion observamos se observa que los estudiantes no tienen desarrollado las
habilidades del pensamiento critico, ademas que no asumen una posicion frente a las
probleméticas de suentorno social. Asimismo, se plantea el problema de investigacion
tanto de manera general y especifica. También se formula los objetivos, y como
general fue determinar la influencia del método del debate en el desarrollo del

pensamiento critico en los alumnos del nivel secundaria del colegio Manuel Scorza del



distrito de Chuquis. Igualmente se indicé los objetivos especificos donde se tomo en
cuenta las cuatro dimensiones del pensamiento critico, ademas, se abordd la
justificacion del trabajo ya que es muy importante desarrollar este tipo de pensamiento
para formar ciudadanos libres, que no pueden ser manipulados, que tengan capacidad
de reflexion, analisis, argumentos, que usen la razon para solucionar problemas de la

vida cotidiana en beneficio propio y de todo los que le rodean.

El capitulo 1l corresponde a la formulacion de la hipétesis general y especificas,
las variables como la independiente el Debate e independiente EI Pensamiento Critico,
encima, se indica el cuadro de operacionalizacion de ambas variables y su definicion

operacional.

El capitulo 1ll corresponde al Marco Tedrico y contiene el analisis de los
antecedentes del estudio, también las bases tedricas donde se detalla las teorias de
Ennis sobre pensamiento critico y sus dimensiones. Ademas, de Flores y Cattani sobre
el método del debate, sus dimensiones, estructura y proceso. También contiene los

términos basicos en relacién a ambas variables.

El capitulo IV, contiene el Marco metodoldgico, dentro de ella se describe el
ambito de estudio, la poblacion que fue 29 estudiantes del quinto grado de secundaria
y la muestra también fue la misma cantidad. Asi también, el tipo, nivel, disefio y
esguema de investigacion. Finalmente, seabordé los criterios de inclusion y exclusion,
los instrumentos de recoleccion de datos, su confiabilidad, sistematizacion, analisis e

interpretacion.

Por ultimo, el capitulo V, abord6 los resultados de la investigacion, en analisis
cuantitativo sobre el resultado de la prueba escrita de pensamiento critico aplicada al
Pretest y Postest correspondiente a la muestra, su interpretacion en graficos
estadisticos y la contrastacion de las hipdtesis, como también el anlisis descriptivo e
inferencial de los datos obtenidos. Finalmente, en este capitulo se realizd la discusién
de resultados y se compar6 los datos obtenidos en el estudio con los antecedentes de

investigacion. Asimismo, se planted las conclusiones y sugerencias paradicho estudio.
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Capitulo |

Aspectos basicos del problema de investigacion

1.1 Fundamentacion del problema

En la mayoria de las escuelas del Peru los alumnos presentan deficiencias en el
desarrollo del pensamiento critico debido a que tienen una baja capacidad reflexiva,
argumentativa y de comprensiéon lectora porque, segun los resultados del PISA-2018,

el Peru se encuentra el puesto 64 de 77 paises convocados.

El nuevo Curriculum Nacional se ha innovado con la intencion de conformar
alumnos competitivos, para eso los maestros tienen que tener una mirada creativa,
obtener nuevos procedimientos, técnicas y tacticas de aprendizaje que sean dindmicas,
creativas, que motive a los alumnos a la averiguacion, solo en ese sentido estaremos
dejando de lado las practicas diarias y monétonas de la ensefianza clasico,
fundamentadas en la repeticién, memorizacion y recepcion pasiva de los alumnos. No
obstante, en el afio 2000, se erradico el curso de filosofia de los colegios publicos a
grado nacional bajo el argumento de ser poco eficaz para el desarrollo de los alumnos.
Lo cual supone que se ha reducido los esfuerzos por desarrollar el raciocinio critico en
los alumnos, la prudencia haciendo uso de la razén y por Gltimo los valores éticos y

morales, asi como la justicia.

Los alumnos de la Institucion Educativa “Manuel Scorza” de Chuquis estan
viviendo una incertidumbre debido a la Pandemia Covid-19 y porque siguen
adaptandose al desarrollo de las clases virtuales, actualmente hay muchas limitantes
para llevar a cabo una educacion no presencial como la baja economia, la falta de
tecnologias y la falta de acceso a internet es mas relevante en esta zona rural, asi
mismo, los estudiantes no tienen la capacidad de reflexionar, argumentar los textos
escritos que se les proporciona, no analizan la realidad, no proponen alternativas de
solucion ante un problema de manera cientifica y coherente, ademas, responden
vagamente alas preguntas que se les formula. Ennis (1985) refiere que “el pensamiento
critico es un pensamiento reflexivo y razonable que se centra en decidir qué creero

hacer” (p.45). Por lo tanto, es un proceso cognitivo de orden superior donde resalta
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mas que cualquier otra dimension la razon. Su proposito es identificar lo equitativo y

legitimo.

Asimismo, Fraker (1995) citado por Lopez (2012) sefiala que, una de las causas
para la deficiencia del raciocinio critico, es porque muchos alumnos optan por la
interaccion antes que estudiar, los cursos lo llevan por compromiso y muestran
descontento por areas monotonas, ya que los maestros no plantean retos que los
sorprendan y que sean innovadores donde les brinde un espacio para pensar y que
interpreten personalmente diferentes opiniones, aciertos y desaciertos, ademas los
estudiantes solo piensan estudiar para pasar de grado, para ellos la educacion no tiene

ninguna relevancia en sus vidas.

Por eso, las consecuencias negativas al no tener un pensamiento critico es
principalmente la ignorancia ya que no hacemos uso complejo de la razon, la toma de
decisiones erroneas, la falta de creatividad en los alumnos, el desinterés por la
investigacion, la sumision frente al poder, la falta de una postura libre y abierta, una
persona con falta de esta capacidad es solo un titere de la sociedad que no interpreta ni
analiza de manera critica las problematicas del contexto para buscar una mejor
solucion aello. Por consiguiente, en la institucién educativa los directivos y maestros
de las diversas areas no incorporan en sus clases estrategias para el desarrollo de esta
capacidad, la ensefianza sigue apoyandose en un enfoque pedagogico tradicional,

orientado a la trasmision y adquisicién de conocimientos.

Por todo lo mencionado con esta tesis se busca contribuir a que los alumnos

desarrollen el pensamiento critico con la aplicacion del método de debate.
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1.2 Justificacion e importancia de la investigacion

Los estudiantes de Educacion Basica Regular requieren prepararse desde el
colegio para ingresar a las universidades e Institutos Superiores para ello es necesario
que desarrollen habilidades metacognitivas, como el pensamiento critico, que utilicen
la razén para cuestionarse y enfrentar en su vida adulta situaciones problematicas de
demanda social, como el incremento de la informacion virtual, el desarrollo
socioecondmico global, la proteccion del medio ambiente, el manejo responsable de
las redes sociales, la falta de valores morales, la crisis politica, la corrupcion, y otros
problemas relacionados al contexto todo esto con la finalidad de lograr su desarrollo

integral y pueda ser un ciudadano justo.

Segun Guzman & Sanchez (2006) sefialan que “en muchos casos, los profesores
reconocen la importancia del pensamiento critico, pero estan de acuerdo en que no
tienen una definicion clara. En consecuencia, han hecho muy poco para incorporar

meétodos de ensefianza para el pensamiento critico dentro del curriculo” (p.5).

En tal efecto, como docentes tenemos ese compromiso con la educacién de
nuestros estudiantes, de fortalecer sus aptitudes y talentos con el fin de lograr su
desarrollo integro y el cambio para nuestro pais, ellos necesitan las herramientas
necesarias para ser buenos ciudadanos que se desenvuelvan de manera justa con los
suyos, respetando toda forma de vida natural.

Por eso con este presente trabajo de investigacion se pretende aplicar el debate
como un método didactico que ayude a fortalecer el pensamiento critico en los
estudiantes de la Institucion Educativa Manuel Scorza-Chuquis, para que mejoren su
apreciacion critica, mediante el analisis, la sintesis, la argumentacion y la emisioén de
juicios valorativos. Asimismo, que se implemente estrategias didacticas para ayudar a

potenciar esta capacidad en todas las areas curriculares.



14

1.3 Viabilidad de la investigacion

El método del debate mencionado en el trabajo de investigacion es factible ya que
cuenta con los recursos materiales, financieros y humanos, haciendo posible
desarrollar la investigacién en el periodo previsto, pudiendo dar asi, respuesta a la
interrogante formulada. Entre las posibles limitantes del estudio es que la ejecucion de

este método se realizd através de herramientas virtuales como el Google Meet.

1.4 Formulacién del problema

1.4.1 Problema general

¢ Como influye el método del debate en el desarrollo del pensamiento critico
en estudiantes del 5° grado de nivel secundaria de la Institucion Educativa
Manuel Scorza del distrito de Chuquis, Huanuco 2021?

1.4.2 Problemas especificos

¢Como influye el método del debate en el desarrollo de la dimensién

analizar informacion?

¢ Como influye el método del debate en el desarrollo de la dimension inferir

implicancias?

¢Como influye el método del debate en el desarrollo de la dimensidn

proponer alternativas de solucion?

¢Como influye el método del debate en el desarrollo de la dimension

argumentar posicion?

1.5 Formulacién de objetivos

1.5.1 Objetivo general

Determinar la influencia del método del debate en el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes del 5° grado de nivel secundaria de la
Institucion Educativa Manuel Scorza del distrito de Chuquis, Huanuco
2021.



1.5.2 Objetivos especificos

Demostrar la influencia del método de debate

dimension analizar informacion.

Demostrar la influencia del método de debate

dimension inferir implicancias.

Demostrar la influencia del método de debate

dimension proponer alternativas de solucion.

Demostrar la influencia del método de debate

dimension argumentar posicion.

en el desarrollo

en el desarrollo

en el desarrollo

en el desarrollo

de

de

de

de

15
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Capitulo 11

Sistema de hipotesis

2.1 Formulacién de las hipotesis (considerar hipdtesis nulas, hipotesis de
investigacion o hipdtesis alternas, si fue ran necesarios)

2.1.1 Hipotesis general

Ha: El método del debate influye de manera significativa en el desarrollo
del pensamiento critico en estudiantes de nivel secundaria de la Institucion
Educativa Manuel Scorza del distrito de Chuquis, Huanuco 2021.

Ho: El método del debate no influye en el desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes de nivel secundaria de la Institucién Educativa Manuel

Scorza del distrito de Chuquis, Huanuco 2021.

2.1.2 Hipotesis especificas

El método del debate influye de manera significativa en el desarrollo de la

dimensiéon analizar informacion.

El método del debate influye de manera significativa en el desarrollo de la

dimension inferir implicancias.

El método del debate influye de manera significativa en el desarrollo de la

dimension proponer alternativas de solucion.

El método del debate influye de manera significativa en el desarrollo de la

dimensién argumentar posicion.
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VARIABLES

DIMENSIONES INDICADORES tems

Eleccién de la mocion. 1. ¢A usted le gustaria sugerir contenidos para los

proximos debates?

Organizacién en equipo. 2. (trabajarias en equipo con tus compafieros para

Inicio prepararte antes del debate?

Preparacion e investigacion. 3. ¢lInvestigas de fuentes confiables sobre las
problematicas de tu comunidad que te permitan
argumentar tus ideas en un debate?

Presentacion de la mocion. 4. (Te interesas por el tema al momento que se

VARIABLE glesarrolla el deb%te’? |
INDEPENDIENTE: '
DEBATE Exposicion de los argumentos. | 5. ¢Sustentas con claridad tus argumentos durante el
Desarrollo
debate?

Refutas con argumentos. 6. ¢Refutas con argumentos Ilo que sustenta tu
compariero?

Concluye siguiendo el tema. 7. ¢Finalizas el debate de acuerdo al tema que has

Ci escuchado e investigado?
ierre , . . : .
8. ¢Es facil para ti realizar las conclusiones cuando

finalizas un debate?

Identificar ideas principales en
un texto.

[11) Laidea principal del texto es: (Pregunta de opcion
multiple)
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VARIABLE

DEPENDIENTE:

PENSAMIENTO
CRITICO

ANALIZAR
INFORMACION

Identificar la situacion
problematica de un caso.

1 6) ¢Cudl es la situacion problematica que se plantea
en la lectura?

Reconocer en un caso los

sujetos involucrados y sus
acciones.

1 7) Completa el siguiente cuadro reconociendo los
sujetos involucrados en la situacién conflictiva.

Determinar las causas y
consecuencias de una situacion
problematica.

11 5) Relaciona la causay efecto de la situacion
problematica narrada en la lectura anterior.

Deducir implicancias

1 2) Emite la conclusion basada en la observacion y el

andlisis de la lectura anterior (Pregunta de opcion
multiple)

Establecer correspondencia

1 3) ¢Que pasaria con los consumidores Huanuquefios

INFERIR entre implicancias y sujetos si las autoridades no toman medidas para frenar el
IMPLICANCIAS | involucrados en el problema. impacto negativo de los sujetos involucrados en el
problema?
Plantear implicancias y/o (1 8) Infiere aciertos y desaciertos en la relacion ala
consecuencias enrelacion con | informacion planteada.
la informacion analizada.
Establecer coherencia entre [19) Como sefiala la lectura, Huanuco siempre ha sido
PROPONER . : . . . i
ALTERNATIVAS alternativas y problema la ciudad mas contaminada debido al inadecuado
DE SOLUCION manejo de residuos solidos. Formula cinco tareas para

tratar de manera adecuada este problema.
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Crear alternativas posibles de
realizar

1 4) Observando la realidad de Huanuco, como

adolescente, ¢De qué manera puedes aplicar el mensaje
de la lectura anterior?

Involucrar a su entorno
cercanoen las alternativas.

1 10) Frente al inadecuado manejo de residuos solidos
propdn tres alternativas de solucién viables en Huanuco
para evitar la contaminacion por bolsas plasticas y
desperdicios de comida.

ARGUMENTAR
POSICION

Asumir postura a favor o en
contra en relacién al tema.

[111) Tomando como base la lectura, argumenta si,
¢ Estas de acuerdo o en desacuerdo con la actitud de
Janet y sus amigos?

Exponer las razones de la
postura asumida.

(1 12) Jerarquiza la causay consecuencia principal
expresada en el texto

Sustentar ideas y conclusiones
expuestas.

1 13) ¢Por qué crees que el indice de muertos es bajo,

si la magnitud del terremoto fue de 8,4 en la escala de
Richter?
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2.3 Definicion operacional de las variables
3.1.1 Método del debate

Sanchez (2012) nos menciona que es “cualquier proceso de intercambio
dialéctico entre dos o mas partes, con el objetivo final del voto favorable o

aprobacion de un tercero” (p.2)

En consecuencia, este método al ser un proceso de aprendizaje estara
conformado por tres dimensiones (antes, durante y después) y se ejecutara por

medio de 12 sesiones didacticas que durara aproximadamente un ciclo.

3.1.2 Pensamiento critico

Segun Ennis (2011) “considera que el pensamiento critico €s un proceso
cognitivo complejo, donde predomina la razén sobre las otras dimensiones del
pensamiento, esta orientado hacia la accion y hace su aparicion cuando se enfrenta a

la resolucion de un problema” (P.56).

Por lo cual esta variable dependiente se medid con las siguientes dimensiones
(inferir implicancias, analizar informacion, argumentar posicién y proponer
alternativas de solucion). Por estarazon se aplicé un cuestionario de Pre-testy Pos-

test luego de haber trabajado el método del debate.
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Capitulo 111

Marco teérico

3.1 Antecedentes de investigacion

3.1.1 A nivel Internacional

Ldpez (2012) publicd en la Universidad Autonoma del Estado de Morelos en
México, un articulo cientifico titulado “Pensamiento critico en el aula”. En esta
investigacion se describe la importancia de desarrollar el pensamiento critico en los
alumnos. Asimismo, se detalla sobre los conceptos relacionados a este pensamiento,
también sus habilidades o capacidades, las caracteristicas que tiene una persona
critica, algunos métodos de ensefianza y como debe ser evaluado el pensamiento
critico. Por otro lado, se reflexiona sobre la implicancia de la indagacion y qué tipo
de preguntas se debe formular. Finalmente, se analiza algunas deficiencias que tiene
la escuela al no aplicar estrategias que promuevan al desarrollo de este pensamiento

complejo.

Asimismo, Roca (2013) realizd un estudio en la Universidad Auténoma de
Barcelona titulado EI desarrollo del pensamiento critico a través del uso de
diferentes metodologias docentes en el grado de enfermeria, en esta investigacion
las variables de estudio fueron: El pensamiento critico y el uso de estrategias
metodoldgicas. Se estudid a 105 alumnos, pero por criterio de exclusion se retird a
15 de ellos, quedando asi solo 90 como muestra. Se emple6 un enfoque mixto, ya
que la parte cuantitativa se encarg6 de medir el nivel del pensamiento critico y el
aspecto cualitativo busca analizar su contexto educativo y la practica de las
estrategias metodologicas en el aula. Esta investigacion se realizd en cuatro etapas:
Exploracion, planificacion, implementacion y valoracion final, en las cuales se
aplicaron muchos métodos como el ABP, estudio de casos, el debate, diarios
reflexivos, entre otros. En conclusion, se muestran los resultados donde hay
diferencias en los puntajes segln el logro que se alcanzaron los estudiantes. Las
mujeres tuvieron una puntuacion de 26, 52 (pretest) y 28, 04 en el postest, frente a
los varones de 24,86 (pretest) y 26,57 en el postest. Asi mismo, se encontré que

existe diferencias en el desarrollo del pensamiento critico en relacién a la estrategia
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que aplica el docente y que hay un mayor alcance cuando se utiliza métodos

innovadores, que promuevan el aprendizaje activo y significativo

3.1.2 A nivel Nacional
Flores (2019) sustent6 en la Universidad Cesar Vallejo la tesis de maestria

titulado “Percepcion sobre el nivel del Pensamiento Critico en estudiantes de
Educacion Secundaria de la IE José Maria Arguedas, UGEL 04, Carabayllo”. Esta
investigacion tiene como finalidad determinar el nivel de este pensamiento complejo,
por ello se estudié a 190 estudiantes del quinto grado de nivel secundaria. Se empleo
el enfoque cuantitativo, tipo descriptivo simple. Su disefio fue no experimental de
corte transversal. El instrumento empleado fue: un cuestionario que estuvo
conformada por seis dimensiones (andlisis, inferencia, explicacion, interpretacion,
autorregulacion y evaluacion) para medir la Unica variable de estudio. En conclusion,
se determind que el 26,8% del total de alumnos se sitian en un nivel alto, el 68,9%

en medio y el 4,2% en un nivel bajo.

Rimac (2015) sustentd en la Universidad San Ignacio de Loyola su tesis
titulada “Estrategias metacognitivas para el desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes de secundaria basica”. Esta investigacion tuvo como finalidad elaborar
estrategias metacognitivas para mejorar este tipo de pensamiento superior. La
muestra estuvo constituida por cuatro docentes del area de Historia, Geografia y
Economia y cinco estudiantes de segundo afio del Colegio Nacional Parroquial Santa
Rosa de Viterbo de Huaraz. Se empled el enfoque cualitativo relacionado al campo
de la educacion, su tipo fue aplicada proyectiva. Los instrumentos empleados fueron:
Entrevista en profundidad y lista de cotejo. Finalmente, se determind que en dicha
institucion los alumnos presentan bajo nivel en el desarrollo de las capacidades
inferencial y critico, ademas que los maestros aun siguen aplicando una metodologia
tradicional (transmisién de conocimientos), y que no tienen conocimiento ni saben

como manejar adecuadamente las estrategias metacognitivas.

Flores (2017) sustentd su tesis de maestria titulada: “El debate como estrategia
didactica para desarrollar el pensamiento critico”. su paradigma fue cuantitativo,
tipo explicativo, disefio pre experimental, donde su poblacion fue de 72 estudiantes
y como muestra tuvo 24 alumnos, realizo una encuesta de pre-test y post-tes,

asimismo, desarrollo 15 sesiones, finalmente, llego a la siguiente conclusion, que el
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debate influyo significativamente en mejorar el raciocino critico logrando que un

25% y 75% llegaron a un logro destacado en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Eligio et al. (2015) publico un articulo cientifico titulado EI desarrollo del
pensamiento critico mediante el debate asincronico en foros virtuales en educacion
secundaria. La muestra estuvo conformada por 48 alumnos del segundo grado,
divididos en dos grupos. Se emple6 el enfoque mixto, tipo experimental y disefio
cuasi experimental. Los instrumentos empleados fueron: Un cuestionario donde se
tomo en cuenta cinco dimensiones (interpretacion, analisis, inferencia, explicacion y
deduccién) se trabajo las sesiones en linea a través de la Plataforma Moodle.
Finalmente, luego de realizar el examen final una vez aplicada el método, se
determiné que los foros de discusion mejoran las habilidades de este pensamiento

superior y a la misma vez su rendimiento académico.

3.2 Bases tedricas

En seguida, se da a conocer los resultados revisados de diferentes fuentes sobre las
variables de investigacion. En primer lugar, se presentan las bases teoricas de la variable

independiente “debate” y luego de la dependiente “pensamiento critico”.

3.2.1 El debate

Consiste enargumentar dos puntos de vista con personas interesadas en discutir
un tema para llegar a un consenso donde gané la razén. Ental sentido se da a conocer
los argumentos necesarios para convencer a la otra parte y se debate contra €él, para
convencer al jurado. Este método es muy adaptable se puede aplicar en distintas

asignaturas, disciplinas de acuerdo a los propositos del profesor.

Segun el Filésofo Popper citado por Flores (2017) menciona que el debate es
una discusion sobre un tema polémico con argumentos afirmativos y negativos. hay
dos grupos en un debate, el primer grupo argumenta su propuesta apoyandose a lo
que ha investigado y el segundo equipo disputa contra él. En este ambito ambos
grupos contestaran con fundamento intercambiando opiniones a partir de la
investigacion que ellos realizaron antes de la presentacion. En este proceso los
integrantes pueden pedir un tiempo apropiado para que puedan analizar y preparar
una nueva estrategia a fin de defender sus argumentos. Popper menciona que la

persona que actle como mediador debe conocer el contenido ya que durante el
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discurso se va observar diversas reacciones de los participantes sobre el tema en
discusion. también menciona que su presencia es fundamental porque orienta a los

integrantes al argumentar.

Por otro lado, Cattani (2003) menciona que lo importante estener en cuenta el
significado de término “debate” ya que muchas personas confunden este léxico con
palabras similares como: dialogo, discusion, polémica, controversia, disputa y
diatriba.

Luego de dar a conocer varios términos semejantes, Cattani (2003) define el
debate como: “una competicion (un reto, un desafio) entre dos antagonistas, entre los
que, a diferencia de lo que ocurre en una simple discusion, existe una tercera parte

(un juez, un auditorio) cuya aprobacién buscan los dos contendientes™ (p.67).

3.2.1.1 Importancia del debate

El debate incita a que los estudiantes y profesores desarrollen
habilidades comunicativas, también sirve para que puedan entender mucho
mejor su contexto real y las problematicas de la sociedad. Por ello, todo ese
conocimiento debe tener una postura critica bien fundamentada con base
cientifica.

Segun Bain (2007) indica que las interrogantes realizadas en medio de
un debate contribuyen conocimientos en el proceso de aprendizaje de todo el
alumno y “apuntan a los huecos de nuestras estructuras de memoria y son
criticas para indexar la informacion que retenemos cuando desarrollamos una
respuesta para esa pregunta” (p.82). Resaltando la utilidad que tiene de generar
conciencia y voluntad interna en los estudiantes, lo cual sirve como un método
para desafiarlo mentalmente.

Asi pues, enuna clase pueden darse diferentes tipos de preguntas, pero
la més significativa son las preguntas metacognitivas que deben realizar los
docentes a sus estudiantes ya que esto les ayudan a reflexionar sobre sumanera
de pensar y de cdmo han aprendido, para que y porqué. Cuando ponemos las
alternativas de los estudiantes en el debate, no se realiza con la finalidad de que
se sientan avergonzados o presionados, mas al contario se ejecuta con el

propdsito de crear un conflicto cognitivo para su proceso de ensefianza de
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aprendiza y esto con lleva a los alumnos seanconscientes de sus falencias desde
su propio analisis, pese a que, estas respuestas sean incorrectas.

En ese sentido el Profesor, después de atender las opiniones de los
alumnos, no debe mencionarles que estan errados o darles las alternativas
correctas, mas bien debe retar con mas interrogantes para darles facilidad a que
ellos mismos encuentren sus debilidades.

Asimismo, Ezequiel (1991) menciona que el conocimiento se produce
exclusivamente cuando damos respuesta a muchas interrogantes, esto seria la
base para que los estudiantes mas adelante desarrollen habilidades de
problematizacion, interrogacion, busqueda de respuestas, pero sin conformarse
en una sola idea o verdad.
3.2.1.2 Caracteristicas del debate

El debate es una técnica muy flexible que se puede adaptar a distintas
situaciones y tiene muchas formas de ser organizadas.

El debate es una contienda oficial donde dos equipos compiten entre si,
sustentando sus argumentos ante un jurado y un publico presente, todo esto,
relacionado a un tema polémico. Es un proceso estructurado donde existe
varias reglas y tiempos que los participantes deben cumplir desde un inicio
hasta el final, para que luego el encargado del debate sefiale al grupo que mas
los convencié como ganador de esta disputa.

Seguidamente, presentaremos los componentes primordiales de esta
contienda oficial.

a) Las resoluciones

Segun Hernan etal. (2010) “una resolucion es una afirmacion que
define el tema sobre la cual los participantes van a discutir. por
ejemplo, El consumo de marihuana deberia legalizarse y el cuidado
del medio ambiente es mas importante que el desarrollo

econdémico” (p.31).
b) Como redactar las resoluciones

Segun Huber citado por Flores (2017) la resolucién de un debate es
cuando eliges el tema central que estara endiscusion. Por ello, debe

tener ciertas caracteristicas como: debe ser interesante, actual,
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oportuno, adecuado, polémico, claro, relacionado a su contexto y

finalmente debe sustentarse en base a evidencias.

El tiempoyelorden

Segun Hernan et al. (2010) “Los tiempos y el orden en que se
presentan los discursos estan determinados por el formato de debate.
Llamamos formato de debate a la descripcion de los tiempos

asignados a cada participante para hablar” (p.22).

Los jueces

Segun Hernan et al. (2010) la presencia de un jurado imparcial es
muy importante al finalizar el debate, ya que él decide qué equipo
resultara ganador teniendo en cuentas los siguientes criterios: La
calidad de los argumentos, de las refutaciones, destreza para la
comunicacion de las ideas y respeto por los oponentes y por las

reglas establecidas en el formato.
La audiencia

Segun Hernan et al. (2010) menciona que la audiencia realiza la
misma funcion como el publico, sin embargo, en algunos formatos
de debate seincluye la participacion del oyente a través de preguntas

hacia los contrincantes.
Sala de debate

Segun Hernan et al. (2010) menciona que, en una sala de debate,
“Los participantes se ubican junto con sus compafieros de equipo al
frente de la sala. Cuando hacen uso de la palabra, se ubican en el atril

y se dirigen hacia el jurado y la audiencia” (p.24).
Discursos

1. Desarrollo afirmativo
El primer expositor del equipo afirmativo sustentara
inicialmente su explicacion del tema por un tiempo de 3

minutos, y luego elaborard argumentos que evidencien las
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razones por la cual su idea debe ser amparada por los jurados
y el pablico asistente.

Refutacion y desarrollo negativo

El orador del equipo contrario tendrd un plazo de 4 minutos
para oponerse al caso expuesto por el grupo afirmativo. si el
tema presentado por el equipo afirmativo no le convence,
debera sustentar y refutar con argumentos claros las ideas que
ellos han planteado y agregar aello justificaciones razonables
por las cuales no se deberia aceptar su nocion del tema.
Refutacion afirmativa.

El segundo integrante del equipo afirmativo también tendra 4
minutos para defender sus argumentos de su grupo frente a las
réplicas que haya recibido, para luego tener que persuadir las
teorias sustentadas por el grupo negativo, por lo tanto, debe
exponer ideas nuevas con base cientifica.

Refutacion negativa

Asimismo, el segundo integrante del equipo negativo tendréa 4
minutos para refutar los argumentos del equipo afirmativo. por
ello, seguird contradiciendo a este grupo y defenderd sus
fundamentos mencionando nuevas ideas razonadamente.
Resumen negativo

El primer participante del equipo negativo, tendra un maximo
de 2 minutos para sustentar un panorama global de lo que ha
tratado el tema, ya no realizard ninguna refutacién al otro
grupo, mas bien sintetizard los aspectos principales del debate
y se concentrard en sustentar los argumentos que mas lo
favorecieron, para finalmente, demostrar con seguridad porque
su equipo debe ser el vencedor.

Refutacion y resumen afirmativo.

Finalizando, el primer participante del equipo afirmativo
tendrd 3 minutos, por lo tanto, este orador tiene 2
responsabilidades, la primera contestar los argumentos del

equipo negativo. En segundo lugar, resumir las ideas
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primordiales de la sustentacion y demostrar porque su equipo
debe ser el vencedor, para eso debe centrarse en fundamentar
bien sus ideas que le favorezcan sobre el tema.

h) Espacios para preguntas

Consta de dos momentos, uno es para los primeros expositores Yy el otro
para los segundos participantes. Durante este proceso el equipo
afirmativo es quien empieza realizando la primera interrogante al
equipo negativo, con la finalidad de requerir aclaraciones o indagar
sobre las referencias de los argumentos planteados, de esa manera
consecutivamente se va intercalando el banco de preguntas y respuestas

abiertas.
i) Cierre

Finalizado el debate, los integrantes deben concluir sus explicaciones
con un mensaje final. Donde algunos participantes piden ayuda a los
jurados e integrantes de la sala que amparen su punto de vista dado a

conocer en el transcurso del debate.

3.2.1.3 Conectores del debate

Asimismo, Cirlin (1999) citado por Sanches (2015) menciona que los
conectores en una argumentacion son muy esenciales al momento de ejecutar
un debate, ya que les dan mayor seguridad a las ideas y garantizan una
sustentacion. Segun dicho autor, estos conectores son: de diferentes tipos

como: Conectores de causa, certeza, condicion, consecuencia y oposicion.

3.2.2 Fundamentos tedricos del pensamiento critico.
A continuacién, se muestran diversos autores que aportaron con Sus
conocimientos a la constitucién de un nuevo pensamiento mas complejo, dejando de

lado asi una ensefianza tradicional aplicada en las escuelas.

Entre los tedricos mas prestigiosos que han definido el pensamiento critico, se
encuentra Ennis (1985) para este autor, es un pensamiento que conlleva un proceso
cognitivo de orden superior y complejo en relacion a otros tipos de pensamiento.

Ademas, se caracteriza por la preponderancia de la razdn, la reflexion y la verdad, por
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eso su objetivo es darle valor a todo conocimiento que sea veridico y racional. Ademas,

el raciocinio critico esta constituido por habilidades y disposiciones

De igual manera, Beltran & Pérez (1996) citado por Lopez (2012) menciona que
el raciocinio critico es una actividad que lleva a la reflexion; pues examina sus propios
pensamientos, como también medita sobre el pensar de los demas. Constantemente
aparece en un entorno de resolucion de problemas y en la relacion con otras personas,
con la finalidad de entender mas la naturaleza de los inconvenientes que en plantear

resoluciones.

Sin embargo, Kuhn & Weinstock (2002) citado por Lopez (2012) menciona que
una persona para que tenga un pensamiento critico, primero debe alcanzar el desarrollo
de competencias metacognitivas. Por otro lado, Nieves & Saiz (2011) En sintesis, nos
dicen que todos estos conceptos reflejan la relacion que tiene este pensamiento con la
razon. Se caracteriza por conducir de manera correcta las ideas y dominarlas. Su
finalidad no es generar postulados, sino mas bien examinarlas y valorarla de acuerdo
alo que se comprende, enjuicia y comunica através de los demas tipos de pensamiento.

Por consiguiente, una persona critica es capaz de reflexionar y razonar sobre si mismo.

3.2.2.1 Etimologia y reflexiones teodricas del pensamiento critico

El término “pensamiento” estd formada con raices latinas y significa
“resultado de pensar”. Sus elementos léxicos son: pensare (pendere) (estimar,
comparar), mas el sufijo —miento (resultado). EI concepto critico viene del griego

kritikos y significa “el que separa lo bueno de lo malo”.

Asimismo, Lipman (1998) sostiene “que el pensamiento de orden
superior es una fusion entre pensamiento critico y creativo y que estos se apoyan
y refuerzan mutuamente; a su vez se trata de un pensamiento ingenioso Yy
flexible” (p.65).

Por consiguiente, Facione (2007) define este pensamiento como un
“juicio auto regulado y con propodsito que da como resultado la interpretacion, el
analisis, la evaluacién e inferencia, como también la explicacion de las
consideraciones de evidencia, conceptuales, metodoldgicas, criterioldégicas o

contextuales en las cuales se basa ese juicio” (p.2).
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En conclusion, los términos sefialados coinciden en que el raciocinio
critico es el entendimiento y la meditacion personal del individuo, ya que, debe
recoger informacion y conocimientos a través de la indagacion e investigacion
sobre un asunto en especial para luego interpretarlo e interiorizarlo con el objeto
de decidir y resolver un problema real. Este pensamiento requiere de un juicio

de valor para que la persona autorregule sus decisiones.

3.2.2.2 Habilidades fundamentales del pensamiento critico

Segun Ennis (2011) Clasifica el pensamiento critico en dos actividades:
las capacidades y disposiciones. La primera representa la parte cognitiva, ésea
el conocimiento, como, por ejemplo, la interpretacion, argumentacion, andlisis,
observacion, deduccion, induccion entre otros. mientras que la segunda son
inclinaciones a realizar una accion en ciertas circunstancias como el interés, la
voluntad, motivacion etc. los individuos que desarrollan este tipo de
pensamiento tiene la capacidad de problematizar con la finalidad de enfocarse
en el objetivo de la interrogante, para verificar las fuentes consultadas, refutar

los argumentos con preguntas y emitir juicio de valor relacionado a su entorno.

Asimismo, Elder & Paul (2003) menciona que estas se clasifican en
Conocimiento, inferencia, evaluacién y metacognicion. La primera se utiliza
para reflexionar y pensar, la segunda para asimilar dos hechos y compararlos
para encontrar diferencias que nos permitirdn utilizar de una manera esa
informacion en un momento dado. La tercera para examinar, juzgar y emitir
juicio de valor sobre lo que se conoce. Finalmente, el cuarto es el pensamiento

de superior nivel.

En conclusion, puedo mencionar que el raciocinio critico es un
pensamiento muy complejo e incorpora el desarrollo de habilidades superiores
que supera a otras maneras de pensar, con este tipo de pensamiento las personas

pensamos sobre nuestro pensar.
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3.2.2.3 Dimensiones del pensamiento critico

En relacion a su capacidad, el pensamiento critico este compuesto por
una serie de habilidades. Varios cientificos estdn de acuerdo en que dichas
destrezas implican aspectos intelectuales y afectivos. Asi como Dewey afirma
que este pensamiento esta formado por 2 aspectos que se relacionan entre si,

utilizando varias sub destrezas.

Asimismo, Facione (2007) Menciona que las habilidades mentales son
muy importantes para desarrollar el raciocinio critico y que estas se ejecutarian
en una serie de contextos, principios, conceptos, juicios, criterios, entre otros.
Asimismo, el aspecto afectivo esta relacionado a la predisposicion interna que

debe reflejar una persona critica.

Asi Glaser (1980) citado por Torres et al. (2007) sostiene que “uno de los
elementos del pensamiento critico es una actitud de estar dispuesto a considerar,
con mentalidad abierta, los problemas y temas que afectan la experiencia

personal” (p.50).

Por todo lo resaltado puedo concluir que los investigadores mencionan
dos componente o dimensiones para el desarrollo del pensamiento critico, la

primera en aspectos afectivos y la segunda en aspectos cognitivos.

Paraello en la investigacion se tomo6 en cuenta el segundo aspecto que
viene hacer la parte cognitiva en lo cual se trabajo con cuatro dimensiones que
se mencionan a continuacién: analizar informacion, inferir implicancias,
proponer alternativas de solucion y argumentar posicion, ya que aportaran
conceptos basicos para el desarrollo significativo del pensamiento critico.

Sucesivamente se define cada una de las categorias.

3.2.2.4 Analizar informacién

Para Facione (2007) “analizar consiste en identificar las relaciones de
inferencias reales y supuestas entre enunciados, preguntas, conceptos,
descripciones u otras formas de representacion que tienen el propdsito de

expresar creencia, juicio, experiencias, razones, informacion uopiniones” (p. 5).
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Al respecto Raths et al. (1999) manifiestan que “analizar es discernir y
evaluar lo que tiene importancia de lo que no la tiene (...) Los expertos incluyen
las ideas de examinar, detectar y analizar argumentos como sub habilidades del
analisis” (p. 66).

Para Elder & Paul (2003) “a los estudiantes no se les debe pedir que
analicen sino tienen un modelo claro y los fundamentos requeridos para hacerlo”
(p. 3). Debido a lo mencionado deben poner en préactica en las escuelas una
variedad de estrategias que consistan en analizar para que solo asi se consiga un

mejor conocimiento y razonamiento por parte del individuo.

3.2.2.5 Inferir implicancias

Recogiendo la apreciacion de los expertos, Facione (2007) indica que
mferir es “identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar
conclusiones razonables (...) considerar la informacion pertinente y sacar las
consecuencias que se desprendan de los datos, enunciados, principios, evidencia,
juicios, creencias, opiniones, conceptos, descripciones, preguntas u otras formas

de representacion” (p. 5).

La inferencia es la habilidad que tienen los individuos de realizar
prondsticos razonados sobre las causas de un problema o contexto a partir de una
informacion determinada, por ello, resulta de la deduccién y conocimientos
previos para finalmente llegar a los resultados.

Para Elder & Paul (2003) “todo razonamiento contiene inferencias o
interpretaciones por las cuales se llega a conclusiones que dan significado a los
datos” (p. 7).

Segun Elder (2005) Sustenta que las inferencias son resultados en las que
puede llegar una persona cuando se enfrente ante un problema. Hay una
secuencia de procedimientos que los individuos tienen la posibilidad de
conseguir al deducir, estando entre las mas importantes: exponer conclusiones,
deducir secuelas implicitas y hacer conjetura de tipo origen — impacto,
determinando que los alumnos se ven favorecidos en la practica por resolver

premisas que activen el raciocinio abstracto.
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3.2.2.6 Proponer alternativas de solucion.

Es la accion que realizan los alumnos de tener dominio, analizar y
manejar diversas estrategias para dar solucion a los distintos problemas que
enfrentan dia tras dia, pero estas respuestas mas que ser novedosas, deben ser

factibles.

Para Elder & Paul (2002) La resolucion de problematicas esta
estrechamente relacionada con la toma de acciones ya que “tiene un impacto en
nuestros problemas, para minimizarlos o para agravarlos” (p. 26); de donde se
deduce, que, si los alumnos se involucran en inventar propuestas de solucién
frente a las probleméticas de su contexto y controversiales, seran capaces de

tomar con autonomia una decision en el momento y lugar adecuado.

Asimismo, los indicadores de la solucién de problemas son los
siguientes: identificacion de contradiccion, coherencia en el planteamiento de
interrogantes, realizar un boceto de acciones para resolver una situacion y decidir
acertadamente en un contexto determinado, analizando minuciosamente sus

ventajas y efectos que esta trae, para elegir la mejor estrategia en solucionarlo.

3.2.2.7 Argumentar posicion.

Son certezas o puntos de vista afirmativos 0 negativos que sustentan las
personas de acuerdo a un tema, contexto o situacion. Estas aseveraciones deben
ser respaldadas por fuentes teoricas, para probar la veracidad de las opiniones
establecidas. Ademas, es un recurso que ayuda a los sujetos a evidenciar sus

conocimientos en base a teorias cientificas.

Una argumentacion consiste en presentar una razon que apoye y respalde
una conclusion, En consecuencia, con lo antes mencionado Espindola (2005)
citado por Chapofian (2016) manifiestan que “en un argumento eXiste la
intencion de probar racionalmente algo, de convencer a alguien de algo

aportando pruebas suficientes y validas™ (p. 39).

Para Boisvert (2004) “la opinién o postura sobre un tema debe ser
acompafiado con la justificacion de argumentos” (p. 36). Asimismo, Raths et al.

(1999) afirma que “si los niflos aprenden a decir las cosas basandose en
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argumentos entonces se produce una contribucion al desarrollo del pensamiento

sensato lo que conlleva a una maduracion cognitiva” (p.36).

En conclusion, un argumento es cuando una persona sustenta varias
conclusiones relacionadas a un tema central y lo respalda a través de evidencias,
teorias, ejemplos, todo ello con el propdsito de defender y hacer prevalecer su

idea, pero bien razonada.

Lo anterior mencionado lo ratifica Candela (1999) quien destaca “la
importancia de la argumentacién en el aula en funcion de la construccion de la
busqueda de acuerdos (...) Frecuentemente se argumenta para convencer de la
validez de una version del conocimiento y, por tanto, para llegar después a

consensos” (p. 217).

3.2.2.8 Caracteristicas intelectuales del pensamiento critico
Segun Facione (1990) Las cualidades que tiene una persona critica, es
disponer de un espiritu critico “curiosidad para explorar con agudeza mental,

dedicacion apasionada a la razon, y deseos de ansias de informacion confiable”

(p. 7).

Segun Chamaya (2016) “el pensador critico es aquel que siempre se esta
interrogando el por qué, el como o qué pasa si. El pensador critico, ademas de
poseer actitudes criticas, presenta caracteristicas intelectuales o légicas como

claridad para enunciar una pregunta o preocupacion” (p.64).

Finalmente, se concluye que el Optimo pensador critico buscara
continuamente la realidad con objetividad, totalidad e imparcialidad. En ese
sentido, las instituciones educativas deberian apostar por el grupo compuesto de
capacidades mentales, compromiso civico, inquietud por el bien comun vy la

responsabilidad social.
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3.3 Bases conceptuales
3.3.1 Método

Se define como el “camino a seguir mediante una serie de operaciones, reglas
y procedimientos fijados de antemano de manera voluntaria y reflexiva, para alcanzar

un determinado fin que pueda ser material o conceptual” (Ander-Egg, 1995, p. 41).

3.3.2 Debate

Cattani (2003) define el debate como “una competicion (un reto, un desafio)
en la que, a diferencia de lo que ocurre en una simple discusion, existe una tercera

parte (un juez, un auditorio) cuya aprobacion buscan los dos contendientes” (p.67).
3.3.3 Pensamiento

“El pensamiento es ante todo, un proceso de cognicion generalizado de la
realidad, para formar conceptos enlos que se reflejen de manera particular” (Villalba,

2006, p.7).
3.34 Critico

Se le conoce como critico a un individuo que realiza criticas precisas sobre un

asunto o problema con la finalidad de brindar una solucién viable o perjudicarlo.
3.3.5 Pensamiento critico

“Pensar criticamente implica reflexion y accion, todo ello encaminado a lograr
nuestros fines. Alcanzar nuestras metas esta promovido por alguna necesidad, buscar
algo que no tenemos. Dicho de otro modo, es resolver un problema, eliminar esa
carencia” (Rivas, Morales & Saiz, 2014, p. 258).
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Capitulo IV

Marco metodologico
4.1 Ambito de estudio

El presente estudio fue desarrollado en el afio 2021 en la I.E “Manuel Scorza” de
manera virtual, ya que por motivo del Covid-19 el gobierno declar6 en estado de
emergencia sanitaria a nivel nacional. Asimismo, en el sector educativo se desarrolld las
clases remotas entoda las Instituciones publicas y privadas, permitiendo que los docentes
tengan comunicacion y ensefien a los estudiantes de manera sincrénica y asincronica a
pesar que aquellos alumnos se encontraban en diferentes lugares del Perl. Dicha
Institucién se encuentra ubicada en el distrito de Chuquis en la provincia de Dos de Mayo,
departamento de Huénuco, ahi se observo que hay estudiantes que tienen dificultad en
desarrollar el pensamiento critico y por ende se ha propuesto investigar dicha
problemética y dar solucion implementando el método del debate en cada una de las

sesiones virtuales.

4.2 Tipo y nivel de investigacion

4.2.1 Tipo de investigacion:
La investigacion fue de tipo aplicada. “Su fin es préctico, toma los

conocimientos de la investigacion basica para aplicarlos, con la finalidad de mejorar
la calidad educativa” (Jiménez & Robles, 2011, p.11).

4.2.2 Nivel de lainvestigacion:
El nivel de la investigacion fue experimental. “Es investigar las posibles
relaciones causa - efecto, exponiendo a uno 0 mas grupos experimentales a accion de

dos 0 mas condiciones de tratamiento” (Jiménez & Robles, 2011, p.18).
4.3 Poblacion y muestra

4.3.1 Descripcion de lapoblacién

“La poblacion es un conjunto finito o infinito de elementos con caracteristicas
comunes para los cuales seran extensivas conclusiones de la investigacion. Esta
queda determinada por el problema y por los objetivos del estudio” (Arias, 2012, p.
81).
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Por lo tanto, la poblacion estuvo conformado por 29 estudiantes del 5° grado
de nivel secundaria tanto mujeres y varones, cuyas edades varian entre 15 u 17 afios,
de la Institucion Educativa Manuel Scorza del distrito de Chuquis-2021.

Tabla 1

Estudiantes matriculados en la |.E Manuel Scorzaen el afio académico 2021

Estudiantes

Grados Secciones ) Total
Varones Mujeres
A 8 7 15
50
B 10 4 14
Total 18 11 29

Nota. Datos tomada de la némina de matricula, 2021.

4.3.2 Muestray método de muestreo
Segun Arias (2006) define la muestra como “un subconjunto representativo y

finito que se extrae de la poblacion accesible” (p. 83).

Asimismo, Hernandez, etal. (2010) sostienen que: “La muestra es un subgrupo
de la poblacion de interés sobre el cual se recolectaran datos, y que tiene que definirse
0 delimitarse de antemano con precision, este deberd ser representativo de dicha
poblacion” (p.173).

Por lo tanto, la investigacion se llevo a cabo a través de una muestra
representativa ya que sus caracteristicas son similares a las del conjunto, permite

generalizar los resultados al resto de la poblacién con un margen de error conocido.

Segun Castafieda (1996) citado por Rivera (2000) Para determinar el tamafio
de la muestra se debe tomar en cuenta tres factores. El primero es el porcentaje de
confianza que debe estar entre 95% a 100 %, asimismo, en el margen de error la
mayoria de investigadores toman desde un 4% a 6% pero cabe sefialar que el margen
de error debe ser menor y no muy alto. Finalmente, en la variabilidad cuando no se

dispone de tiempo suficiente para realizar una “preprueba” o piloteo, se acepta la
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maxima variabilidad, ésta consiste en determinar 50% para p (variabilidad positiva)

y 50% para q (variabilidad negativa).

La investigacion tiene como muestra a 28 estudiantes matriculados en el quinto
grado de nivel secundaria de la Institucion Educativa “Manuel Scorza”, distrito de
Chuquis, provincia de Dos de mayo- Huanuco. Tuvo un porcentaje de confianza del

95% y un margen de error del 5%.

Tabla 2

Estudiantes matriculados en la I.E Manuel Scorzaen el afio académico 2021

GRADO GRUPO SECCION VARONES MUJERES TOTAL

Experimental A 7 7 14
5to

Control B 10 4 14
Total 28

Nota. Datos tomados de la némina de matricula, 2021.

4.3.3 Criterios de inclusiényexclusion
4.3.3.1Criterios de inclusion
» Todos los alumnos matriculados en el quinto afio de nivel

secundaria, periodo 2021.
» Los alumnos que tengan de 15 u 17 afios.
» Alumnos con asistencia regular al centro educativo.

4.3.3.2Criterios de exclusion
> Alumnos con mas del 30% de inasistencias a las clases virtuales.
» Alumnos con limitaciones sensoriales (auditivo y verbal).

> Traslado de estudiantes a otras Instituciones Educativas.
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4.4 Disefio de investigacion

Segun Hernandez et al. (2014) el disefio de investigacion “se refiere al plan o
estrategia concebida para obtener la informacion que se desea con el fin de responder al

planteamiento del problema” (p.128).

Por lo tanto, el disefio de la investigacion fue cuasi experimental, especificamente el
disefio con dos grupos no equivalentes con pre y post prueba, cuyo esquema fue el

siguiente:

Grupo Experimental

Grupo Control

Donde:

G.E: Grupo experimental

G.C: Grupo control.

0O1Y Oy: Esel pre testaplicado a los 2 grupos
X: Tratamiento aplicado al grupo experimental.
O3 Y Oy: Es el post test aplicado a los 2 grupos

4.5 Técnicas e instrumentos

4.5.1 Técnicas

Para los fines de esta investigacion se utilizd la Observacion.

Seglin Arias (2006) define la observacién como “una técnica que consiste en
visualizar o captar mediante la vista, en forma sistematica, cualquier hecho,
fendmeno o situacién que se produzca en la naturaleza o en la sociedad, en funcién
de unos objetivos de investigacion preestablecidos™ (p.69).

4.5.2 Instrumentos

Para los fines de esta investigacion se utilizd como instrumento una prueba

escrita adaptado de la tesis Chamaya 2017 para medir el nivel de desarrollo del

Pensamiento Critico.

Segun Torres (2011) nos dice que, la prueba redactada es una herramienta de
medicion cuyo objetivo es que el alumno demuestre el logro de su aprendizaje
cognoscitivo, el dominio de una habilidad o el desarrollo progresivo de una aptitud.

En este sentido, necesita respuestas redactadas por parte del alumno.
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4.5.2.1 Validacion de los instrumentos para la recoleccion de datos
Segun Landeau (2007) define la “validez como el grado en que el
instrumento proporciona datos que reflejen realmente los aspectos que

interesen estudiar” (p.81).

La prueba escrita que se aplicd para el pretest, ha sido validada a traves
del juicio de experto que estd conformado por trece indicadores con sus
respectivos criterios, con la finalidad de verificar y constatar si el pretest es
aplicable para los alumnos del quito grado de educacion secundaria en el area

de ciencia y tecnologia.

El instrumento fue validado por cinco expertos a continuacion se
muestra el nombre completo de cada uno de ellos: Dr(a) Narda Socorro Torres
Martinez, Doris Gioconda Guzman Soto; Mg: Jorge Martinez Atuncar, Fidel

Rafael Rojas Inga y Omar Hans Contreras Canto.

4.5.2.2 Confiabilidad de los instrumentos para la recoleccién de datos
Segin Landeau (2007) define la “confiabilidad como el grado con el
cual el instrumento prueba su consistencia, por los resultados que produce al

aplicarlo repetidamente al objeto de estudio” (p.81).

Por lo tanto, se estudio la confiabilidad de la prueba escrita del pensamiento
critico con el método de consistencia interna de alfa de Cronbach donde los 13
items obtuvieron un coeficiente de 0.817. porcentaje que nos permite indicar la

confiabilidad de nuestra prueba escrita.

4.6 Técnicas para el procedimiento y anélisis de datos

En esta investigacion para el analisis de datos se utilizo los programas de Excel,

SPSS, graficos de barras, chi cuadrado, etc.

4.7 Aspectos eticos (consentimientos informados, protocolos, etc., para trabajos que

se realizan con personas o0 animales).

Se necesita fundamentarse en ciertos valores y codigos que tienen que cumplirse
obligatoriamente. En primer lugar, la calidad del trabajo con sus funcionalidades

practicas; y, en segundo lugar, el trabajo profesional tiene la responsabilidad de orientar
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a las buenas actividades, contribuyendo con la paz personal y de individuos a las que esta
dirigido. Siendo asi, este estudio respeta los principios éticos: como es el rigor cientifico
de privacidad y confidencialidad, autenticidad del trabajo, validez y fiabilidad de los

datos.



Resultado y discusién

5.1 Analisis descriptivo

Tabla 3

Capitulo V

Identifica ideas principales en un texto
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Pre Prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia  Porcentaje Porcentajevalido acumulado
Valido 0 8 57,1 57,1 57,1
2 6 429 42,9 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Véalido 0 3 214 214 214
2 11 78,6 78,6 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 1

Interpretacion: De la tabla 1, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,

Identifica ideas principales en un texto ,57.1% de alumnos tuvieron cero puntaje en

identificacion de ideas principales del texto, mientras que 42.9% tuvieron puntaje dos

en identificacion de ideas principales del texto; en contraste de la post prueba donde,

78.6% tuvieron puntaje dos en identificacion de ideas principales del texto y 21.4%,

tuvieron puntaje cero.



Tabla 4

Identifica la situacién probleméatica de un caso
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Pre Prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia  Porcentaje Porcentajevdalido acumulado
Vélido 0 9 64,3 64,3 64,3
2 5 35,7 35,7 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Véalido 0 2 14,3 14,3 14,3
2 12 85,7 85,7 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 2

Interpretacién: De la tabla 2, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,

Identifica la situacion problemética de un caso, el 64.3 % tuvieron cero puntaje,

mientras que 35.7 % tuvieron puntaje dos; en contraste de la post prueba donde, 85.7

% tuvieron puntaje dosy 14,3%, tuvieron puntaje cero.



Tabla 5

Reconoce en un caso los sujetos involucrados y sus acciones.
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Pre Prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia  Porcentaje Porcentajevdalido acumulado
Vélido 0 8 57,1 57,1 57,1
2 6 429 429 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post Prueba
Vélido 0 1 71 71 71
2 4 28,6 28,6 35,7
3 5 357 35,7 71,4
4 4 28,6 28,6 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 3

Interpretacion: De la tabla 3, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,

Reconoce en un caso los sujetos involucrados y sus acciones, el 57.1 % tuvieron cero

puntaje, mientras que42.9 % tuvieron puntaje dos; en contraste de la post prueba

donde, 35.7 % tuvieron puntaje tres, 28.6% tuvieron puntaje dos y cuatro

consecutivamente y 7.1 %, tuvieron puntaje cero.



Tabla 6

Determina las causasy consecuencias de una situacion problematica.

Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia  Porcentaje Porcentajevalido acumulado
Vélido 0 10 71,4 71,4 71,4
2 4 28,6 28,6 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Vélido 0 3 21,4 21,4 214
2 2 14,3 14,3 35,7
3 6 429 429 78,6
4 3 21,4 214 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 4
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Interpretacion: De la tabla 4, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,

Determina las causas y consecuencias de una situacion problematica, el 71.4 % tuvieron

cero puntaje, mientras que 28.6 % tuvieron puntaje dos; en contraste de la post prueba

donde, 42.9 % tuvieron puntaje tres, 21.4% tuvieron puntaje cuatro, 14,3% Yy cuatro

consecutivamente y 7.1 %, tuvieron puntaje dosy 21.4% puntaje cero.



Tabla 7

Deducir implicancias
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Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Vélido 0 9 64,3 64,3 64,3
2 5 35,7 35,7 100,0
Total 14 100,0 100,0
Postprueba
Vélido 2 6 42,9 42,9 42,9
3 8 57,1 57,1 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 5

Interpretacién: De la tabla 5, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,

Deducir implicancias, el 64.3 % tuvieron cero puntaje, mientras que 35.7 % tuvieron

puntaje dos; en contraste de la post prueba donde, 57.3 % tuvieron puntaje tresy 42.9

tuvieron puntaje dos.



Tabla 8
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Establecer correspondencia entre implicancias y sujetos involucrados en el problema.

Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
. 85,7 85,7 85,7
Valido 0 12
2 2 14,3 14,3 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Valido 0 5 35,7 35,7 35,7
2 9 64,3 64,3 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 6

Interpretacién: De la tabla 6, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,

Establecer correspondencia entre implicancias y sujetos involucrados en el problema,

el 85.7 % tuvieron cero puntaje, mientras que 14.3 % tuvieron puntaje dos; en

contraste de la post prueba donde, 64.3 % tuvieron puntaje dos y 35.7% tuvieron

puntaje cero.



Tabla 9

Plantear implicancias y/o consecuenciasen relacion con la informacién analizada.

Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido 0 8 57,1 57,1 57,1
2 5 35,7 35,7 92,9
3 1 7,1 7,1 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Valido 0 2 14,3 14,3 14,3
2 8 57,1 57,1 71,4
3 4 28,6 28,6 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 7
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Interpretacion: De la tabla 7, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,

Plantear implicancias y/o consecuencias en relacion con la informacién analizada., el 57.1

% tuvieron cero puntaje, mientras que 35.7 % y el 7.1% puntaje 3, en contraste de la post

prueba donde, 57.1 % tuvieron puntaje dos, 28.6% tuvieron puntaje tresy 14.3% puntaje

cero.



Tabla 10

Establecer coherencia entre alternativas y problema

Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido 10 71,4 71,4 71,4
2 14,3 14,3 85,7
2 14,3 14,3 100,0
14 100,0 100,0
Post Prueba
Valido 3 21,4 21,4 21,4
7 50,0 50,0 71,4
4 28,6 28,6 100,0
14 100,0 100,0
Figura 8

Interpretacion: De la tabla 8, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,
establecer coherencia entre alternativas y problema el 71.4 % tuvieron cero puntaje,
mientras que 14,3 % puntaje entre 2 y 3 consecutivamente, en contraste de la post
prueba donde, 50 % tuvieron puntaje tres, 28.6% tuvieron puntaje cuatroy 21.4%

puntaje dos.




Tabla 11

Crear alternativas posibles de realizar
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Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia  Porcentaje Porcentajevalido acumulado
Vélido 0 10 714 71,4 71,4
2 4 28,6 28,6 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post Prueba
Vélido 0 2 14,3 14,3 14,3
2 8 57,1 57,1 71,4
3 4 28,6 28,6 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 9

Interpretacion: De la tabla 9, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,

Crear alternativas posibles de realizar el 71.4 % tuvieron cero puntaje, mientras que

28,6% tuvieron puntaje, en contraste de la post prueba

donde, 57.1 % tuvieron

puntaje dos, 28.6% tuvieron puntaje tres y 14.3% puntaje cero.
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Tabla 12

Involucrar a su entorno cercano en las alternativas

Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia  Porcentaje Porcentajevalido acumulado
Véalido 0 5 357 35,7 35,7
2 5 357 35,7 714
3 4 28,6 28,6 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Valido 2 4 28,6 28,6 28,6
3 10 714 714 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 10

Interpretacién: De la tabla 10, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,
Involucrar a su entorno cercano en las alternativas el 35.7 % tuvieron puntaje ceroy
dos consecutivamente, mientras que 28,6% tuvieron puntaje tres, en contraste de la
post prueba donde, 71.4 % tuvieron puntaje tres, 28.6% tuvieron puntaje dos.
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Tabla 13

Asumir postura a favor o en contra en relacion al tema.

Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia  Porcentaje Porcentajevdalido acumulado
Valido 0 1 78,6 78,6 78,6
2 3 21,4 214 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Valido 0 2 14,3 14,3 14,3
2 1 78,6 78,6 92,9
3 1 71 71 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 11

Interpretacion: De la tabla 11, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,
Asumir postura afavor o encontra enrelacion al tema el 78.6 % tuvieron puntaje cero
y 21.4% tuvieron puntaje dos, en contraste de la post prueba donde, 78.6 % tuvieron

puntaje dos, 14.3% tuvieron puntaje ceroy 7.1% con puntaje tres.



Tabla 14

Exponer las razonesde la postura asumida.

Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia  Porcentaje Porcentajevalido acumulado
Vélido 0 5 35,7 35,7 35,7
2 6 429 429 78,6
3 3 21,4 214 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Vélido 0 2 14,3 14,3 14,3
2 2 14,3 143 28,6
3 4 28,6 28,6 57,1
4 6 429 429 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 12

Interpretacion: De la tabla 12, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,
Exponer las razones de la postura asumida, el 35.7 % tuvieron puntaje ceroy 42.9%
tuvieron puntaje dos, y 21.4% con puntaje tres, en contraste de la post prueba donde,

42.9 % tuvieron puntaje cuatro, 28.6% tuvieron puntaje tresy 14,3% con puntaje cero

y dos consecutivamente.




Tabla 15

Sustentar ideas y conclusiones expuestas.

Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia  Porcentaje Porcentajevalido acumulado
Vélido 0 7 50,0 50,0 50,0
2 4 28,6 28,6 78,6
3 3 21,4 214 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Vélido 0 2 14,3 14,3 14,3
2 2 14,3 14,3 28,6
3 4 28,6 28,6 57,1
4 6 429 429 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 13

Interpretacién: De la tabla 13, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,
Sustentar ideas y conclusiones expuestas, el 50 % tuvieron puntaje cero y 28,6%
tuvieron puntaje dos, y 21.4% con puntaje tres, en contraste de la post prueba donde,

42.9 % tuvieron puntaje cuatro, 28.6% tuvieron puntaje tresy 14,3% con puntaje cero

y dos consecutivamente.
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RESULTADOS5 B
Tabla 16

Identificar ideas principales en un texto.

Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia  Porcentaje Porcentajevalido acumulado
Véalido 0 8 57,1 57,1 57,1
2 6 429 42,9 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Vélido 0 6 429 429 42,9
2 8 57,1 57,1 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 14

Interpretacién: De la tabla 14, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,
Identificar ideas principales en un texto., el 57.1 % tuvieron puntaje ceroy 42.9%
tuvieron puntaje dos, en contraste de la post prueba donde, 57,1 % tuvieron puntaje

dos, 42,9 % tuvieron ceroy
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Tabla 17

Identificar la situacion problematica de un caso.

Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia  Porcentaje Porcentajevalido acumulado
Vélido 0 8 57,1 57,1 57,1
2 6 42,9 42,9 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Vélido 0 7 50,0 50,0 50,0
2 7 50,0 50,0 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 15

Interpretacién: De la tabla 15, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,
Identificar la situacion problematica de un caso, el 57.1 % tuvieron puntaje ceroy
42.9% tuvieron puntaje dos, en contraste de la post prueba donde, 50 % tuvieron

puntaje ceroy dos consecutivamente.



Tabla 18

Reconocer en un caso los sujetos involucrados y sus acciones

o7

Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia  Porcentaje Porcentajevalido acumulado
Vélido 0 8 57,1 57,1 57,1
2 4 28,6 28,6 85,7
3 2 14,3 14,3 100,0
Total 14 100,0 100,0
Postprueba
Vélido 0 8 57,1 57,1 57,1
2 4 28,6 28,6 85,7
3 2 14,3 14,3 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 16

Interpretacién: De la tabla 16, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,

Reconocer en un caso los sujetos involucrados y sus acciones, el 57.1 % tuvieron

puntaje ceroy 28,6% tuvieron puntaje dos, asi mismo 14,3% puntaje tres,en contraste

de la post prueba donde, 57,1 % tuvieron puntaje ceroy 28,6% tuvieron puntaje dos,

asi mismo 14,3% puntaje tres
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Tabla 19

Determinar las causas y consecuencias de una situacion problematica.

Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia  Porcentaje Porcentajevdlido acumulado
Vélido 0 9 64,3 64,3 64,3
2 4 28,6 28,6 92,9
3 1 71 71 100,0
Total 14 100,0 100,0
Postprueba
Valido 0 8 57,1 57,1 57,1
2 3 214 21,4 78,6
3 1 7,1 7,1 85,7
4 2 14,3 14,3 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 17
64.3
57.1
286
214
14.3 -
0 2 T o 2 3 71 4
3 2 3 4 5 6 7

Interpretacion: De la tabla 17, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,
Determinar las causas y consecuencias de una situacion problematica, el 64.3 %
tuvieron puntaje ceroy 28,6% tuvieron puntaje dos, el 7.1% puntaje tres, en contraste
de la post prueba donde, 57,1 % tuvieron puntaje ceroy 21.4% tuvieron puntaje

dos,7,1% puntaje tres y 14.3% puntaje cuatro.



Tabla 20

Deducir implicancias.
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Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia  Porcentaje Porcentajevalido acumulado
Véalido 0 8 57,1 57,1 57,1
2 4 28,6 28,6 85,7
3 2 14,3 143 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Véalido 0 7 50,0 50,0 50,0
2 6 429 429 92,9
3 1 7,1 7,1 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 18

Interpretacion: De la tabla 18, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,

Deducir implicancias, el 57.1 % tuvieron puntaje ceroy 28,6% tuvieron puntaje dos,

el 14.3% puntaje tres, en contraste de la post prueba donde, 50 % tuvieron puntaje

cero, 42,9% tuvieron puntaje dos7,1% puntaje cero.



Tabla 21
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Establecer correspondencia entre implicancias y sujetos involucrados en el problema.

Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia  Porcentaje Porcentajevdalido acumulado
Valido 0 1 78,6 78,6 78,6
2 3 21,4 214 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Valido 0 9 64,3 64,3 64,3
2 5 35,7 35,7 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 19

Interpretacion: De la tabla 19, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,

Establecer correspondencia entre implicancias y sujetos involucrados en el problema,

el 78.6 % tuvieron puntaje ceroy 21,4% tuvieron puntaje dos, en contraste de la post

prueba donde, 64.3 % tuvieron puntaje ceroy 35.7% puntaje dos.
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Tabla 22

Plantear implicancias y/o consecuenciasen relacion con la informacion analizada.

Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia  Porcentaje Porcentajevalido acumulado
Vélido 0 9 64,3 64,3 64,3
2 3 21,4 21,4 85,7
3 2 14,3 14,3 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Vélido 0 9 64,3 64,3 64,3
2 5 35,7 35,7 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 20

Interpretacion: De la tabla 20, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,
Plantear implicancias y/o consecuencias en relacion con la informacion analizada,
64.3 % tuvieron puntaje ceroy 21,4% tuvieron puntaje dos y 14.3% puntaje tres, en

contraste de la post prueba donde, 64.3 % tuvieron puntaje ceroy 35.7% puntaje dos.



Tabla 23

Establecer coherencia entre alternativas y problema.
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Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia  Porcentaje Porcentajevalido acumulado
Vélido 0 5 357 35,7 35,7
2 6 429 42,9 78,6
3 2 14,3 14,3 92,9
4 1 71 71 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Vélido 0 4 28,6 28,6 28,6
2 4 28,6 28,6 57,1
3 3 214 214 78,6
4 3 21,4 214 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 21

Interpretacién: De la tabla 21, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,

Establecer coherencia entre alternativas y problema, 35.7 % tuvieron puntaje cero,

429% tuvieron puntaje dos y 14.3% puntaje tres, en contraste de la post prueba

donde, 28.6 % tuvieron puntaje ceroy dos consecutivamente y 21.4% puntaje tresy

cuatro.



Tabla 24

Crear alternativas posibles de realizar

Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia  Porcentaje Porcentajevalido acumulado
Vélido 0 5 357 35,7 35,7
2 4 28,6 28,6 64,3
3 5 357 357 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Véalido 0 8 57,1 57,1 57,1
2 4 28,6 28,6 85,7
3 2 14,3 14,3 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 22

tuvieron puntaje cero, 28,6% puntaje dos y 14.3% puntaje tres.

Interpretacién: De la tabla 22, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,
Crear alternativas posibles de realizar, 35.7 % tuvieron puntaje cero, 28,6% tuvieron

puntaje dos y 35,7 % puntaje tres, en contraste de la post prueba donde, 57.1 %
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Tabla 25

Involucrar a su entorno cercano en las alternativas.

Pre prueba
Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje [Porcentajevdlido| acumulado
Valido 0 6 42,9 42,9 42,9
2 6 429 429 85,7
3 2 14,3 14,3 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Vélido 0 11 78,6 78,6 78,6
2 3 214 214 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 23
78.6
42.9 42.9
21.4
14.3 — —
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Interpretacion: De la tabla 23, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,
Involucrar a su entorno cercano en las alternativas, 42,9 % tuvieron puntaje ceroy os
consecutivamente, 14,3% tuvieron puntaje tres,en contraste de la post prueba donde,

78,6 % tuvieron puntaje ceroy 21,4 % puntaje dos.
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Tabla 26

Asumir postura a favor o en contra en relacion al tema

Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia | Porcentaje [Porcentajevalido| acumulado
Valido 0 10 78,6 78,6 78,6
2 3 214 21,4 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Valido 0 10 714 714 714
2 4 28,6 28,6 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 24
78.6
71.4
28.6
21.4
(] 2 (i} 2
1 2 3 4

Interpretacion: De la tabla 24, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,
Asumir postura a favor o en contra en relacién al tema, 78,6 % tuvieron puntaje cero
y 21,4 % tuvieron puntaje dos, encontraste de la post prueba donde, 71,4 % tuvieron

puntaje ceroy 28,6 % puntaje dos.



Tabla 27

Exponer las razones de la postura asumida

Pre prueba
Porcentaje
Puntaje Frecuencia  Porcentaje Porcentajevalido acumulado
Valido 0 11 78,6 78,6 78,6
2 2 14,3 14,3 92,9
3 1 71 71 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post Prueba
Valido 0 8 57,1 57,1 57,1
2 4 28,6 28,6 85,7
4 2 14,3 14,3 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 25
78.6
57.1
28.6
143 143
0 3 (71 0 2 4
1 2 3 4 6 7

puntaje cuatro.

Interpretacion: De la tabla 25, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,
Exponer las razones de la postura asumida, el 78,6 % tuvieron puntaje ceroy 14,3 %
tuvieron puntaje dos y 7,1% puntaje tres, en contraste de la post prueba donde, 57,1

% tuvieron puntaje cero, 28,6 % puntaje uno y dos consecutivamente, 14,3% con



Tabla 28

Sustentar ideas y conclusiones expuestas.

Pre prueba
Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje [Porcentajevdlido| acumulado
Valido 0 6 42,9 42,9 42,9
2 5 35,7 35,7 78,6
3 3 21,4 21,4 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Vélido 0 9 64,3 64,3 64,3
2 2 14,3 14,3 78,6
3 1 7,1 7,1 85,7
4 2 14,3 14,3 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 26
64.3
42.9
35.7
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Interpretacion: De la tabla 25, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,
Sustentar ideas y conclusiones expuestas, el 42,9 % tuvieron puntaje cero ,35,7%
puntaje dos y 21,4 % tuvieron puntaje tres, en contraste de la post prueba donde, 64,3

% tuvieron puntaje cero, 14,3 % puntaje dos y cuatro, finalmente 7,1 % con puntaje

tres.



Tabla 29

Sugiere temas para los proximos debates.
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Pre prueba
Porcentaje Porcentaje
Respuesta Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Si 5 35,7 35,7 35,7
No 9 64,3 64,3 100,0
| Tota 14 100,0 100,0
Post prueba
Valido S 13 92,9 92,9 92,9
No 1 7.1 7.1 100,0
Tota
| 14 100,0 100,0

Figura 27
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Interpretacién: De la tabla 27, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,
Sugiere temas para los proximos debates, en la pre prueba el 64.3 % manifestaron no;
35,7% manifestaron si, en contraste en la post prueba donde, 92.9 % manifestaron si

y solo el 7.1% dijeron no.

Tabla 30
Trabajas en equipo con tus compafieros paraprepararte antes del debate.
Pre prueba
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
valido S 6 42,9 42,9 42,9
No 8 57,1 57,1 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
valido Si 12 85,7 85,7 85,7
No 2 14,3 14,3 100,0
Total 14 100,0 100,0

Figura 28

Interpretacion: De la tabla 28, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,
Trabajas en equipo con tus compafieros para prepararte antes del debate, en la pre
prueba el 52.1 % manifestaron no; 42.9% manifestaron si, en contraste en la post

prueba donde, 85.7 % manifestaron si y solo el 14.3% dijeron no



Tabla 31
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Investiga de fuentes confiables sobe la problemética de tu comunidad para argumentar

tus ideas en debate.

Pre prueba
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Vélido  Si 3 21,4 21,4 21,4
No 11 78,6 78,6 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Vélido  Si 13 92,9 92,9 92,9
No 1 7,1 7,1 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 29

Interpretacién: De la tabla 29, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,
Investiga de fuentes confiables sobe la problematica de tu comunidad para
argumentar tus ideas en debate, en la pre prueba el 71.4 % manifestaron no; 28.6 %
manifestaron si, en contraste en la post prueba donde, 78.6 % manifestaron si y solo

el 21.4% dijeron no.




Tabla 32

Le interesa el tema al momento que se desarrolla el debate
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Pre prueba
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Vélido Si 7 50,0 50,0 50,0
No 7 50,0 50,0 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Vélido Si 13 92,9 92,9 92,9
No 1 7,1 7,1 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 30

Interpretacion: De la tabla 30, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,

Le interesa el tema al momento que se desarrolla el debate, en la pre prueba el 50 %

manifestaron si y no consecutivamente; en contraste en la post prueba donde, 92.9%

manifestaron siy solo el 7.1% dijeron no.



Tabla 33

Sustenta con claridad tus los argumentos durante el debate
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Pre prueba
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido Si 5 35,7 35,7 35,7
No 9 64,3 64,3 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Si 13 92,9 92,9 92,9
Valido No 1 7,1 7,1 100,0
Total 14 100,0 100,0
Figura 31

Interpretacion: De la tabla 31, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,

Sustenta con claridad tus los argumentos durante el debate, en la pre prueba el 64.3 %

manifestaron no; 35.7 % manifestaron si, en contraste en la post prueba donde, 92.9

% manifestaron si y solo el 7.1% dijeron no
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Tabla 34

Refuta sus argumentos los argumento que sustenta tu compafiero

Pre prueba
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido  Si 4 28,6 28,6 28,6
No 10 71,4 71,4 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Valido Si 14 100,0 100,0 100,0
Figura 32

NO

Sl

Interpretacién: De la tabla 32, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,
Refuta sus argumentos los argumento que sustenta tu compariero, en la pre prueba el

71.4 % manifestaron si, 28.6% respondieron no; en contraste en la post prueba donde,

100% manifestaron si



Tabla 35
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Finaliza el debate de acuerdo con el tema que has escuchado e investigado

Preprueba
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Si 10 71,4 71,4 71,4
No 4 28,6 28,6 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Valido Si 14 100,0 100,0 100,0
Figura 33
0
NO

Interpretacién: De la tabla 33, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,

Finaliza el debate de acuerdo con el tema que has escuchado e investigado, en la pre

prueba el 71.4 % manifestaron si, 28.6% respondieron no; en contraste en la post

prueba donde, 100% manifestaron si.
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Tabla 36

Es facil para ti realizar las conclusiones cuando finalizas el debate

Preprueba
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Si 4 28,6 28,6 28,6
No 10 71,4 71,4 100,0
Total 14 100,0 100,0
Post prueba
Valido Si 11 78,6 78,6 78,6
No 3 21,4 21,4 100,0
Total 14 100,0 100,0

Figura 34

Interpretacién: De la tabla 34, podemos concluir que en la pre prueba del indicador,
es facil para ti realizar las conclusiones cuando finalizas el debate en la pre prueba el
71.4 % manifestaron no; 28.6% manifestaron si, en contraste en la post prueba donde,

78.6 % manifestaron si y solo el 21.4% dijeron no.
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5.2 Analisis inferencial y/o contrastacion de hipotesis

Para poder realizar el analisis inferencial del trabajo de investigacion, hemos tenido
que identificar los resultados de las variables del pre prueba y post prueba en primera
instancia, y llevar dichos datos al estadistico SPSS y conocer la distribucion de
normalidad de las variables, cuyos resultados nos dira el estadistico que debemos usar, ya

sea parameétrico o no paramétricos la cual arrojan los siguientes resultados

Tabla 37
Pruebas de normalidad Pre Pruebay Post Prueba
Descriptivos
Estadistico Error estandar

Pre_prueba Media 28,00 1,191

95% de intervalo de Limite inferior 25,43

confianza para la media Limite superior 30,57

Media recortada al 5% 27,78

Mediana 28,00

Varianza 19,846

Desviacion estandar 4,455

Minimo 23

Maximo 37

Rango 14

Rango intercuartil 7

Asimetria ,585 ,597

Curtosis -,457 1,154
Post_prueba Media 39,43 1,171

95% de intervalo de Limite inferior 36,90

confianza para la media Limite superior 41,96

Media recortada al 5% 39,48

Mediana 40,00

Varianza 19,187

Desviacion estandar 4,380

Minimo 33

Maximo 45

Rango 12

Rango intercuartil 8

Asimetria -,145 ,597

Curtosis -1,689 1,154
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Tabla 38
Pruebas de normalidad
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Pre_prueba 173 14 ,200" 914 14 ,179
Post_prueba ,201 14 ,130 ,895 14 ,094

*. Esto es un limite inferior de la significacién verdadera.

De los resultados de normalidad, llegamos a la conclusion que, siendo nuestros
datos menor a 30, debemos valorar el P Valor en Shapiro-Wilk, la cual tenemos en el
nivel de significancia enla Pre Pueba (0,179) y Post Prueba (0,094), estos datos son > al
nivel de significancia, 0,05 lo que podemos deducir que dichas variables (pre prueba y
post prueba) tienen una distribucion Normal, por lo tanto debemos usar una prueba
estadistica de distribucion paramétrica, asi mismo, siendo las variables dos medidas

relacionadas (antesy después).

Hipdtesis General

Ha. El método del debate influye de manera significativa en eldesarrollo del pensamiento
critico en estudiantes de nivel secundaria de la Institucion Educativa Manuel Scorza del
distrito de Chuquis, Huanuco 2021.

Ho. EI método del debate no influye en el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes de nivel secundario de la Institucion Educativa Manuel Scorza del distrito de
Chuquis, Huénuco 2021.

Para poder realizar el andlisis inferencial de la hipdtesis general hemos usado el
estadistico SPSS mediante la prueba T de Student para muestras parejas, arrojando los

siguientes resultados.
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Tabla 39
Estadisticas de muestras emparejadas
Desviacion Media de error
Media N estandar estandar
Par 1 Metodo_debate 8,71 14 1,437 ,384
Pensamiento_critico 32,29 14 4,631 1,238
Tabla 40

Pruebade muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de
Media de

Desviacion confianza de la
Media error . )
estandar diferencia Sig.
estandar
Inferior Superior t gl (bilateral)
Par 1 Metodo_debate -
-23,571 5,170 1,382 -26,556 -20,587 -17,060 13 ,000

Pensamiento critico

Del andlisis inferencial, nos da un nivel de significancia de 0,000 Como el nivel
de significancia es menor que 0,05 (0,000 < 0,05) podemos corroborar estadisticamente
que, existe un nivel de significancia razonable que indica que el método del debate influye
de manera significativa en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de nivel
secundaria de la Institucién Educativa Manuel Scorza del distrito de Chuquis, Huanuco
2021.

Hipotesis especificas
Contrastacion de la hipotesis especifica 1

He;. El método del debate influye de manera significativa en el desarrollo de la dimension

analizar informacion.

Ho;. El método del debate no influye de manera significativa en el desarrollo de la

dimensién analizar informacion.

Para poder realizar el analisis inferencial de la hipdtesis especifica hemos tenido que

analizar el tipo de datos que se ha construido entre ambas las cuales son categoricas,
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hemos decidido ejecutar la prueba de hipotesis especifica en el estadistico SPSS mediante

el T de Student, arrojando los siguientes resultados.

Tabla 41
Prueba T
Estadisticas de muestras emparejadas
Desviacion Media da arror
Media N estandar estandar

Par1  Analizar_informacion 8,64 14 1,906 500

IMetodo_debate 8,71 14 1,437 384

Correlaciones de muestras emparejadas
M Correlacion Sig.
Par1  Analizar_informacion &
14 -124 672
Metodo_debate

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

96% de intervalo de
confianza de la

=» Desviacidn | Media de error diferencia Sig.

Media estandar estandar Inferior | Superior 1 gl | (bilateral)

Par1  Analizar_informacion

-071 2,526 875 1530 1,387  -.106 13 000
- Metodo_debate
|

Del andlisis inferencial, nos da un nivel de significancia de 0,000 Como el nivel
de significancia es menor que 0,05 (0,000 < 0,05) podemos corroborar estadisticamente
que, existe un nivel de significancia razonable que indica que el método del debate influye

de manera significativa en el desarrollo de la dimension analizar informacion.

Contrastacion de la hipotesis especifica 2

He,. El método del debate influye de manera significativa en el desarrollo de la dimension

inferir implicancias.

Ho,. El método del debate no influye de manera significativa en el desarrollo de la

dimension inferir implicancias.

Para poder realizar el analisis inferencial de la hipdtesis especifica hemos tenido que
analizar el tipo de datos que se ha construido entre ambas las cuales son categoricas,
hemos decidido ejecutar la prueba de hipotesis especifica en el estadistico SPSS mediante

el T de Student, arrojando los siguientes resultados.
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Tabla 42
Estailisticas de muestras emparajadas
Wedia de
Desviacion BIfnr
Media ] estandar estandar

Par1  Wetodo_debaie 97 i 1427 kLT

Inferir_implicancias 743 1" 1,071 188

Correlaciones de muesiTas emparejadas
i Cormelacian Sin

Par1  Wetodo_debziz & 4 . 89

Inferir_implicancias 1 - 184 e

Prueba de muestras emparejadas
Diferencias emparejadas
_ B5% d& intervalo de confianza
. Niedia d e |2 diferentia
Dasviacion E[rnr
Waiia agtandar egiandar Infariar Superior t gl Sig. (hilatzral)
Par1  Weloda_debzle- _ B -
- 1007 ER . | 5 4 000
Inferir_impliancias 786 1003 516 Krki 1844 1 465 13

Del andlisis inferencial, nos da un nivel de significancia de 0,000 Como el nivel
de significancia es menor que 0,05 (0,000 < 0,05) podemos corroborar estadisticamente
que, existe un nivel de significancia razonable que indica que el método del debate influye

de manera significativa en el desarrollo de la dimension inferir implicancias.

Contrastacion de la hipotesis especifica 3

Hes. EI método del debate influye de manera significativa en el desarrollo de la dimension
proponer alternativas de solucion.

Hos. EI método del debate no influye de manera significativa en el desarrollo de la

dimension proponer alternativas de solucion.

Para poder realizar el analisis inferencial de la hipétesis especifica hemos tenido que
analizar el tipo de datos que se ha construido entre ambas las cuales son categoricas,
hemos decidido ejecutar la prueba de hip6tesis especifica en el estadistico SPSS mediante

el T de Student, arrojando los siguientes resultados.
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Tabla 43
Estadisticas de muestras emparsjadas
Diagviatian ladia de emor
edia H estandar estandar

Par1  Metodo_debats 3,71 14 1,437 pelit

Proponer_alternativas_solucién 7,83 14 1,072 286

Correlaciones de muestras emparejadas
M Comelacion Sig

Par1  Welodo_debale &

Proponer_alternaiivas_scochcion 1 264 361

Prucba de muesiras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo
Media de de confianza da la

Cesvizrcion errnr diferencia Sig
Meadiz | estandar estandar Inferior | Superior I gl | (biateral)
Par1 Meiodo_debate -
) - .TEA 2007 G360 =373 1.944 ] 1.485 13 000
Proponer_alternativas_saclucian

Del analisis inferencial, nos da un nivel de significancia de 0,000 Como el nivel
de significancia es menor que 0,05 (0,000 < 0,05) podemos corroborar estadisticamente
que, existe un nivel de significancia razonable que indica que el método del debate influye

de manera significativa en el desarrollo de la dimensién proponer alternativas de solucion.

Contrastacion de la hipotesis especifica4

He,. El método del debate influye de manera significativa en el desarrollo de la dimension

argumentar posicion.

Ho,. EI método del debate no influye de manera significativa en el desarrollo de la

dimension argumentar posicion.

Para poder realizar el analisis inferencial de la hipdtesis especifica hemos tenido que
analizar el tipo de datos que se ha construido entre ambas las cuales son categdricas,
hemos decidido ejecutar la prueba de hip6tesis especifica en el estadistico SPSS mediante

el T de Student, arrojando los siguientes resultados.
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Estadisticas de muestras emparejodas
Dagviazidn Media do emor
tedia M =standar esiandar
Par1  Metodo_debate BT 14 1,437 a4
Argumentsr_posiclon 778 14 2,045 5AT

Correlaciones de muestras emparejodas
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N Comalacion Sig.
Par 1 Matodo_debate &
14 153 504
Argumentar_posicion
Prueba de muesiras emparejatlas
Diferencias empareiadas
Media de 95% de intervalo de
Dizeyiacinn ol confianza de |a diferencia
Media eslanoar estandar Inferior Superior 1 Sig. (bilateral)
Far1 Matodo_debate -
a29 2474 115 - 615 2472 1,300 13 ,000
Argumeantar_pasicion

Del analisis inferencial, nos da un nivel de significancia de 0,000 Como el nivel
de significancia es menor que 0,05 (0,000 < 0,05) podemos corroborar estadisticamente

que, existe un nivel de significancia razonable que indica que el método del debate influye

de manera significativa en el desarrollo de la dimension argumentar posicion.

Resultado segun baremo para determinar el nivel de pensamiento critico

Tabla 45

Analisis segun baremo

5A
PRE PRUEBA
CANTIDAD ALUMNOS
CON PENSAMIENTO NIVEL %
CRITICO
0 Alto 0
8 Promedio 57.14%
6 Bajo 42.86%
POST PRUEBA
9 Alto 64.2%
5 Promedio 35.8%
0 Bajo 0
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Tabla 46
5B
PRE PRUEBA
CANTIDAD ALUMNOS
CON PENSAMIENTO NIVEL
CRITICO

0 Alto
12 Promedio
2 Bajo
POST PRUEBA

0 Alto
12 Promedio
2 Bajo

5.3 Discusion de resultados

Hemos hallado al comprobar la hipdtesis general de nuestra investigacion que
estadisticamente existe un nivel de significancia razonable entre el método de debate y el
pensamiento critico, frente a este hallazgo, Ldpez (2012) en suarticulo cientifico titulado
“Pensamiento critico en el aula”. describe la importancia de desarrollar el pensamiento
critico en los alumnos. Asimismo, se detalla sobre los conceptos relacionados a este
pensamiento, también sus habilidades o capacidades, las caracteristicas que tiene una
persona critica, algunos métodos de ensefianza y cémo debe ser evaluado el pensamiento
critico. En ese orden de ideas nuestra investigacién da nuevas luces referente a lo que dice
Lopez (2012), por cuanto en nuestro hallazgo existe un nivel de significancia razonable
entre el método de debate y el pensamiento critico, la cual corrobora en lo que dice Lopez
(2012).

Asimismo, Roca (2013) en su investigacion El desarrollo del pensamiento critico
a través del uso de diferentes metodologias docentes en el grado de enfermeria, demuestra
sus resultados manifestando que hay diferencias en los puntajes, segun el logro que se
alcanzaron los estudiantes. Tales como de 26, 52 (pretest) y 28, 04 en el postest, frente a
los varones de 24,86 (pretest) y 26,57 en el postest, Des esta conclusién que hace Roca
(2013) en nuestros hallazgos encontramos valores del pre Tes de 28 % y valores en el
Post tes de 39.43, lo que nos corrobora que tanto Roca (2013) y nuestros hallazgos, los
valores del Pre testy post Test dicen que son efectivas estos tipos de intervenciones.
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Por otro lado, hemos encontrado en nuestra investigacion, habiendo realizado la
contrastacion de las hipdtesis especificas, hallamos que, si existe un nivel de significancia
razonable que indica que el método del debate influye de manera significativa en el
desarrollo de la dimensién analizar informacién, inferir implicancias, proponer
alternativas de solucién y argumentar posicion, frente a nuestros hallazgo Roca (2013)
dice que existe diferencias en el desarrollo del pensamiento critico en relacion a la
estrategia que aplica el docente y que hay un mayor alcance cuando se utiliza métodos
innovadores, que promuevan el aprendizaje activo y significativo, quizas refiriéndose a
los métodos de debate que nosotros hemos aplicado y que Roca identifica cuando en sus
resultados manifestando como “Métodos innovadores que el docente deberia aplicar para
el desarrollo de un pensamiento critico” por lo que en nuestro trabajo de investigacion,
el analizar informacion, inferir implicancias, proponer alternativas de soluciones y
argumentar posiciones, son criterios que sin lugar a duda desarrollan el pensamiento
critico, asi como dice Roca(2013). Mediante un método innovador que nosotros hemos
aplicado como es el debate.

Segun, la distribucion de baremo que hemos hallado en el nivel de pensamiento
critico, en nuestra investigacion al finalizar la post prueba tenemos lo siguiente: Alto
64.2%, Promedio 35.8% Yy bajo 0%, estos hallazgos, Flores (2019) encuentra en su
investigacion que el 26,8% tiene un nivel alto, el 68,9% en medio y el 4,2% en un nivel
bajo. Por lo que podemos advertir que tanto nuestra investigacion como el de Flores
(2019), tenemos hallazgos similares donde prevalece el nivel Alto de pensamiento critico
claro esta aplicando diferentes tipos de metodologia, tal igual como hallé Flores (2017)
donde aplicando el debate, manifiesta que influyo significativamente en mejorar el
raciocino critico logrando que un 25% y 75% llegaron a un logro destacado en el proceso

de ensefianza y aprendizaje.

Por otro lado, Rimac (2015) ensu tesis Estrategias metacognitivas para el desarrollo
del pensamiento critico en estudiantes de secundaria basica. Determin6 que los alumnos
materia de estudio presentan bajo nivel en el desarrollo de las capacidades inferencial y
critico, ademas que los maestros aun siguen aplicando una metodologia tradicional
(transmision de conocimientos), y que no tienen conocimiento ni saben cOmo manejar
adecuadamente las estrategias metacognitivas. Nuestros hallazgos podemos corroborar

que efectivamente en el Pretest que aplicamos a nuestra poblacién, el 42,86% se sitlan
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en nivel bajo de pensamiento critico, anotando como dice Rimac (2015) que es debido a
que los maestros aun siguen aplicando una metodologia tradicional en el desarrollo del

pensamiento critico de sus alumnos.

Por ultimo, Eligio et al (2015) determin6é que los foros de discusion mejoran las
habilidades de este pensamiento superior y a la misma vez su rendimiento académico. En
nuestros hallazgos corroboramos que efectivamente a través de un analisis inferencial el
método del debate influye de manera significativa enel desarrollo del pensamiento critico
en estudiantes de nivel secundaria de la Institucion Educativa Manuel Scorza del distrito
de Chuquis, Huanuco 2021, por cuanto el debate debe ser una estrategia de uso practico

para el desarrollo del pensamiento critico.

5.4 Aporte cientifico de la investigacion

La ciencia busca respuestas segun la causa y efecto, ene se sentido el aporte
cientifico radica en corroborar la misma, tal es asi que, nuestra investigacion aporta en
el presente estudio pardmetros estadisticos con un nivel de significancia de 0,000 Como
el nivel de significancia es menor que 0,05 (0,000 < 0,05) podemos corroborar
estadisticamente que, existe un nivel de significancia razonable que indica que el método
del debate influye de manera significativa en el desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes de nivel secundaria de la Institucion Educativa Manuel Scorza del distrito de
Chuquis, Huéanuco 2021

Por otro lado, también podemos aportar que, a un nivel de significancia de 0,000
Como el nivel de significancia es menor que 0,05 (0,000 < 0,05) podemos corroborar
estadisticamente que, si existe un nivel de significancia razonable que indica que el
método del debate influye de manera significativa en el desarrollo de la dimension

analizar informacion.

De igual manera hemos constatado que, aun nivel de significancia de 0,000 Como
el nivel de significancia es menor que 0,05 (0,000 < 0,05) podemos corroborar
estadisticamente que, existe un nivel de significancia razonable que indica que el método
del debate influye de manera significativa en el desarrollo de la dimension inferir

implicancias.



86

Por otro lado, hemos constatado un nivel de significancia de 0,000 Como el nivel
de significancia es menor que 0,05 (0,000 < 0,05) podemos corroborar estadisticamente
que, existe un nivel de significancia razonable que indica que el método del debate influye
de manera significativa en el desarrollo de la dimensioén proponer alternativas de solucion.

Por Ultimo, tenemos un nivel de significancia de 0,000 Como el nivel de
significancia es menor que 0,05 (0,000 <0,05) podemos corroborar estadisticamente que,
existe un nivel de significancia razonable que indica que el método del debate influye de

manera significativa en el desarrollo de la dimension argumentar posicion.
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Conclusiones

1.- Hemos demostrado estadisticamente que, si existe influencia del método de debate en
el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del nivel secundaria de la Institucion
Educativa Manuel Scorza del distrito de Chuquis, Huanuco 2021

2.- Hemos demostrado estadisticamente que, si existe influencia del método de debate en
el desarrollo de la dimensién analizar informacion, enestudiantes del nivel secundaria de

la Institucién Educativa Manuel Scorza del distrito de Chuquis, Huanuco 2021.

3.- Hemos demostrado estadisticamente que, si existe influencia del método de debate en
el desarrollo de la dimension inferir implicancias, en estudiantes del nivel secundaria de

la Institucion Educativa Manuel Scorza del distrito de Chuquis, Huanuco 2021.

4.- Hemos demostrado estadisticamente que, si existe influencia del método de debate en
el desarrollo de la dimension proponer alternativas de solucion, en estudiantes del nivel
secundaria de la Institucién Educativa Manuel Scorza del distrito de Chuquis, Huanuco
2021

5.- Hemos demostrado estadisticamente que, si existe influencia del método de debate en
el desarrollo de la dimension Argumentar posicion, en estudiantes del nivel secundaria de

la Institucion Educativa Manuel Scorza del distrito de Chuquis, Huanuco 2021.
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Sugerencias

1.- Sugerimos que sesiga desarrollando trabajos de investigacion referente al tema por
cuanto es de importancia para despertar el pensamiento critico de los estudiantes del nivel

secundario.

2.- Sugerimos que los docentes de todas las areas apliquen este método del debate en
el desarrollo de sus clases ya sea de forma virtual o presencial. Para fortalecer el

pensamiento critico.

3.- Sugerimos motivar al alumnado en general a efectos de proponer temas de debate
de su interés, relacionado a su contexto actual, esto les ayudara en su formacion integral

y asumiran una decisién razonable y responsable ante cualquier problema.

4.- Sugiero que, si se aplica el método del debate de manera virtual, se debe realizar

un seguimiento muy personalizado a cada estudiante para cumplir con el proposito.
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Anexo 01: Matriz de consistencia

Chuquis, Huanuco 2021.

Definicion del Objetivos Hipotesis Clasificacion de | Dimensiones Indicadores Metodologia Poblaciony Instrumento
problema las variables muestra
Problema general: Obijetivo general Hipotesisgeneral Eleccion de la mocion. Poblacién
: . Inicio - .
i Ch i + Determinar la [ Ha: EI método del debate o ) la poblacion estara
* ¢Como influye el Organizacion en equipo. P
método del debate en el influencia del | influye de manera conformada por 29
desarrollo del método del debate en | significativa en el desarrollo estudiantes del
i iti el desarrollo del | del pensamiento critico en Preparacion ¢ ﬁpo 980G * quinto grado de nivel
pensamlento critico en . - - inVeStigaCién. X]vﬁstégamon: - Sesiones de
estudiantes del 5° grado pensamiento critico | estudiantes del 5° grado de plicada secundario de ambos i
. . . aprendizajes
de nivel secundaria de la en estudiantes del 5° | nivel secundaria de Ila sexos, cuyas edades P !
. o . Presentacion de la .
Institucion  Educativa | 9rado  de  nivel | Institucion Educativa Manuel mocién. flucttan entre los 15
secundaria de la | Scorza del distrito  de VARIABLE Desarrollo a 17 afosde edad.
Manuel  Scorza  del e - - INDEPENDIENTE
istri i Institucion uquis, Huanuco 1. . i Rubrica
distrito de Chuquis, q / Exposicion  de los _vael _ de_, !a
Hudnuco 20217 Educativa  Manuel El método del argumentos. :Envest_lgaato?. Muestra
, xperimenta . .
Scorza del distrito de | HO: El método del debate no debate P Listade cotejo
Chuguis,  Huanuco influye en el desarrollo del la- muestra es no
2021. pensamiento  critico  en Erzfljjr;a;ntos. eon probabilistica 'y
estudiantes del 5° grado de estara  conformado
nivel secundaria de la concl endo el por 28 estudiantes
oncluye siguiendo e ;
Institucién Educativa Manuel tema. ve sig del quinto grado de
Scorza del  distrito  de Cierre nivel secundario.




Problemasespecificos

% ¢Como influye el
método del debate en el
desarrollo de la
dimension analizar

informacién?

®
o

¢Como  influye el

D

método del debate en el

desarrollo de la
dimension inferir
implicancias?

< (Como influye el
método del debate en el
desarrollo de la
dimensién proponer
alternativas de solucion?
< (Como  influye el
método del debate en el
desarrollo de la
dimensién argumentar

posicién?

Objetivosespecificos

«» Demostrar la
influencia del
método de debate en
el desarrollo de la

dimension analizar

informacién.
«» Demostrar la
influencia del

método de debate en
el desarrollo de la

dimensidn inferir

implicancias.
«» Demostrar la
influencia del

método de debate en
el desarrollo de la

dimensién proponer

alternativas de
solucién.

¢ Demostrar la

influencia del

método de debate

en el desarrollo de

Hipotesisespecificas

< El método del debate
influye de manera

significativa  en el

desarrollo de la
dimensién analizar
informacion.

% El método del debate
influye  de manera

significativa  en el

desarrollo de la
dimensidn inferir
implicancias.

< El método del debate
influye  de manera
significativa  en el
desarrollo de la
dimension proponer
alternativas de solucion.
< El método del debate
influye de manera
significativa  en el

desarrollo de la

VARIABLE
DEPENDIENTE

Pensamiento critico

*Identificar ideas
principales en un texto

*Identificar la situacion

Analizar problemética de un caso
informacion

* Reconocer en un caso los
sujetos involucrados y sus
acciones
*Determinar las causas Yy
consecuencias del
problema planteado en un
caso
* Deducir implicancias

Inferir *Establecer

implicancias correspondencia entre

implicancias y  sujetos
involucrados.
*Plantear implicancias y/o
consecuencias en relacion
con la informacién
analizada.
*Establecer coherencia
entre alternativas y

Proponer problema

alternativas de
solucion *Crear alternativas

posibles de realizar

* Involucrar a su entorno
cercano en las alternativas

Prueba para

evaluar
pensamiento

critico.

el




la dimensién dimensién  argumentar
L *Asumir postura a favor o
argumentar posicion. P -
en contra, en relacion al
posicion. Argumentar tema
posicion

*Exponer las razones de la
postura asumida

*Sustentar ideas y
conclusiones expuestas




Anexo 02: Consentimiento informad




Anexo 03: Instrumento

PRUEBA PARA MEDIR EL PENSAMIENTO CRITICO

A1) 1110 (N Edad: .........
Grado y SeCCiON: c.uevvnviiiniiiieiiiniiiieiiiniiiieteinrcsensonnscsnnsens Sexo: ...........
Institucion Educativa: .cceveeeniiiiiiieeiiiieeeeeeeneseeecereanesacecans Fecha: / /

INSTRUCCIONES: Queridos estudiantes, lea con atencion y responda las interrogantes
que se plantean. Tiene 60 minutos para responder a todas las preguntas.

TEXTO N° 01:

El darse la mano es una vieja costumbre en casi todas partes de la tierra. En la época
feudal fue simbolo de homenaje y fidelidad. Hoy en dia un grato apreton de manos es un
saludo entre iguales, pero hay diferentes matices de variacion en sus usos. En Holanda e
Inglaterra el darse la mano solo se usa en las presentaciones. En Portugal y Francia, el
jefe o el empleador le da la mano diariamente a cada uno de los empleados. En lItalia,
Grecia, Turquia, Perty en todo el mundo se da la mano en la calle, enel bar, en la oficina,
en el hogar al encontrarse y al despedirse de sus amigos.

ITEM 1. Indica la idea principal
INSTRUCCION: Marca una sola alternativa

a) Una costumbre puramente americana

b) Una costumbre practicada en la mayor parte del mundo
¢) Una costumbre solamente de Inglaterra y Francia

d) Una costumbre Gnicamente para presentaciones

TEXTO N° 02:

“Nunca debe valer como argumento la autoridad de cualquier hombre, por excelente e
ilustre que este sea. Es sumamente injusto plegar el propio sentimiento a una reverencia
sumisa hacia otros; es propios de mercenarios o esclavos, y contrario a..............ccc.u...... ”?

Tomado de “Hoy no quiero lo que quiero “de GIORNADO BRUNO
ITEM 2. Emite conclusion basada en la observaciony el analisis
INSTRUCCION: Marca una sola alternativa

a) El pensamiento humano

b) El sentimiento de las personas

c) Los argumentos de las personas
d) La dignidad de la libertad humana



TEXTO N° 03:

El abuso de los agroquimicos en la agricultura, a nivel industrial y artesanal, afecta la
salud de las comunidades rurales y de los consumidores urbanos. El uso cotidiano de esos
quimicos dificulta la preservacion de los ecosistemas y recursos naturales. El Ministerio
de Agricultura, para preservar el equilibrio ecoldgico y prevenir el uso inadecuado de los
pesticidas e insecticidas, recomienda poner en practica una agricultura organica.

ITEM 3. (Qué pasaria con los consumidores Huanuquefios si las autoridades no
toman medidas para frenar el impacto negativo de los sujetos involucrados en el
problema?

ITEM 4. Observando tu realidad en Huanuco, como adolescente, ¢De qué manera
puedes aplicar el mensaje de lalecturaanterior?

TEXTO N° 04:

“El erizo era feo y lo sabia. Por eso vivia en sitios apartados, en matorrales sombrios, sin
hablar con nadie, siempre solitario y taciturno, siempre triste, él, que en realidad tenia un
carécter alegre y gustaba de la compafiia de los deméas. Una vez alguien lo encontré y se
dedic6 a embellecerlo, y le puso collares de perlas, uvas de cristal, piedras preciosas,
lentejuelas, y lo decoro con diversos elementos, plumas, botones. Entonces, ocurrid que
todos vinieron a mirarlo, a admirarlo, porque era un espectaculo muy hermoso. El erizo
escuchaba las voces, las exclamaciones, los aplausos y lloraba de felicidad. Pero no se
atrevia a moverse por temor de que se le desprendiera aquel ropaje. Asi permanecio
durante todo el verano. Cuando llegaron los primeros frios habia muerto de hambre y de
sed, pero seguia hermoso”

Tomado de “Lainmolacion por la belleza” de MARCO DENIVI



ITEMS

INSTRUCCION: Relacionauna causay su efecto

Causa Efecto

ITEM 6. ¢ Cual es lasituacion problematica que se planteaen lalectura?

TEXTO N° 05

Una vez -Emilio- planto arvejas en un jardin. Al dia siguiente vio que sus plantas habian
sido arrancadas. Vio a la persona que habia arrancado sus arvejas: Era el jardinero.

- ¢ Qué paso? - ¢ Por qué hiciste eso? - pregunto Emilio.

-Ese jardin estaba cultivado por mi con melones, jy viniste t0 con tus arvejas! -explico
furioso el jardinero.

Asi comprendid Emilio en qué consistia la propiedad privada; qué esta prohibido y qué
permitido.

Tomado de “Emilio” de ROUSSEAU
ITEM 7

INSTRUCCION: Completa el siguiente cuadro reconociendo los sujetos
involucrados en la situacion conflictiva.

Sujetos involucrados Hechos de la situacion




TEXTO N° 06

“Segun el Instituto Nacional de Estadistica (INE) inform6 que en el trimestre
comprendido en los meses de junio, julio y agosto de este afio se crearon 38 200 nuevos
empleos en la ciudad capital, lo cual implicé un crecimiento de 0,8 por ciento respectoa
lo registrado en similar periodo del afio anterior. También se informd, que, en el trimestre
de anélisis, la poblacién ocupada alcanzé los cuatro millones 677 800 personas, de las
cuales 55.1 % son hombres 44.9 % son mujeres”.

Tomado de diario EL MEN el dia miércoles 16 de setiembre del 2015
ITEM8

INSTRUCCION: Infiere aciertos y desaciertos en la relacién a la informacion
planteada.

Aciertos Desaciertos

TEXTO N° 07

La ciudad de Huanuco, siempre ha sido la mas contaminada debido al inadecuado manejo
de los residuos solidos, por la falta de conciencia ambiental. Su incorrecta administracion
tiene impactos negativos en la sociedad. Por una parte, puede afectar la salud de los
pobladores, en forma de enfermedades; también causa efectos perjudiciales al medio
ambiente: en lo estético de las ciudades, los paisajes naturales y en sus especies, y en la
contaminacion del agua, suelo y aire, todo esto afectaa la calidad de vida. La elevada
generacion de estos residuos, por ejemplo, como las bolsas plasticas que tardan mas de
cuatro siglos en degradarse completamente, son uno de los materiales mas frecuentes que
contaminan los rios y lagunas dafiando la diversidad biologica marina, estos problemas
se han acentuado en los ultimos afios debido al aumento de la poblacion y a los patrones
de produccién y consumo en las ciudades.

ITEMO9

INSTRUCCION: Infiere cinco tareas de prevencion qué realizarias en Huanuco,
para tratar de manera adecuada el manejo de los residuos solidos:




ITEM 10. Frente al inadecuado mane jo de residuos sélidos, propdntres alte rnativas
de solucion viables (que se puedan ejecutar) en Huanuco para evitar la
contaminacion por bolsas plasticas y desperdicios de comida.

TEXTO N° 08

Janet, Manuel, otros amigos y amigas, antes de ir a la fiesta de cumpleafios de un amigo,
deciden tomarse unos traguitos de ron para ponerse atono y poder entrar a la fiesta.

ITEM 11. ¢ Estas de acuerdo o en desacuerdo con laactitud de Janety sus amigos?

De acuerdo argumenta ¢ por qué? En desacuerdo argumenta ¢ por qué?

TEXTO N° 09

“Lo mas sorprendente del terremoto de anteayer en Chile, es que, a pesar de su gran
magnitud, 8,4 en Richter, el sexto mas fuerte de su historia, afortunadamente no produjo
el nimero de muertes asociados a fendomenos de intensidad similar. Toda muerte siempre
es una desgracia que lamentar, pero que solo haya ocurrido poco mas de una decena,
parece un milagro...”

Tomado del Diario la Republica, viernes 18 de setiembre 2015, Articulo CLARO Y
DIRECTO de Augusto Alvarez Rodrich.



ITEM 12

INSTRUCCION: Jerarquiza la causay consecuenciaprincipal expresadaeneltexto

Causa consecuencia

ITEM 13

INSTRUCCION: FUNDAMENTA TU RESPUESTA ¢ Por qué crees que el indice
de muertos es bajo, si la magnitud del terremoto fue de 8,4 enlaescalade Richter?

Nota: adaptado de la tesis de Chamaya (2016)




Matriz de Prueba Escrita

Para Medir el Pensamiento Critico

DIMENSION INDICADORES ITEMS PUNTAJE | PUNTAJE
MAXIMO | TOTAL
Identificar ideas | 1) La idea principal del texto es: 2
principales en un | (Preguntade opcién maltiple)
texto.
Identificar la | 6) ¢Cudl es la situacion probleméatica 2
situacion queseplanteaen lalectura?
probleméatica de un
€aso.
Reconocerenuncaso | 7) Completa el siguiente cuadro 3
ANALIZAR los sujetos | reconociendo los sujetos involucrados
INFORMACION | involucrados y sus | en la situacionconflictiva.
acciones.
Determinar las causas | 5) Relaciona la causay efecto de la 3 10
y consecuencias de | situacion problematica narrada en la
una situacion | lecturaanterior.
problemética.
2) Emite la conclusién basada en la 2
Deducirimplicancias | observacion y el analisis de la lectura
anterior (Pregunta de opcion multiple)
Establecer 3) ¢Qué pasaria con los consumidores 4
correspondencia Huanuquefios si las autoridades no
INFERIR entre implicancias y | toman medidas para frenar el impacto
IMPLICANCIAS | sujetos involucrados | negativode lossujetos involucrados en
en el problema. el problema?
Plantear implicancias | 8) Infiere aciertos y desaciertos en la 4 10
y/o consecuencias en | relacion a la informacion planteada.
relacion con la
informacién
analizada.
9) Como sefiala la lectura, Huanuco 3
.| siempre ha sido la ciudad més
eESnE?f li(l:ferrioa?ie\jzgcg conta_minada c_iebido ,a! inadecuado
problema manejo de residuos sélidos. Formula
cinco tareas para tratar de manera
PROPONER adecuada este problema. 10
ALTERNATIVAS 4) Observando la realidad de Huanuco, 4
DESOLUCION | Crear  alternativas | como adolescente, ;De qué manera
posibles de realizar puedes aplicarel mensaje de la lectura
anterior?
10) Frente al inadecuado manejo de 3
Involucrar a  su residuos  solidos _propg’)n tres
entomo cercano en | &S00 e contaminacen
las alternativas. por bolsas plasticas y desperdicios de
comida.
Asumir postura a | 11) Tomando como base la lectur, 2
favor o en contraen | argumenta si, ;Estas de acuerdo o en
relacion al tema. desacuerdocon laactitud de Janety sus
amigos?
Exponer las razones | 12)Jerarquizala causay consecuencia 4

de la
asumida.

postura

principalexpresada en el texto

10




ARGUMENTAR | Sustentar ideas y | 13) ¢Por qué crees que el indice de 4
POSICION conclusiones muertos es bajo, si la magnitud del
expuestas. terremoto fue de 8,4 en la escala de
Richter?
TOTAL 13 13 40 40

Baremo para determinar el nivel de pensamiento critico

PUNTAJE NIVEL
28 —41 Alto
14 - 27 Promedio
0-13 Bajo




ESTANDAR PARA ANALIZAR INFORMACION

PUNTAJE
DIMENS ION INDICADORES | ITEMS
0 2 3
No responde Marca la  alternativa
Identificar ideas correcta (b)
principales en un 1 Marca alternativa
texto. errénea(a,c, d,)
Identificar la No responde. _ Identifica de _manera
situacion _ N Se  acerca parcialmente al correcta’ _ la  situacién
. 6 No identifica el | problema. problematica.
problematica de problema.
ANALIZAR un caso.
INFORMACION No responde Identifica 'y relaciona | Identificay relaciona correctamente a todos los sujetos
Menciona  correctamente los | correctamente un sujeto y | involucradosy sus hechos(2)
Reconocer en un No relaciona sujetos | sujetos involucrados y los hechos | hecho involucrado i i
los sujetos ] ] I y echo Crado. Su;_e_tosmvolucrados Hechos. .
Faso 7 con hechos de maneraerronea. Ejem: Emilio  (sujeto | Emilio Planta arvejas en propiedad
'nV0|UC_rad05 y involucrado) privada
Sus acclones. Ejemplo: Emilio y el Jardinero Planto arvejas (hecho) El Jardinero Arranca las arvejas que habia
plantado Emilio
) No responde Solo  diferencia una  causa | Diferencia una causa y su | Diferencia y menciona la causa y consecuencia
Determinar  las correctamentey laconsecuenciade | efecto que se relaciona | correctamente relacionadaal texto.
causas y Responde formaerrénea. parcialmente al texto. Causa
consecuencias de 5 proposiciones que El erizo tenia vanidad por su belleza fisica.
una situacion no son causa ni Efecto

problematica.

efecto del problema

El erizo murié de hambre y sed.




ESTANDAR PARA INFERIR IMPLICANCIAS

PUNTAJE
DIMENS ION INDICADORES ITEMS
0 2
2 Marca la alternativa
No responde correcta (d)
Deducir
implicancias Marca alternativa
erronea(a, b, c)
INFERIR 3
IMPLICANCIAS Establecer ) No responde Menciona implicancias | Mencionaimplicancias | Mencionaimplicanciasen Mencionaimplicanciasen
correspondencia de manerageneral en en correspondenciasa correspondenciasa los correspondenciasa los consumidores
entre implicancias No establece relaciéna la los consumidores o un consumidores con un sujeto con dos o més sujeto involucrado.
sujetos implicancias entre | agricultura. sujeto involucrado involucrado
involucrados en el sujetos
problema. involucrados en el
problema
8 La implicancia estd relacionada al
No respondea la La implicancia no estd | La implicancia estd | Laimplicancia esta relacionada al | entorno de la lectura y se hace
Pregunta enrelacion asu entomo | relacionadaalentomoy | entorno de la lectura y se hace | referenciageneral adoso méasaciertos
directo y se hace | hace referencia general | referenciagenerala unsolo acierto | y desaciertos del problema.
Plantear Copia referencia  solo  un | a los aciertos, mientras | y desacierto del problema.
implicancias ~ y/o Le)l(ttualznente parte | acierto o desacierto. que los desaciertos son 'Iije_m:t . & o,
. el texto erréneos. cierto: En losmeses de junio, julio y
cons_epuencnas en agosto se cred 38 200 empleosy hubo
_reIaC|on .,Con la No existe relacion un crecimiento de 0,8% del afio
informacion entre larespuesta y anterior.
analizada. la lectura. Desacierto: En los meses

mencionados la poblacion subié a
cuatro millones 677 800 personas esto
significa que hay desempleo.




ESTANDAR PARA PROPONER ALTERNATIVAS DE SOLUCION

La propuesta de solucion se
relaciona correctamente con el
mensaje de la lectura, incluye la
intervencion de una o més
instituciones, autoridades o
personajes locales, asi como
personajes de su entorno cercano.

Ejem: Familiares, compafieros
del colegio, profesores, director
del colegio, Junta vecinal.

La propuesta requiere de
poca inversion y es a corto
plazo

PUNTAJE
DIMENSION INDICADORES | ITEMS
0 1 2 3
Establecer 9 No responde Propone tres tareas de | Propone cinco tareas de
g Propone uno tareas de prevenciéon y | prevencion y esas | prevencion y esas
coherencia entre Su respuesta no guarda relacion con el esas propuestas buscan concientizar y | propuestas buscan | propuestas buscan
alternativas y problema. explicar ¢como? y ¢ por qué? concientizar 'y explicar | concientizar 'y  explicar
problema £,CcOMo? y ¢ por qué? {,como? y ;por qué?
4 No responde La propuesta incluye aplicar leyes, | La propuesta de solucion se | La propuesta de solucidn se
PROPONER multas, mejorar las leyes. relaciona parcialmente con | relaciona correctamente con
ALTERNATIVAS La propuesta incluye afirmaciones o Ejem: el mensaje de la lectura e | el mensaje de la lectura,
DE SOLUCION negaciones absolutas Se debe elaborar una ley que pongan | incluye la intervencion de | incluye la intervencion de
Ejem: “que nadie use productos una multa a todo los que venden [ una o més instituciones, [ una o maés instituciones,
quimicos” agroquimicos. autoridades departamental o | autoridades o personajes
Crear alternativas personajes del ministerio locales, asi como personajes
osibles de La propuesta incluye ideas irreales. La propuesta incluye proposiciones | del ambiente de su entorno cercano.
p . generales. Ejem: Ejem: Familiares,
realizar Ejem: Ministro de  Ambiente | compafieros del colegio,
“Que se eliminen el abuso de | presidente regional, profesores,  director  del
agroquimico en la agricultura” “hacer | alcalde provincial. colegio, Junta vecinal.
una campara” La propuesta requiere de La propuesta requiere de
excesivo financiamiento y Financiamiento moderado y
es a muy largo plazo. es a mediano plazo
10 No responde Propone correctamente uno | Propone correctamente dos | Propone correctamente tres

Involucrar a su
entorno cercano
en las
alternativas.

Su respuesta no guarda relacién con el
problema.

Las propuestas no son viables.

alternativas de solucién viable a la
situacion planteada, pero no involucra
a las personas de su entorno.

alternativas  de  solucién
viables a la situacion
planteada e involucra

parcialmente a las personas
de su entorno.

alternativas  de  solucion
viables a la situacion
planteada e involucra a las
personas de su entorno.




ESTANDAR PARA ARGUMENTAR POSICION

PUNTAJE
DIMENS ION INDICADORES | ITEMS
0 1 2 3 4
11 No responde Asume postura a favor o en | Asume una postura Yy
contra, pero argumenta | argumenta correctamente las
. Respuesta no evidencia posturaa | débilmente la actitud de Janeth y | razones de la actitud de Janet y
Asumir postura a favor ni en contra sus amigos. sus amigos.
favor o eq contra Ejem: Ejem. “No estoy de acuerdo
en relacion al Asume una postura, pero no la | “No es necesario ir tomarse unos | con la actitud de Janet y sus
tema. argumenta. traguitos antes de ir a la fiesta | amigos porque no es la forma
Ejem: porque no funcionaria” de llegar a una fiesta”
“No estoy de acuerdo porque | “Siporquees algo normal y nadie
ARGUMENTAR esta mal” “Claro, porque si” se dara cuenta”
POSICION
12
No responde Expone la causa o consecuencia | Expone la causa correctamente | Expone débilmentelacausay | Expone la causa vy
Exponer las sin coherencia al texto con la | mientras que, la consecuencia | consecuencia de la postura | consecuencia principal,
razones de la La causa y consecuencia no | postura asumida. de forma errénea a la postura | asumida. ademés, tiene coherencia
postura asumida guardan  coherencia con la asumida. en la postura asumida.
’ postura asumida
13 No responde La respuesta se basa solo en su | La respuesta se basa en su [ La respuesta se basa en su | La respuesta se basa en su

Sustentar ideas y
conclusiones
expuestas.

La respuesta noes coherente a la
pregunta o no tiene sentido.

experiencia  personal 'y lo
fundamenta de manera errénea.

experiencia personal y ajena,
pero, lo fundamenta débilmente
sin mencionar ejemplos.

experiencia personal y ajena

(casos  referidos en las
noticias, documentales,
peliculas, revista) y lo

fundamenta parcialmente.

experiencia  personal 0
ajena en relacion al texto
leido para ello cita o
parafrasea  partes de la
lectura y lo fundamenta
correctamente.




SESION DE APRENDIZAJE (PRESENCIAL)

l. DATOS INFORMATIVOS
1. Grado :

SR

Area

|. Educativa
Fecha
Duracion
Docente

5o “p”
Cienciay Tecnologia
Manuel Scorza

16 de agosto del 2021
2 horas pedagogicas

Maiz Allpas Yulino

TITULO DE SESION

LOS MEDICINA TRADICIONAL VS LA MEDICINA CIENTIFICA

ll. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

Campo Instrumento
Competencia Capacidad tematico Desempeiio de
evaluacion
Comprende y usa Explica con base
Explica el mundo fisico conocimi.entos sobre. los ' cientifica la efgctividad
basandose en | S€res  wos; materia y | -Remedios de los 2 tipos de
conocimientos  sobre | ENErgia; biodiversidad, | medicinales | remedios en tiempos _ _
los seres  vivos, tierray universo de pandemia. Lista de cotejo
gg&?\:ﬁsi d)z:\ d ﬁ'?eirrgla); ] o _ -Remedios Reflexiona asur,n.iendo Radbrica
UNIVerso ' Evalia las implicancias del aprobacjos | una postura critica a
saber y del quehacer | porlaciencia | favor o en contra de
cientifico y tecnologico ambos remedios
mencionados

[l COMPETENCIAS TRANSVERSALES

Enfoque transversal

Criterios

Gestiona su aprendizaje de manera
auténoma

El alumno realiza sus actividades de manera independiente
tomando en cuenta las recomendaciones del docente. Asimismo,
adquiere protagonismo en todo el proceso de la sesion.

Se desenwelve en entornos \irtuales
generados por las TIC

-El alumno gestiona y busca formacion haciendo uso del internet
desde su Tablet o celular.
-Interactta en entornos virtuales para el desarrollo de las clases.

-Crea objetos virtuales, es decir envia sus evidencias en diversos
formatos ya sea en imagenes, audios o0 videos.

V. ENFOQUES TRANSVERSALES

SMEGILUE Valores Actitudes o acciones observables
transversal
Didlogo y Los docentes propician y los estudiantes practican la
ENFOQUE DE deliberacion para arribar a consensos en la reflexién critica
DERECHOS sobre asuntos publicos, la elaboracién de sugerencias,

concertacion

conclusiones u otros.




Solidaridad

AMBIENTAL planetaria y equidad | Docentes y estudiantes plantean soluciones para mejorar la

intergeneracional | salud de sus familias y de la comunidad de Chuquis en

tiempos de pandemia.

V. MOMENTOS DE LA SESION

SECUENCIA DIDACTICA

PROCESOS PEDAGOGICOS

15 minutos

INICIO

El docente ingresa al aula, saluda y da la bienvenida a los
estudiantes.

luego brinda algunas reocmendaciones sobre los protcolos de
bioseguridad frente a covid-19

asimismo, recuerda a sus estudinates sobre las normas de
convivencia dentro del aula.

Luego el docente presenta la situacion problematica que trabajara

en clase del dia de hoy: la medina tradicional vs la medina
cientifica. ¢Cuales de las dos medicinas es la mas efectiva?
Inmediatamente se pide atodos los alumnos que levanten la mano
los que estana favor de la medicina tradicional o en contra.

El maestro presenta un video sobre la cura de covid-19 vy les pide
que tomen apuntes de ambos videos: remedio casero:
https://www.youtube.com/watch?v=D hgG6R jg924. remedio
cientifico: https://www.youtube.com/watch?v=cs0qeQ qZwU
Luego realiza las siguientes preguntas: ¢Cuando tienes algun
malestar acudes a una posta medica 0 te curas en casa con
remedios caseros?, Si, usted estaria con el covid-19 ¢ Cual de los
dos remidos utilizarias para prevenir esa enfermedad? y ¢Por qué?

65 minutos

DESARROLLO

Luego el docente informa a los estudiantes que el trabajo de este
dia consiste en realizar un debate entre todos sobre las medicinas
naturales y cientificas.

Luego el docente organiza dos equipos de trabajo y les da a
conocer el proceso técnico del debate que se va respetar en toda la
exposicion. También les menciona que los demas estudiantes que
no forman parte de ningin grupo representaran al puablico o
audiencia.

Asimismo, los alumnos traen informacion de diversas fuentes
sobre el tema a debatir previa recomendacion del docente en clase
anterior, con la finalidad que analicen y argumentes sus ideas.
Los estudiantes trabajan en equipos Yy luego el docente les pide que

formulen en una cartulina 4 preguntas sobre la medicina
tradicional y cientifica.



https://www.youtube.com/watch?v=DhgG6Rjg924
https://www.youtube.com/watch?v=cs0qeQ_qZwU

Luego que ambos equipos tengan listo sus 4 preguntas lo colocan
en la pizarra, después de ello, el docente indica que se pasaraa la
fase de la controversia.

Con el arbitraje del docente se realiza un respetuoso debate en
relacion a las interrogantes que se ha formulado anteriormente, es
aqui donde ambos grupos plantean sus diferentes puntos de vista
respetando los argumentos y contraargumentos formulados,
también, respetando los tiempos para cada integrante del equipo.
Luego a los alumnos que forman parte de la audiencia se les da la
oportunidad para que formulen sus preguntas sobre algun punto
que no ha sido aclarado.

En seguida, el docente sefiala a los dos equipos que vuelvan a
trabajar para exponer su argumento final a modo de conclusion.
El docente agradece a ambos grupos y ampara los mejores
argumentos expuestos con base cientifica por elequipo, asimismo,
se les pide a algunos estudiantes que forman parte de la audiencia
que realizan una opinién personal con respectoal problema tratado
en el debate.

Finalmente, los estudiantes plasman en sus cuadernos las
conclusiones consensuadas del tema debatido.

10 minutos

CIERRE

El docente revisa las conclusiones de los estudiantes sobre la
problemética tratada en clase.

El docente evalla a los estudiantes a través de una lista de cotejo
de debate y ficha de autoevaluacion.

Se realiza la METACOGNICION: ¢Qué hemos aprendido hoy?
¢Para qué nos sirve lo aprendido?

V. MATERIALES O RECURSOS PARA UTILIZAR

e Cuadernos.
e Cartulina.

e Plumones.
e Videos.

e laptop.

e Cafibn multimedia.

e Parlantes.




SESION DE APRENDIZAJE (VIRTUAL)

VI. DATOS INFORMATIVOS
7. Grado :
8. Area :
9. I. Educativa
10. Fecha
11. Duracién
12. Docente

50 “A”

Ciencia y Tecnologia
Manuel Scorza

18 de agosto del 2021
2 horas pedagogicas
Maiz Allpas Yulino

TITULO DE SESION

EL DILEMA DE LA VACUNA CONTRA EL COVID-19

VII. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE
Competencia Capacidad Ce,‘”?po Desempefio Instrume_n,to
tematico de evaluacion
Argumenta con
Comprende 'y usa -
conocimientos sobre los 2?esc?im%23m§: :Z
Explica el mundofisico | seres vivos;, materia y -Enfermedad | vacuna contra la
basandose en | energia, biodiversidad, | 4e| covid-19 enfermedad  del
conocimientos sobre | tierray universo . : .
los seres  Wivos, Covid-19 Lista de cotejo
materia y energia, - _
biodiversidad, Tierra y asulzrerfi]ler}\)((jlgna una Rdbrica
universo Evalua las implicancias -Vacuna posicién a favor o

del saber y del quehacer
cientifico y tecnoldgico

contra el cowd-
19

en contra de la
vacuna para el
Cowvid-.19

VIII.

COMPETENCIAS TRANSVERSALES

Enfoque transversal

Criterios

Gestiona su aprendizaje de
manera auténoma

El alumno realiza sus actividades de manera independiente tomando en
cuenta las recomendaciones del docente. Asimismo, adquiere protagonismo
en todo el proceso de la sesion.

Se desenwelve en entornos
virtuales generados por las TIC

*El alumno gestionay busca formacidn haciendo uso del internet desde su
*Tablet o celular.

*Interactla en entornos virtuales para el desarrollo de las clases.

*Crea objetos \irtuales, es decir envia sus evidencias en diversos formatos ya
sea enimagenes, audios o \ideos.

IX. ENFOQUES TRANSVERSALES

g Valores Actitudes o acciones observables
transversal
y Los docentes propician y los estudiantes practican la
ENFOQUE DE Dialogo y deliberacion para arribar a consensos en la reflexion critica
DERECHOS sobre asuntos publicos, la elaboracion de sugerencias,

concertacion

conclusiones u otros.




ORIENTACIQN
AL BIEN COMUN

Los docentes promueven oportunidades para que las y los

Responsabilidad | estudiantes asuman responsabilidades sanitarias para su

propio bienestar y el de la comunidad educativa.

X. MOMENTOS DE LA SESION

PROCESOS
PEDAGOGICOS

SECUENCIA DIDACTICA

15 minutos

INICIO

El docente saluda y da la bienvenida a los estudiantes a través de
la plataforma Google meet.
Luego el docente presenta la situacion problematica de la jornada:

La vacuna contra el covid-19: ;a favor o en contra?
Inmediatamente se pide atodos los alumnos que levanten la mano
los que estdna favor y en contra de la vacuna.

El maestro lee una notica del periddico y a continuacién interroga
a los estudiantes: ¢Sera un problema o una solucion la vacuna
contra el Covid-19? ¢Las personas al colocarse la vacuna estaran
corriendo algin riesgo? ¢Las personas tienen derecho a elegir
libremente colocarse o no la vacuna sin condiciones?

65 minutos

DESARROLLO

Luego el docente informa a los estudiantes que el trabajo de este
dia consiste en un conversatorio entre todos sobre el tema de la
vacuna contra el covid-19.

Luego el docente organiza dos equipos de trabajo y les da a
conocer el formato del debate que se va respetar en todo el
proceso. También les menciona que los demas estudiantes que
sobran van a formar parte del publico o audiencia.

Asimismo, los alumnos traen informacion sobre el tema a debatir
previa sugerencia del docente en clase anterior, con la finalidad
que lean y analicen.

Los estudiantes trabajan en equipos Yy luego el docente les pide que

formulen en una hoja 4 preguntas sobre el problema de la vacuna
Covid-19.

Luego que ambos equipos tengan listo sus 4 preguntas lo
comparten por Google meet y por el grupo WhatsApp, por
consiguiente, el docente indica que se pasara a la fase de la
polémica.

Con la mediacion del docente se realiza un respetuoso debate en
relacion a las preguntas que se ha formulado anteriormente, en
donde ambos grupos plantean sus diferentes puntos de vista
respetando los argumentos y contraargumentos formulados,
asimismo respetando los tiempos para cada equipo.




Luego a los estudiantes que forman parte del publico se les da la
oportunidad para que formulen sus preguntas sobre algin punto
que no ha sido aclarado.

En seguida, el maestro menciona que vuelvan a trabajar en equipos
para exponer a modo de conclusion su argumento final.

El docente da las gracias a ambos grupos y ampara los mejores
argumentos expuestos por el equipo, asimismo, se les pide a
algunos estudiantes que forman parte del publico que realizan una
opinién personal con respecto al problema tratado en el debate.
Finalmente, los estudiantes plasman en sus cuadernos las
conclusiones consensuadas del tema polémico.

10 minutos

CIERRE

Los estudiantes envian sus conclusiones acerca de la problematica
abordada en clase através del grupo Whatsapp conformado por el
docente.

El docente evalla a los estudiantes a través de lista de cotejo de
debate y la ficha de autoevaluacion.

Se realiza la METACOGNICION: ¢Qué hemos aprendido hoy?
¢Para qué nos sirve lo aprendido?

V. MATERIALES O RECURSOS PARA UTILIZAR

Cuadernos

Plataforma Google meet

WhatsApp

https://gestion.pe/mundo/cor onavir us-covid-19-india-confirma-la-

primera-muerte-por-reaccion-a-una-vacuna-nndc-notic ia/

Fichas de informacion (Anexo 1)
Instrumento de evaluacion (Anexo 2y 3)



https://gestion.pe/mundo/coronavirus-covid-19-india-confirma-la-primera-muerte-por-reaccion-a-una-vacuna-nndc-noticia/
https://gestion.pe/mundo/coronavirus-covid-19-india-confirma-la-primera-muerte-por-reaccion-a-una-vacuna-nndc-noticia/

LISTA DE COTEJO PARAEVALUAR A LOS

PARTICIPANTESEN EL PROCESO DEL DEBATE

Indicadores

GRUPO 1

GRUPO 2

RESPETA LAS REGLAS Y EL PROCEDIMIENTO.

Respetan el orden de la intervencion, el tema asignado y demas
indicaciones del moderador o profesor.

Guardan silencio al momento que el grupo da a conocer sus argumentos.

RESPETAN A LOS PARTICIPANTESEN EL DEBATE

Evitan descalificar al expositor.

Evitan utilizar palabras y gestos que pueden agredir al equipo contrario.

MANEJO ADECUADO DEL LENGUAJE NO VERBAL

Utiliza timbre de voz fuerte y claro para ser escuchado por todos los
participantes.

Maneja un adecuado lenguaje visual dirigiéndose a los miembros del equipo
y audiencia.

Postura correcta.

Utiliza su lenguaje corporal para captar a atencién de los participantes vy el
publico.

MANEJO ADECUADO DEL LENGUAJE VERBAL

Utilizan un lenguaje coloquial aprobado.

Manejan un buen léxico que demuestre dominio sobre el tema.

Emplean adecuadamente el vocabulario al expresarse.

PREPARACION DE ARGUMENTOS

Apoyan sus ideas y argumentos respaldandose en diversas fuentes confiables.

CAPACIDAD DE SINTESIS

Brinda preguntas y respuestas precisas, ordenadas y claras. |

MANTIENEN COHERENCIA LOGICA

Sus argumentos son coherentes en todo el proceso del debate. |

REALIZAN UNA BUENA CONTRA-ARGUMENTACION

Resalta las debilidades del equipo contrario respecto a los argumentos
planteados.

Sefiala las debilidades del quipo contrario respecto a las posibles
consecuencias relacionados al tema.

COHERENCIAY COHESION DE GRUPO

Actlan de manera coordinada en grupo.

Todos mantienen el mismo pensamiento respeto a sus argumentos.

FUERZA PERSUASIVA

Su actitud genera confianza en el pablico y su argumentacion es convincente.

Se apoya de imagenes, ejemplos y frases que impresionan a los oyentes.

TOTAL




RUBRICA ESTANDARIZADA PARA EVALUAR DEBATE

TEM A FECHA: ...

INTEGRANTES DEL EQUIPO:

NIVELES DE DESEMPENO

CRITERIOS EXCELENTE SATISFACTORIO EN PROGRESO EN INICIO
4 3 2 1
Toda la informacion | La mayor parte de la | La mayor partedela | La informacion no
presentada en el debate se | informacion informacion proviene de fuentes
< basa en fuentes | presentada en debate | presentadaen debate | confiables. No es
INFORMACION confiables, es clara y | proviene de fuentes | es de  fuentes | clara, mas solo es
precisa. confiables, es claray | confiables, pero no | criterio del expositor.
precisa. fue clara ni precisa.
El equipo claramente | El equipo claramente | EI equipo parecia | El equipo no
entendi6 el tema a |entendid el tema y [ comprender los | demostro una
profundidad y presento su | presento su | puntos principales | adecuada
CONOCIMIENTO | jntormacion de manera | informacion con | del tema vy los | comprensién del
DEL TEMA convincentemente al | facilidad al pablico. | presentd conregular | tema.
publico. facilidad al publico.
Cada idea principal
Cada idea principal | Cada idea principal | estuvo
estuvo bien apoyada con | estuvo adecuadamente Ningln punto
USO DE varios hechos relevantes, | adecuadamente apoyada con | principal fue
ARGUMENTOS | estadisticas, ejemplos y/o | apoyada con hechos | algunos hechos | apoyado de manera
evidencias actualizadas. | relevantes, relevantes, adecuada
estadisticas, ejemplos | estadisticas ylo
y/o evidencias. evidencias.
Todos los | La mayoria de los | Algunos Los
USO DE CONTRA contraargumentos fueron contraargumentos contraargumentos | contraargumentos no
ARGUMENTOS | Precisos, relevantes y | fueron precisos, fueron precisos, | fueron precisos ni
solidos. relevantes y sélidos relevantes, pero | relevantes.
carecen de solidez.
El equipo | EI equipo por lo | El equipo algunas | Uno o méas de los

PRESENTACION

consistentemente muestra
coordinacion, uso de
gestos visuales y
corporales, tono de voz y
una actitud adecuada que
logr6 la atencion de la
audiencia.

general muestra
coordinacion, uso de
gestos visuales vy
corporales, y una
actitud adecuada que
logr6 la atencién de la
audiencia.

veces usa gestos de
contacto visual vy

corporal, tono de
voz y  actitud
nerviosa que

mantuvo de forma
regular la atencion
de la audiencia

miembros del equipo
tuvieron un estilo de
presentacién que no
mantuvo la atencion
de la audiencia.

PUNTAJE

20

15

10

05




Anexo 04: Validacién de los instrumentos por expertos

UNIVERBIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN e —
HUANUCO - PERU H-

ESCUELA DE POSGRADO

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Mombre del experto: MAG: JORGE MARTINEZS ATUNCAR Especialidad: BIOLOGIA
“Calificar con 1, 2, 3 6 4 cada item respecto a los criterios de relevancia, coherencia, suficiencia y claridad™

3 3 4
# 1) La idea principal del texto es: (Pregunta de opcion multiple)
. - . .. - F F F
# B) ;Cual es la situacion problematica que sc plantea en la lectura?
i 4 4 4
) Anallza'r' 4 # T) Completa el siguiente cuadro reconociendo los sujetos)
informacion involucrados en la situacion conflictiva.
. . . .. .. 4 4 a
# 5) Relaciona la causa y efecto de la situacion problematica narrada)
en la lectura antenor.
. . . .. L 3 4 4
# 1) Emite la conclusion basada en la observacion y el analisis de la)
lectura anternor {Pregunta de opcion multiple)
4 4 4
. # 3) [OQué pasaria con los consumidores Huanuquefios si1 las
Inferir 3 autoridades no toman medidas para frenar el impacto negativo de
implicancias los sujetos involucrados en ¢l problema?
4 4 4
¥ 8) Inficre aciertos y desaciertos en la relacion a la informacion
planteada.




UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN [ &b
HUANUCO - PERU e SRR

ESCUELA DE POSGRADO

F 9) Como senala la lectura, Hudnuco siempre ha sido la region mas| 4 4 4 4
contaminada debido al madecuado manejo de residuos solidos.
Formula cinco tareas para tratar de manera adecuada estel

P 3 problema.
roponct 3 4 4 4
alternativas # 4) Observando la realidad de Huanuco, como adolescente, ;De que
de solucion manera puedes aplicar el significado de la lectura anternior?
) . } . . ) 4 = <3 L
# 10y Frente al inadecuado mangjo de residuos solidos propon tres|
altermativas de solucion wviables en Huanuco para evitar la
contaminacion por bolsas plasticas y desperdicios de comida.
4 a4 4 4
7 11) Tomando como base la lectura, argumenta si1, jEstas de
acuerdo o en desacuerdo con la actitud de Janet y sus amigos?
3
Argul_nenlur _ _ . 2 a 2 a
p.uﬂ;_-iﬁ.n # 12) Jerarquza la causa y consccucncia principal expresada en el
texto.
4 a 4 a4

# 13) ;Por que crees gque el indice de muertos ¢s bajo, s1 la magnitud|
del terremoto fue de 8.4 en la escala de Richter? .

¢ Hay alguna dimensidn o item que no fue evaluada? Sl { ) NO ( X )} En caso de Si, jQué dimensidn o item falta?
DECISION DEL EXPERTO: El instrumento debe ser aplicado: SI(X JNO( )

ik v o

Firma y sello del expert




UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN
HUANUCO - PERU

ESCUELA DE POSGRADO

VALIDACION DEL INSTRUMENTO
Mombre del experto: FIDEL RAFAEL ROJAS INGA Especialidad: BIOLOGIA. QUIMICA ¥ CIENCIA DEL AMBIENTE
“Calificar con 1, 2, 3 6 4 cada item respecto a los criterios de relevancia, coherencia, suficiencia y claridad™

¥ 1) Laidea principal del texto es: (Pregunta de opcion maltiple) 3 3
¥ 6) ;Cual es la situacion problematica que se plantea en la lectura? 4 4 3
_ Aﬂallzn'r’ 4 #» 7y Completa el siguicntc cuadro reconociendo los  sujetos) 3 4 4
informacién involucrados en la situacion conflictiva.
# 5) Relaciona la causa y efecto de la situacion problemitica narrada| 4
en la lectura antenor. 4 4
¥ 1) Emite la conclusion basada en la observacion y el analisis de la) 3 4 4
lectura antenior (Pregunta de opcion multiple)
. ¥ 3) ;Qué pasaria con los consumidores Huanugquefos si lag 3
Inferir 3 autoridades no toman medidas para frenar el impacto negativo de| 4 4
implicancias los sujetos involucrados en el problema?
# 8) Infiere aciertos y desaciertos en la relacion a la informacion 3 4 4
planteada.




UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN e
HUANUCO - PERU oo

ESCUELA DE POSGRADO

» 9 Como sefiala la lectura, Huanuco siempre ha sido la region mas)
contaminada debido al inadecuado manecjo de residuos solidos, 3 a 4 4
Formula cinco tarcas para ftratar de manera adecuada este
3 problema.
Proponer
alternativas ¥ 4) Observando la realidad de Huanuco, como adolescente, ;De que 4 a 3 3
de solucidn manera puedes aplicar el significado de la lectura anterior?
= 10} Frente al inadecuado manegjo de residuos solidos propon tres| 3 4
alternativas de solucion wviables en Huanuco para evitar lal = !
contaminacion por bolsas plasticas y desperdicios de comida.
¥ 11) Tomando como base la lectura, argumenta si. ;Estas dg 3 4 4 3
acuerdo o en desacuerdo con la actitud de Janet y sus ammgos?
3
Argumentar
p-usil:_'ifln # 12) Jerarquiza la causa y consecuecncia principal expresada en el a a 3 3
texto.
» 13) ;Por que crees que el indice de muertos es bajo, s1 la magnitud 4 4 3 B
del terremoto fue de 8.4 en la escala de Richter? .

¢ Hay alguna dimensidn o item que no fue evaluada? S| { ) NO ( X ) En caso de Si, ;Qué dimension o item falta?
DECISION DEL EXPERTO: El instrumento debe ser aplicade: SI{ X )NO( )

/]
Ly
7.
Firma y %del experto

¥



UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN Grucsan essaam
HUANUCO - PERU “

ESCUELA DE POSGRADO

VALIDACION DEL INSTRUMENTO
Mombre del experto: Mg. OMAR HANS CONTRERAS CANTO Espedalidad: EDUCACION FISICA
“Calificar con 1, 2, 3 & 4 cada itemn respecto a los criterios de relevancia, coherencia, suficiencia y claridad™

# 1) La idea principal del texto es: (Pregunta de opcion multiple) 4 3 3
# 6) ;Cual es la situacion problematica que se plantea en la lectura? 3 4 4
i Aﬂallzn}: 4 F T) Completa el siguiente cuadro reconociendo los  sujctos) 3 3 3
informacién imvolucrados en la situacion conflictiva.
¥ 5) Relaciona la causa v efecto de la situacion problematica narradal 4
en la lectura anterior. 4 4
= 2) Emite la conclusion basada en la observacion y €l analisis de la) 3 4 4
lectura anterior (Pregunta de opcion multiple)
] F 3) ;Qué pasaria con los consumidores Huanuquenfios si lag 2
Inferir 3 autoridades no toman medidas para frenar el impacto negativo de 3 4
implicancias los sujetos involucrados en el problema?
# 8) Infiere aciertos y desaciertos en la relacion a la informacion 4 a 4
planteada.
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# 9) Como sciiala la lectura, Huanuco siempre ha sido la region mas|
contaminada debido al imadecuado manejo de residuos solidos. 3 4 4 4
Formula cinco tarcas para ftratar de mancra adecuada esto
3 roblema.
Proponer E
alternativas # 4) Observando la realidad de Huanueco, como adolescente, ;| De que] 3 3 3 3
de solucidon manera pucdes aplicar el significado de la lectura anterior?
# 10} Frente al inadecuado mangjo de residuos solidos propon tres| 3 4
alternativas de solucion wviables en Huanuco para evitar la 3 3
contaminacion por bolsas plasticas y desperdicios de comida.
# 11) Tomando como base la lectura, argumenta si, ;jEstas dg 4 4 4 4
acuerdo o en desacuerdo con la actitud de Janet y sus amigosT
3
Argumentar
l].usi;-_-i.-j.n # 12) Jerarquiza la causa y consccucncia principal expresada en el 3 3 3 3
texto.
# 13) ;Por que crees que el indice de muertos es bajo, s1 la magnitud) 3 a 4 3
del terremoto fue de 8.4 en la escala de Rachter? .

&Hay alguna dimensidn o item que no fue evaluada? S1({ ) NO ( X ) En caso de Si, ; Qué dimension o item falta?
DECISION DEL EXPERTO: El instrumento debe ser aplicado: 51 (X) NO ( )

s e T s R nn

aF H. Contraras Canto

DMI: 20904532
Firma y sello del expert
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VALIDACION DEL INSTRUMENTO

MNombre del experto: Narda Socorro Torres Martinez Especialidad: Dra. En Ciencias de la Educacion
“Calificarcon 1, 2, 3 6 4 cada item respecto a los criterios de relevancia, coherancia, suficiencia y claridad™

. - . - 3
# 1) La idea principal del texto es: (Pregunta de opeion maltiple) 3 3
# 6) ;Cual es la situacion problematica que se plantea en la lectura? 3 3 3
. A“nlm_r’ 4 # Ty Completa el siguiente cuadro reconociendo los sujctos) 3 3 3
informacién involucrados en la situacion conflictiva.
¥ 5)Relaciona la causa y efecto de la situacion problemstica narradal 3
cn la lectura anterior. 3 3
# 23 Emate la conclusion basada en la observacion y el anahisis de la 3 3 3
lectura anterior (Pregunta de opeion maltiple)
= 3) ;Que pasaria con los consumidores Huanuquefios si las) 3
Inferir 3 autoridades no toman medidas para frenar el impacto negativo de 3 3
implicancias los sujetos involucrados en el problema’?
¥ B) Inficre aciertos v desaciertos en la relacion a la informacion 3 3 3
planteada.
F 9 Como sciala la lectura, Huanuco siempre ha sido la region mas 3
contaminada debido al mmadecuado manejo de residuos solidos. 3 3
Formula cinco tarcas para tratar de mancra adecuada este




Proponer | 3 problema.
alternativas
de solucion

# 4) Observando la realidad de Huanuco, como adolescente, ;De que
manera pucdes aplicar ¢l significado de la lectura anterior?

# 10) Frente al inadecuado manejo de residuos solidos propon tres
alternativas de solucion wiables en Hudnuco para evitar g 3 3
contaminacion por bolsas plasticas y desperdicios de comuda.

# 11) Tomando como base la lectura, argumenta si, ;[Estas de

. ! 3 3
acuerdo o en desacuerdo con la actitud de Janet y sus amigos?
3
Argumentar
pu:iil:ifln 7 12) Jerarquiza la causa y consecuencia principal expresada en el 3 3
texto.
= 13) ;Por que crees gue el indice de muertos es bajo, 51 la magnitud 3 3

del terremoto fue de 8.4 en la escala de Fachter? .

¢ Hay alguna dimensidn o item que no fue evaluada? S1( ) NO { X) En caso de 51, ; Qué dimension o item falta?
DECISION DEL EXPERTO: El instrumento debe ser aplicado: SI(X)NO( )

r LS Y I:\:__\--'
.{i{:..l n.__,_l':.rl: -"',:.-,'|-:I_l:l %

Firma y sello del expert - g
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F 9y Como seiiala la lectura, Huanuco siempre ha sido la region mas) 4 4 3 4
contaminada debido al madecuado mangjo de residuos solidos,
Formula cinco tareas para fratar de manera adecuada este

P 3 problema.
roponer 4 4 4 3
alternativas # 4) Observando la realidad de Huanuco, como adolescente, ;De que
de solucion manera puedes aplicar ¢l significado de la lectura anterior?
# 10} Frente al inadecuado manejo de residuos solidos propon tres
alternativas de soluciom viables en Hudnuco para evitar la)
contaminacion por bolsas plasticas y desperdicios de comida.
4 4 4 4
# 11) Tomando como base la lectura, argumenta si, jEstis de
acuerdo o en desacuerdo con la actitud de Janet y sus amigos?
3
Argumentar _ _ . a a 2 3
l].usi;_-iﬁ.n # 12) Jerarquiza la causa y consecucncia principal expresada en el
texto.
4 4 4 3

# 13) ;Por que crees que el indice de muertos es bajo. s1 la magnitud
del terremoto fue de 8.4 en la escala de Richter? .

& Hay alguna dimensidn o item gue no fue evaluada? Sl ( ) NO { X ) En caso de Si, ;Qué dimensidn o item falta?
DECISION DEL EXPERTO: El instrumento debe ser aplicado: SI1({X) NO( )

e

Dra. Doris G. Guzman Soto
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[Aplicacién del Pre testa los estudiantes }

[ Aplicacion del Post test a los estudiantes ]




Desarrollo de clases presenciales usando el método del debate







[Desarrollo de las clases virtuales usando el método del debate]

Para avitar el efecto espejo, no compartas la pantalia completa ni la ventana dol
navegador entera. Comparte una sola pestafia o una ventana diferente.

8:03 | aom-cpni-tse

Yuline Maiz allpas Estefany JEMDERLY

Oliver

Estofany Justo Eustaquio

J

JEMDERLY LOPEZ JAVIER

Girley Huaytan @




NOTA BIOGRAFICA

Yulino Maiz Allpas, naci6 en la Ciudad de Huanuco el 30 de abril de 1997,
en un hogar conformado por sus padres, Ignacia Gloria Allpas Isla (madre
de nueve hijos varones) y Pedro Maiz Gofie. En su nifiez, estudio en dos
colegios, sus primeros afios en la Institucion “Toribio Rodriguez de
Mendoza”- Verbenapampa, y lo culmind en la Institucion Educativa
Integrada N° 32814 “Miguel Grau Seminario” de Huanuco, asimismo,

curso la secundaria en el Colegio Nacional “Milagro de Fatima” de dicha ciudad. Empezando sus
estudios superiores el afio 2015 en la Universidad Nacional “Hermilio Valdizan”, en la Facultad
de Ciencias de la Educacion, Especialidad de Bilogia, Quimica y Ciencia del Ambiente,
obteniendo el titulo de licenciado. En 2020, inicia su labor como maestro de aula ensefiando el
area de Ciencia y Tecnologia en la Institucion Educativa “Augusto Cardich Loarte”, igualmente,
en el 2021 ensend en el centro educativo “Manuel Scorza” ambos colegios ubicados en la
provincia de Dos de Mayo de la region de Huanuco. Consecuentemente, en ese mismo afio
culmina sus estudios de maestriaen la mencion de Investigaciony Docencia Superior en la misma
Universidad de sujurisdiccion. En la actualidad, viene laborando en la Institucién Educativa “José
Antonio Encinas Franco” del distrito de Chaglla, provincia de Pachitea, region Huanuco, siempre
al servicio de los estudiantes, adolescentes y jovenes que seran futuros profesionales competentes

al servicio de su comunidad.
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" ANO DEL FORTALECIMIENTO DE LA SOBERANIA NACIONAL”
UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN - HUANUCO .
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
UNIDAD DE POSGRADO

ACTA DE DEFENSA DE TESIS DE MAESTRO

En la Plataforma del Microsoft Teams de la Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de
la Educacién, siendo las 18:00h, del dia 02 DE FEBRERO DE 2022 ante los Jurados de Tesis
constituido por los siguientes docentes:

Dr. Hilarion Delermino PAUCAR COZ Presidente
Mg. Teresa GUERRA CARHUAPOMA Secretario
Mg. Fidel Rafael ROJAS INGA Vocal

Asesor de tesis: Dr. Edwin Roger ESTEBAN RIVERA (Resolucion N° 0003-2021-UNHEVAL-FCE/D)

El aspirante al Grado de Maestro en Educaciéon, mencion: Investigacion y Docencia
Superior, Don Yulino MAIZ ALLPAS.

Procedio al acto de Defensa:

Con la exposicion de la Tesis titulada: EL METODO DEL DEBATE EN EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DEL NIVEL SECUNDARIA.

Respondiendo las preguntas formuladas por los miembros del Jurado y publico asistente.
Concluido el acto de defensa, cada miembro del Jurado procedié a la evaluacion del aspirante al
Grado de Maestro, teniendo presente los criterios siguientes:

a) Presentacion personal.

b) Exposicion: el problema a resolver, hipotesis, objetivos, resultados, conclusiones, los
aportes, contribucién a la ciencia y/o solucién a un problema social y recomendaciones.

c) Grado de conviccion y sustento bibliografico utilizados para las respuestas a las
interrogantes del Jurado y publico asistente.

d) Diccién y dominio de escenario.

Asi mismo, el Jurado plantea a la tesis las observaciones siguientes:

(Aprobado o desaprobado)

Los miembros del Jurado firman el presente ACTA en sefial de conformidad, en Huanuco, siendo
las.../9-.3Q...... horas de 02 de febrero de 2022.

A

PRESIDENTE
DNIN® 222G 55 k...

SECRETARIO
DNIN°.. 2 R. 4835 8.

Leyenda:

19 a 20: Excelente
17 a 18: Muy Bueno
14 a 16: Bueno

(RESOLUCION N° 0147-2022-UNHEVAL-FCE/D)

Unidad de Posgrado de Educacion — upeducacion@unheval.edu.pe



UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN

UNIDAD DE POSGRADO DE EDUCACION

CONSTANCIA DE ORIGINALIDAD

El que suscribe:

Dra. Clorinda Natividad Barrionuevo Torres
HACE CONSTAR:

Que, la tesis tztulada EL METODO DEL DEBATE ENEL DESARROLLO
DEL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DEL NIVEL
SECUNDARIA, realizado por el Maestrista en Educacz,on, mencion:
Investigacio’n Yy Docencia Superior Yulino MAIZ ALLPAS, ;uenta con un
indice de %similitud del 16%, verificable en el Reporte de Originalidad del
software ﬁrnitin. Luego del andlisis se concluye que cada una de las
coincidencias detectadas no constituyen plagio; por lo expuesto, la Tesis
cumple CO?l todas las normas para el uso de citas y refere;;cias, ademas

de preseritar un indice de similitud menor al 20% establecido en el

Hermilio Valdzzan.

Cayhuayna, 27 de enero de 2022.

Dra. Clorinda Natividad Barrionuevo Torres

DIRECTORA
UNIDAD DE POSGRADO - EDUCACION

CNS



AUTORIZACION PARA PUBLICACION DE TESIS ELECTRONICA DE
POSGRADO

IDENTIFICACION PERSONAL

Apellidos y Nombres: _ {ASZ PLLPAS 3 ul1no

DN 41465 8% Correo electrénico: iy psyelimo @)q wail. oM
Teléfonodecasa:  Celular: (52694 963  Oficina:
IDENTIFICACION DE LA TESIS

POSGRADO

Maestria:  cn) covcpcion
. s . - - © Q
Mencion:  Snvestiocacion) Y DoCenGA SuPERIOR

Grado obtenido:

Gado de MaesXra v ouactom 3 oenctomn © jqus\fqu@m Y
Doteodon - Superlol .,

Titulo de la tesis:

€L _METODD DEL DERATE En¢l DESARROLLO NEL PensARIenTD
CEXO €N €sTUNTANTES Del NIVEL SECoN DA RTA

Tipo de acceso que autoriza el autor:

M:’-,‘lr(’:’ar Categoria de Descripcion de acceso
X acceso v
)< PUBLICO Es publico y accesible el documento a texto completo

por cualquier tipo de usuario que consulta el repositorio.

Solo permite el acceso al registro del metadato con
RESTRINGIDO informacion basica, mas no al texto completo.

Al elegir la opcion “Publico” a través de la presente autorizo de manera gratuita al
Repositorio Institucional — UNHEVAL, a publicar la versién electronica de esta tesis en el
Portal Web repositorio.unheval.edu.pe, por un plazo indefinido, consintiendo que dicha
autorizacion cualquier tercero podra acceder a dichas paginas de manera gratuita, pudiendo
revisarla, imprimirla o grabarla, siempre y cuando se respete la autoria y sea citada
correctamente.

En caso haya marcado la opcion “Restringido”, por favor detallar las razones por las que se
eligi6 este tipo de acceso:

Asimismo, pedimos indicar el periodo de tiempo en que la tesis tendria el tipo de acceso
restringido:

( )1 afo ( )2 afos ( )3afos ( )4 afos

Luego del periodo sefialado por usted(es), automaticamente la tesis pasara a ser de acceso
publico.

Fecha de firma: i& de MO0 del 9022

(/Firma del autor



