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RESUMEN

El presente estudio determina la relacion entre el desarrollo del juicio critico en la
construccion de interpretaciones historicas y el rendimiento académico en los alumnos del
Quinto Grado de Educacién Secundaria de la Institucién Educativa “Victor E. Vivar” —
Llata 2020. Esta es una investigacion no experimental. Las investigaciones no
experimentales se clasifican en dos de acuerdo con los tiempos en los cuales se recolectan
los datos. El disefio seleccionado es el transversal o transeccional (Hernandez,2003). Se
utilizé el disefio correlacional segiin Hernandez Sampieri (2003). Los resultados que se
obtuvieron: al evaluar la valoracion critica en la elaboracién de diversas fuentes y/o
interpretaciones histdricas, en los estudiantes de la Institucién Educativa “Victor E. Vivar”,
se tiene 16,0%en el nivel Bajo, 55,0% en el nivel Regular y 29,0% en Alto. Asimismo,
podemos observar que predomina el nivel Regular en cuanto al juicio critico en la
construccion de interpretaciones histdricas en estudiantes. Asimismo, al evaluar el
rendimiento académico, donde 2,3% se ubica en Inicio, 70,2% en Proceso, 24,4% en
Logro previsto y 3.,1% en Logro destacado. Asimismo, podemos notar que la frecuencia
que resalta es elque esté en el nivel en proceso con 70,2%. Como conclusion se tiene que
entre las variables de estudio el valor de r = 0,630 indica una correlacion moderada y
positiva con p = 0,000 que es menor a 0,05 por lo que se rechaza la hipdtesis nula, y se
puede afirmar que el desarrollo del juicio critico en la construccion de interpretaciones
historicas tiene relacion significativa con el rendimiento académico en los alumnos del
Quinto Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Emblematica “Victor
E. Vivar” — Llata 2020.

Palabras clave: Pensamiento critico, rendimiento escolar, competencias, capacidades.



ABSTRACT

This study determines the relationship between the development of critical judgment in
the construction of historical interpretations and academic performance in students of the
Fifth Grade of Secondary Education of the Emblematic Educational Institution "Victor
E. Vivar" - Llata 2020. This is an investigation not experimental. No-experimental
investigations are classified in two according to the times in which the data are collected.
The selected design is the transversal or transectional one (Herndndez, 2003). The
correlational design according to Hernandez Sampieri (2003) was used. The results that
were obtained are: when evaluating the critical appraisal in the elaboration of diverse
sources and / or historical interpretations, in the adolescents of the Educational Institution
"Victor E. Vivar”, there is 16.0% at the Low level, 55.0% at the Regular level and 29.0%
at the High level. Likewise, we can observe that the Regular level predominates in terms of
critical judgmentin the construction of historical interpretations in students. Also, when
evaluating academic performance, where 2.3% is in Start, 70.2% in Process, 24.4% in
Planned achievement and 3.1% in Outstanding achievement. Likewise, we can note that
the frequency that stands out is the one at the in-process level with 70.2%. As a
conclusion,it is necessary that among the study variables the value of r = 0.630 indicatesa
moderate and positive correlation with p = 0.000, which is less than 0.05, therefore the
null hypothesis is rejected, and it can be affirmed that the development of the Critical
judgmentin the construction of historical interpretations has a significant relationship with
the academic performance in the students of the Fifth Grade of Secondary Education of
the Emblematic Educational Institution "Victor E. Vivar" - Llata 2020.

Keywords: Critical thinking, school performance, skills, abilities.
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INTRODUCCION

La intencion fundamental de nuestro sistema educativo en este mundo competitivo es la
formacion en pensamiento critico, ideas asociadas a la base de la ciencia 'y a la comunidad
en plena, un individuo hace uso de sus atribuciones cuando se dedica a trabajos creativos,
interpreta o ejecuta fundamentos y llega a solucionar problemas latentes. (Campos, 2007)
se refiere “a la autorrealizacion personal, profesional y ciudadana y también el desarrollo
de diferentes aspectos como habilidades y actitudes para afrontar y solucionar problemas,

necesidad inminente en el sistema educativo”.

Palabras como el pensamiento critico y/o juicio critico tienen mayor notoriedad en los
espacios educativos, donde desarrollamos con los estudiantes actitudes criticas de diversos
tipos de héabitos para razonar. El juicio critico, por tanto, nos ayuda a trazar diferentes
estrategias metodoldgicas en el campo educativo por lo que, es tarea de docentes incidir
en estudiantes la suficiencia de saber razonar, observar, analizar y evaluar

permanentemente.

Los espacios educativos en las instituciones educativas son ambientes adecuados para
aplicar y/o estimular las disposiciones del juicio critico, en todas las areas curriculares que
el Estado propone promoviendo la curiosidad en todo momento explorar, analizar y
retroalimentarse; sin embargo, nuestros estudiantes de nivel secundaria evidencian un

bajo rendimiento académico por debajo de los estandares educativos.

Esta investigacion busca afianzar el enlace entre el pensamiento critico y el rédito escolar
en nuestros estudiantes del Quinto afio de Nivel Secundaria de la Institucion Educativa
“Victor E. Vivar” — Llata 2020.

Es menester que, en los colegios estatales y de administracion privada los directivos y la
plana docente se preocupen por mantener una mente abierta (afirmaciones particulares
para llegar a una conclusién general) y brinden a los estudiantes toda la alternativa posible

a fin de lograr y/o canalizar las potencialidades criticas.



CAPITULOI.

PROBLEMA DE INVESTIGACION
1.1 Fundamentacién del problema de investigacion

La indagacion cientifica, por mas de veinte siglos se ha evidenciado con una direccion
simplista con ciertas alternativas que no ha permitido hasta el momento encarar las
multiples vicisitudes “humanas infinitas”; solo vemos un producto sobrante a base de
recetas y, lo mas desconcertante, “una ciencia, un métodoe investigacion cientifica”
empoderados en comunidades cientificas que dan los elementos reduccionistas del

quehacer cientifico.

Nuestra historia a veces resulta muy azarosa para los estudiantes tanto en el nivel
secundario como en el nivel preuniversitario debido a sus competencias, capacidades,
desempefios, estandares de aprendizaje disefiados en el Curriculo Nacional de
Educacién Basica que son tediosos con incidencia de personajes y fechas, lo cual no
forma una vision objetiva y critica en la formacion de nuestras y nuestros estudiantes;
muchos docentes de distintas areas curriculares y de manera particular los docentes del
area de Ciencias Sociales se desentienden y por consiguiente dificulta el fortalecimiento
del juicio critico que, conlleva a la pérdida de la memoria colectiva de nuestra historia

que es el patrimonio cultural de la humanidad.

Se ha detectado que, la principal causa seria la falta de diferentes estrategias educativas
pertinentes al area provocando el desinterés de muchos estudiantes al aburrimiento y
por consiguiente a la inoperancia y desatino en las interpretaciones historicas. Las
caracteristicas descritas, se presentan en los alumnos de Quinto Grado de la I.E. “Victor
E. Vivar’- Llata, como resultado de un diagnéstico al respecto.

Hoy sabemos que existen diversos estudios transdisciplinarios que se dedican a brindar
conocimientos acerca del bajo rendimiento escolar; sus indagaciones ayudan a
desarrollar a los actores educativos en el desarrollo de las idoneidades y capacidades

de nuestros estudiantes en la productividad escolar.



Sabemos perfectamente que es una tarea compleja y hay condiciones para resarcir el mal

momento.

1.2 Formulacion del problema de investigacion general y especificos.

1.2.1 Problema General

¢Como es la relacion entre el desarrollo del juicio critico en la construccion de
interpretaciones histdricas y el rendimiento académico en los alumnos del Quinto
Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” —
Llata 2020?

1.2.1 Problemas Especificos

¢Como es la relacién entre la capacidad interpreta criticamente fuentes diversas y
el rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de Educacion

Secundaria de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020?

¢Como es la relacion entre la capacidad comprende el tiempo historico y el
rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de Educacion Secundaria

de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020?

¢Cémo es la relacién entre la capacidad elabora explicaciones sobre procesos
histéricos y el rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de

Educacién Secundaria de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020?

1.3 Formulacién de objetivos generales y especificos
1.2.2 Objetivo General

Determinar si el desarrollo del juicio critico en la construccion de interpretaciones
historicas tiene relacion significativa con el rendimiento académico en los alumnos
del Quinto Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Victor
E. Vivar” — Llata 2020.
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1.2.3 Objetivos Especificos

Evaluar si la capacidad interpreta criticamente fuentes diversas tiene relacion
significativa con el rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de

Educacién Secundaria de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” Llata 2020.

Evaluar si la capacidad comprende el tiempo historico tiene relacion significativa
con el rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de Educacion

Secundaria de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.

Evaluar si la capacidad elabora explicaciones sobre procesos historicos tiene
relacion con el rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de

Educacién Secundaria de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” Llata 2020

1.4 Justificacion

El producto de este estudio sera el soporte de las areas curriculares de Educacion
Bésica Regular, para desarrollar adecuadamente la planificacion como: el Proyecto
Curricular de la IE, el Plan Anual de Trabajo, las Experiencias de Aprendizaje, y las

sesiones de aprendizaje.

Esta investigacion ayudard al analisis e interpretacion de las competencias,
capacidades, desempefios y estandares de aprendizaje permitiendo afrontar los
riesgos permanentes de error y de ilusion que no cesan de parasitar la mente humana.

Ademas, hara posible fortalecer el juicio critico en nuestros estudiantes.

1.5 Limitaciones

Se tuvo limitacion en cuanto al acopio de informacién la cual fue subsanado con el
acceso a informacion en internet, considerando las paginas confiables como son los
repositorios e las universidades e instituciones de investigacion. Asimismo, se tuvo
dificultad para recoger los datos lo que fue subsanado con la visita personalizada a

losintegrantes de la muestra.

11



1.6 Formulacidon de hipotesis generales y especificas

1.6.1 Hipotesis General

El desarrollo del juicio critico en la construccion de interpretaciones historicas
tiene relacion significativa con el rendimiento académico en los alumnos del
Quinto Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Victor E.
Vivar” — Llata 2020.

1.6.2 Hipdtesis Especificos

La capacidad interpreta criticamente fuentes diversas tiene relacion significativa
con el rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de Educacién

Secundaria de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.

La capacidad comprende el tiempo histérico tiene relacion significativa con el
rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de Educacién

Secundaria de la Institucion Educativa a “Victor E. Vivar” — Llata 2020.

La capacidad elabora explicaciones sobre procesos histéricos tiene relacion con
el rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de Educacion

Secundaria de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.
1.7 Variables
Variable Independiente
Juicio en la construccion de interpretaciones historicas.
Variable Dependiente

Rendimiento académico

12



1.8 Definicion tedrica y operacionalizacion de variables

VARIABLE DIMENSIONES
VARIABLE 1 Capacidad de interpretar criticamente fuentes diversas
Juicio  critico en la Capacidad de comprender el tiempo histdrico
construccion de Capacidad de elaborar explicaciones sobreprocesos
interpretaciones historicas historicos
VARIABLE 2

o o Promedio de notas por area curricular
Rendimiento académico

Definicion Conceptual

Juicio critico en la construccion de interpretaciones histéricas

Contribuye a la formacion integral de estudiantes capaces de analizar e interpretar el
pensamiento complejo y desarrollar visiones propias fundadas en un pensamiento
critico. Asimismo, estudiantes criticos para comprender el presente, establecer

conexiones con el pasado y trazar el futuro a través de la linea de tiempo.

Rendimiento académico

El rendimiento académico es un conjunto de habilidades, destrezas, habitos, ideales,
aspiraciones, intereses, inquietudes, mediante el cual el educando relaciona procesos

académicos para poder verificar y mejorar su aprendizaje.

Definicién Operacional

Juicio critico en la construccion de interpretaciones historicas

Comprende la competencia del estudiante que involucra el desarrollo de las siguientes
capacidades; capacidad de interpretar criticamente fuentes diversas, capacidad de
comprender el tiempo histérico, capacidad de elaborar explicaciones sobre procesos

historicos.

Rendimiento académico
Es el promedio de notas obtenidas en el primer trimestre, en el area de area curricular.
El rendimiento académico es el sentido I6gico de las puntuaciones y calificaciones que

se da entre los educandos en el desarrollo de nuevos contenidos

13



CAPITULO 1l
MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes
Nacionales

Salazar (2020) en su tesis Pensamiento critico y rendimiento académico en estudiantes
del curso de realidad nacional e internacional de la Facultad de Ciencias Sociales de la
Universidad Nacional José Faustino Sdnchez Carrion-2018. La investigacion es de tipo
descriptivo correlacional con un disefio no experimental transversal. La poblacion
estuvo constituida por noventa estudiantes del curso de realidad nacional e
internacional. La metodologia tuvo un enfoque cuantitativo. El instrumento que se
aplico para evaluar el pensamiento critico fue de Watson y Glaser (1980, 2008). En
conclusidn, los resultados obtenidos del contraste de hipdtesis demuestran que si existe
una correlacion lineal directa positiva alta entre el pensamiento critico y el rendimiento
académico en estudiantes del curso de Realidad Nacional e Internacional en la Facultad

de Ciencias Sociales de la Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion — 2018

Rios (2017) realiz6 una encuesta sobre la interpretacion historica a alumnos del VI
ciclo, es decir del cuarto grado de EBR de bachillerato de la competencia "Aprendiendo
Juntos” IE - Comas (2017) con el fin de optar la siguiente titulacion: Maestria en
Universidad privada “César Vallejo. El estudio utiliza un método cuantitativo para
llegar a la siguiente conclusion: muestra “aprender juntos” tiene un efecto expresivo en
las habilidades variables, y construye una interpretacion histérica de los adolescentes
de quinto afio de secundaria de la institucion educativa del distrito de Comas 2017 de

secundaria y cuarto grado.

Marifio (2009) realiz6 una investigacion titulada "La relacion entre la comprension
lectora y el desempefio académico de los estudiantes del primer ciclo de la carrera de
Lengua y Literatura de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzméan y
Valle” para optar el grado una maestria, cuyo tipo de investigacion es la correlacion
descriptiva, con una muestra de 52 estudiantes y la herramienta formal paralelaPrueba
de Complejidad Lingistica Progresiva de Comprensién Lectora (CLP). correlacion
estadisticamente significativa y positiva, por ende, existe un enlace significativo entre

comprension lectora y el rendimiento escolar.
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Internacionales

Laura (2017) en su tesis doctoral sobre "Pensamiento critico de los alumnos del Master
de Educacién Primaria en Pedagogia de las Ciencias Sociales". Realiz6 un estudio
cualitativo, comenzando con el diagndstico de necesidades centrado en el estudiante y
aplicando métodos de investigacion-accion basados en métodos como Stenhouse
(1984) y Elliott (1998). Su conclusion es promover el avance de la aptitud critica de
los estudiantes universitarios, siempre y cuando reciban la formacion suficiente para
cultivarla capacidad del juicio critico, este es el requisito para el pensamiento critico
de las instituciones universitarias tan altas, y abogar por la evaluacion de las

capacidades mencionadas.

Guzman (2012) en su investigacion "Prediccion e interpretacion de modelos de
desempefio académico universitario: el caso de las instituciones privadas mexicanas".
Tesis doctoral de la casa de estudios Complutense de Madrid la intencién cubrir las
metas establecidas y comparar las hipétesis formuladas, se realizara una encuesta de
correlacion no experimental, que busca determinar el enlace entre las variables que
miden el rendimiento escolar y un conjunto de variables independientes. Su conclusion:
los resultados de la indagacion representan la interpretacion de los productos de
estudios realizados de manera empirica, se analizaran los resultados de investigaciones
previas y se haran sugerencias didacticas, se introduciran las principales conclusiones
de la investigacion, destacando los aportes preponderantes en los diferentes campos de
estudio en educacion; finalmente, se planteardn algunas sugerencias que pueden

enriquecer la investigacion.

2.2 Bases tedricas

2.2.1 Juicio o Pensamiento criticos
Definiciones

Conocedores, de que existe gran cantidad de definiciones sobre pensamiento
critico, se puede llegar a una definicién concisa como un “proceso cognitivo que
implica disposiciones y capacidades”. Por otra parte, implica la indagacion de la
verdad mediante el uso de criterios y evidencias para llegar a un juicio de valores.
Campos (2007) cité que el pensamiento critico es "una consideracion activa,

continuay cuidadosa basada en la forma de conocimiento que sustenta unacreencia
15



0 hipotesis, en base a la base que la sustenta y la conclusién a la que apunta™.

Elder y Paul (2003) los tedricos representativos bien conocidos de la Institutional

Critical Thinking Foundation en California, sostienen las siguientes definiciones:

Digamos entonces que el pensamiento critico es modo de elucubrar, sobre
los temas de interés de cualquier asunto, donde el ser humano mejora la
condicion de su pensamiento al apoderarse de las estructura inherentes del
modo de razonar, de tal manera en un ser humano critico y preparado es
capaz de plantear preguntas con objetividad y claridad evidentemente con
mayor precision relevante y usar de las ideas abstractas para analizar la
informacion recibida y llegar a la conclusion, por ende, nos hace pensar

abiertamente con soluciones firmes y vicisitudes complejas.

El siguiente organizador de conocimiento muestra los estandares, caracteristicas

y elementos del pensador critico, propuestos por los teéricos investigadores Paul

y Elder:
+ Claridad Humildad intelectual \
+ Exactitud » Autonomia intelectual
* Relevancia * Integridad intelectual
+ Ldgica [l + Entereza intelectual
+ Amplitud LOS « Perseverancia intelectual
* Precision a ELEMENTOS A » Confianzaen la razén
+ Importancia + Empatia intelectual
» Completitud * Imparcialidad
« Imparcialidad * Propositos
+ Profundidad * Preguntas
Los |/ | ° Puntosdevista \__ CARACTERISTICAS
ESTANDARES + Informacion INDIVIDUALES
Inferencias
Conceptos
Implicaciones
Supuestos

J

Fuente: Tomado de Paul y Elder (2003 p. 22)
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El Ministerio de Educacion en su publicacion del afio 2007 brind6 la informacion
acerca del pensamiento critico que, es tarea en los docentes fomentar el
procesamiento de la informacion, lo que significa aprendizaje, comprension,
practica y aplicacion; por tanto, se puede entender que el juicio critico es un

proceso donde permite al individuo analizar, procesar y generar la informacion.

Por otro lado, Lipman (2004) define el pensamiento critico como "un pensamiento
que promueve el juicio, el uso de estandares, la autocorreccion y la sensibilidad al
contexto". A partir de esta definicion se puede apreciar que el uso de
discernimiento de evaluacion que es fundamental para que los juicios puedan ser
completamente objetivos, el juicio critico es de suma ayuda a reconocer las
debilidades y oportunamente resarcirlas que debe estar en torno a la realidad de la
interpretacion. El investigador Ennis citado por campos en el afio 2007 también
sefial6 “el pensamiento critico es razonable, es un pensamiento reflexivo centrado
en decidir qué creer 0 hacer”. Del mismo modo Boisvert (2004) narra acerca de la
idea de sacar conclusiones logicas sobre creencias o acciones basadas en razones

aceptables”.

El Informe Delphi (2003) cree que el juicio critico es una transformacion
intelectual que busca conscientemente emitir juicios razonables como producto de
la interpretacion de la indagacion, valoracion y razonamiento de la evidencia. Esto

muestra claramente que sin evidencia es imposible hacer juicios racionales.

Gagiie (2007) sefiald que “el pensamiento critico es una habilidad de alto nivel”,
y su aplicacion necesita del dominio de otras técnicas, por lo que el juicio critico

incluye la mente reflexiva y productiva y la valoracion de las evidencias.

Los ultimos diez afios, el Ministerio de Educacion (2007) ha venido enfatizando
la promocién del desarrollo de habilidades interdisciplinarias, incluido el juicio

critico, por lo que debemos entender sus puntos de vista sobre esta capacidad.

Después de un andlisis acucioso referente al tema abordado en el medio nacional el

pensador tedrico Campos (2017) propone la capacidad de la siguiente manera:
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El ser humano como pensador critico es sencillo, racional y critico, pue
favorece el desarrollo del pensamiento reflexivo de manera independiente
que fortalece y permite a toda la sociedad en su conjunto realizar juicios
confiables sobre las afirmaciones cuya credibilidad nos da una afirmacion

conveniente de una determinada situacion.

Actualmente, para Kuhn y Weinstock (2002) ademas, de la capacidad cognitiva o
personalidad, la base del desenvolvimiento del juicio critico es la capacidad
metacognitiva y la evaluacién epistemoldgica (pensar en los propios

pensamientos), lo que repercute en la ensefianza.

El juicio critico es una habilidad intrincada o de orden superior que aclara sub-
habilidades o pericias como interpretar la informacion, significados, plantear
soluciones con alternativas y replicar posiciones sobre temas, lo que ayuda a
encausar y procesar muchos postulados. Los diferentes aportes describen la
definicidn de construccion, que incluye las contribuciones de Elder y Paul (2003)

y las recomendaciones del Minedu (2007).
A. Acercamiento histérico

Santrock (2002) cree que la atencion prestada al pensamiento critico por profesores
y asistentes no es un interes reciente. El investigador mencioné al filésofo y
educador estadounidense John Dewey, quien difundia la importancia del
pensamiento reflexivo de los educandos alrededor de 1933 y Max Wertheimer en
1945 asevero acerca del pensamiento por resultado, es decir, productivo en lugar

de adivinar simplemente la respuesta correcta.

Campos (2007) utiliza la era de la historia universal para explicar la historia del
pensamiento critico; por tanto, cree que Socrates y su trascendentalismo son los
representantes mas destacados de la antigliedad. Durante el Feudalismo el teélogo
Santo Tomas de Aquino fue la figura religiosa en la promocién del juicio critico.
En el capitalismo, es decir en la época moderna se refiere a Thomas Moro y Francis
Bacon y al filésofo Descartes; y en la actualidad a veces, se reconoce a muchos
estudiosos que a continuacion se sefiala a John Dewey Lipman, Robert, Linda Elder,
Matthew John Dewey, Bloom, Richard Paul, Linda Elder, connotados teoricos.
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Inicialmente, el juicio critico era la intranquilidad de la gran mayoria de estudiosos
entre ellos los filosofos, socidlogos y cientificos, pero en los tiempos modernos,
comenzando con John Dewey, a esta habilidad se le han dado mas caracteristicas
de ensefianza. Campos en el afio 2007, cit6 a John Dewey quien acufio la palabra

juicio critico como alternativa de solucion de muchas dificultades.

Como sefial6 George Carlin (1996) ante las limitaciones y peligros de confiar el
destino colectivo a ciudadanos crédulos, inconscientes y no reflexivos, el juicio
critico muestra que este tipo de pensamiento es especialmente cierto. Los cambios
culturales e innovaciones tecnoldgicas dentro de la ciudadania digital en que
vivimos ocurren transformaciones vertiginosas en todo el mundo. "Si repensamos
los objetivos de la educacién y concluimos que el buen juicio es su culminacién
entonces diriamos que el pensamiento critico y la racionalidad son la forma de

cultivar el juicio”.

Suérez, Pabon, Villaveces y Martin (2019) en su la obra “Pensamiento critico y
filosofia”, afirman que en la actualidad hablar del pensamiento critico es habitual,
entonces nos preguntamos de manera dubitativa ¢Qué entendemos por juicio
critico? La respuesta llega a nuestra mente que el juicio o pensamiento critico es una
enterezaque nos da la suficiencia paciencia de analizar profundamente y tomar
adecuadas decisiones que nos encaminara a discrepar y poner en consideracion
diferentes puntos de vista. Muchos investigadores los considera importante al
pensamiento critico, en otraspalabras, es a nica manera de desarrollar criticamente

bajo las concepciones del juicio critico.

Saiz, C. (2017) en su obra “Pensamiento critico y cambio”, menciona: “Si
entendemos que fomentar el pensar bien es ademas pensar criticamente, entonces
si podemos asumir que cualquier programa de ensefiar a pensar también ensefia a
hacerlo criticamente”, es decir, los agentes educativos deben programar
actividades relacionadas al Pensamiento critico para que se evidencie en los
instrumentos de gestion que se planifican en todas las instituciones educativas
publicas y privadascomo el PEI, PCI, PAT y RI, todos estos documentos se
sustentan gracias a la misiony vision de cada institucion educativa con la finalidad

de promover en todaslas areas curriculares.
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B. Eljuicio critico en el quehacer educativo

En el quehacer educativo, el pensamiento critico plantea un aprendizaje colaborativo,
donde la comunidad educativa, familias, estudiantes y la institucion educativa tienen la
posibilidad de desarrollar la responsabilidad y autonomia necesarias para pensar

criticamente.

Por el quehacer educativo comprendemos, “aquella tarea que es realizada por los
estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje para que se cumpla un objetivo
de aprendizaje propuesto”. Los principios y objetivos de aprendizaje componen la
prestacion de servicios de manera anticipada a los productos desarrollados en

nuestros estudiantes.

Lopez Aymes (2012) acerca del juicio critico en el aula, incide en el trabajo de la
retroalimentacion de los profesores hacia sus estudiantes, la realizacion de
proyectos educativos institucionales y propiciar el clima de aula, la evaluacién
formativa permanente que es el proceso que genera una respuesta a la emision de
un mensajeentre docente y estudiante, reforzar la participacion en la sesion de
aprendizaje, dosificar los estandares de aprendizaje y orientar la nueva forma de
investigacion del estudiante por medio del descubrimiento, otorgando mayor

empefio en la actividad diaria.
C. El pensador critico ideal

"EIl pensador critico ideal es una persona que es habitualmente inquisitiva, bien
informada, que confia en la razon y de mente abierta, flexible, justa cuando se trata
de evaluar, honesta cuando confronta sus sesgos personales, prudente al emitir
juicios, dispuesta a reconsiderar y si es necesario a retractarse, clara con respecto
a los problemas o situaciones adversas que requieren la emision de un juicio;
ordenada cuando se enfrenta a situaciones complejas, diligente en la busqueda de
informacion relevante, razonable en la seleccion de criterios, enfocado en
preguntar, indagar, investigar, persistente en la busqueda de resultados tan precisos
como las circunstancias y el problema o la situacion lo permitan. Asi pues,educar

buenos pensadores criticos significa trabajar en beneficio de este ideal.
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Es una combinacion entre desarrollar habilidades de pensamiento critico y nutrir
aquellas disposiciones que consistentemente producen introspecciones Utiles y que

son la base de una sociedad racional y democratica”.

D. Estrategias del juicio para la comprension en los estudiantes de Educacion

Bésica Regular

El conocimiento no se evidencia utilizando las rabricas y colocar calificaciones,
sino en interpretar y reconocer como va comprendiendo el estudiante para lograr
el desenvolvimiento de sus idoneidades y capacidades de manera eficiente.
Incentivar el juicio critico en los estudiantes de Educacion Basica Regular
permitira habilidades para consolidar los aprendizajes significativos. La presente
investigacion en ese sentido busca analizar la definicion de la inteligencia donde
pretende reanudar procesos y definiciones que apuestan para procesar un juicio

critico en los estudiantes de Educacion Basica Regular.

Corredor (2016) conceptualiza las implementaciones curriculares como elemento
clave que asegura la educacion inclusiva afirma que “las practicas educativas
suelen servir de base a planteamientos educativos segregados o excluyentes donde
todos deben aprender las mismas cosas, mediante las mismas metodologias,
mediante las mismas estrategias, al mismo tiempo y expresar sus logros de forma
uniforme”. Se colige que es tarea de la comunidad educativa de aprender y lograr
la tan ansiada calidad educativa sin distincion ni exclusion a la diversidad y los

derechos humanos.
E. Singularidad del pensador critico

Bajo la singularidad del pensador critico debemos estar concentrado en resolver
situaciones criticas y no pensar en otras actividades que pueden generar dudas, es
evidente en esas circunstancias dedicarse a un solo objetivo; de esta manera se
puede apreciar y valorar las decisiones que pueden repercutir fuera de los espacios
educativos. La tarea inmediata de las instituciones educativas debe ser la
promocion permanente a desarrollar las habilidades del pensador critico, sabiendo
que existen variedades de programas que han sido disefiados por varios

investigadores.
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En las instituciones educativas se puede y se debe fomentar el desarrollo de esta

forma de pensar, de hecho, se han disefiado muchos programas para tal fin.
Habilidades bésicas del pensamiento critico

La habilidad de interactuar efectivamente con las personas de nuestro entorno. En
estos tiempos de competitividad es menester conocer muchas habilidades que
intervienen en el juicio critico, de tal forma que los estudiantes puedan definir o
entender y solucionar problemas de su entorno. En este marco, los estudiantes
como todo pensador critico deben forjar y desarrollar capacidades que permiten
avanzar en todo momento, y esto debe estar orientado por los tutores que tienen
cierto apego. Halpern (2015) en su articulo “Pensamiento critico” manifiesta el
imperativo del siglo XXI para la educacion superior, que todo estudiante debe
conocer: “habilidad de razonamiento verbal, habilidad de analisis de argumentos,
habilidades en el pensamiento como la prueba de hipotesis, habilidades en el uso
de riesgo e incertidumbre y habilidades en la toma de decisiones y resolucion de
problemas”, por ende, se deduce en el desarrollo de sus competencias y

capacidades.

Las propuestas de Alberto (2015) y de Halpern, hace una argumentacion
concienzuda de las destrezas que deja abordar el juicio critico de manera mas
concisa: entereza de argumentacion verbal en el area de Comunicacion, habilidad
de andlisis de sustentaciones en el area de Ciencias Sociales, habilidad en la prueba
de hipotesis en el area de Ciencia y Tecnologia, finalmente, la habilidad asertiva
en la toma de decisiones y la forma practica de dar una solucion en el area de

Matematica.

Luego de analizar e interpretar todo el estado de cuestién, reconocemos que los
estudiantes deben procesar como pensador critico las habilidades fundamentales
en las cuatro areas curriculares como la sustentacion en Ciencias Sociales, analisis
e interpretacion en Comunicacion y la resolucion de problemas y evaluacion en

Matematica.

Comparan la instruccion de habilidades generales con habilidades especificas.
Entre las habilidades basicas del juicio critico, hay muchos tipos de componentes

cognitivos, como es la clasificacion de metas educativas propuesta por Bloom
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(1956), su aporte mas influyente es la introduccion de niveles de habilidad, en los
que recuerdos que ocupa el primer paso, mientras que la comprension, el analisis,
la interpretacion y la valoracion se han elevado al nivel mas alto de la piramide

que dara forma al pensamiento critico.

En los argumentos de Ennis, pocas sub-habilidades son utilizables a todo tipo de
pensamiento, ya sea divergente o convergente, mientras que otras, como la actitud
critica, andlisis de valor parecen menos indicadas e importantes para resolver

problemas de indole académico.

Desde la mirada de otro angulo, el pensamiento critico se puede describir por
medio de las habilidades mas simples, tal como han corroborado diferentes autores

tedricos como: la inferencia, conocimiento evaluacion y metacognicion.

El conocimiento es el elemento bésico del pensamiento, porque se usa para
pensar y se genera a partir de lo que se piensa. El conocimiento nos ayuda

aorganizar la informacion que recibimos (Perkins, 1987).

La inferencia implica establecer una conexion entre dos 0 mas unidades de
conocimiento o hechos claramente no relacionados, lo que ayuda a
comprender la situacion de una manera mas profunda y significativa. Si
todas las actividades mentales implican ciertos juicios, se les debe animar
a que hagan estos juicios en clase para que los estudiantes puedan
compararlos entre si y averiguar cudl es el estandar para distinguir el mejor
juicio o el peor juicio, y proporcionar suficiente informacién para estos.
Sobre los juicios supongamos que se emiten como resultado de una
inferencia (Lipman, 1998). El razonamiento puede ser deductivo (el
proceso de sacar conclusiones especificas de informacion dada) o inductivo
(el proceso de sacar conclusiones generales de informacion dada o
posiblemente inferida).

La evaluacion se refiere a sub-habilidades relacionadas como analisis,
juicio, ponderacion vy juicio de valor (Swartz y Perkins, 1990). McPeck
(1990) cree que la evaluacién critica de una persona, de una cosa en

particular esta influenciada por su experiencia, comprension, percepciones
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y valores. Los componentes de conocimiento que de él se deriven seran

agregados, reinterpretados y evaluados desde diferentes perspectivas.

La metacognicion se acepta la definicion de pensamiento, que incluye el
conocimiento de las capacidades y limitaciones de los procesos de
pensamiento humano, y no es equivalente al pensamiento critico en si. La
metacognicion juega el papel de regular el resto del sistema cognitivo para
mejorar la conciencia del individuo y el control de su propio pensamiento.
Incluye la capacidad de planificar y regular el uso eficaz de los recursos
cognitivos propios para realizar tareas intelectualmente exigentes, asi como
las habilidades de prediccion, y la verificacion de la realidad (Brown,
1978). Flavell (1977) sefiald que la esencia del conocimiento
metacognitivo esta definida por tres tipos de variables y susinteracciones:
variables personales, variables de tareas y variables de estrategia.

F. Impedimentos en el manejo del juicio critico en las instituciones

educativas estatales

La gran mayoria de nuestros profesores de Educacion Bésica Regular solo
cumplen la normativa del Ministerio de Educacion, razén por la cual nace el
desinterés por desarrollar el juicio critico que es el talento de analizar y valorar la
consistencia de los razonamientos. ES una preocupacion que no se tiene en cuenta
la integracion de pensamiento critico en el Curriculo Educativo Nacional Basica,
no se promueve la capacidad de indagacion, es decir, las instituciones educativas

no tienen la autonomia para aplicar la capacidad critica en los estudiantes.

Las medidas pertinentes para implantar la ensefianza del pensamiento critico en
los colegios publicos buscan la libertad para la aplicabilidad de las estrategias
metodoldgicas de acuerdo con las areas curriculares, considerando el contexto en
el cual se quiere aplicar, y darles un tratamiento transdisciplinar que es la
suficiencia de interpretar y evaluar la consistencia de los razonamientos. Los
adolescentes de la Educacion Bésica Regular evidentemente, necesitan tener la
autonomia para indagar, investigar las capacidades propuestas en el CNEB a fin

de promover el pensamiento critico y/o juicio critico.
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Fraker en el afio 1995 hizo una propuesta para mejorar la ensefianza del juicio
critico dentro del aula: cambiar el método de ensefianza segin el tema de
aprendizaje, considerar el entorno que se quiere ensefiar y planificar segun la edad
del alumno; que integre el contenido con sus intereses, buscando contenidos de
interés y brindarles tratamientos interdisciplinarios, cambiando la atencion de los
maestrosa los estudiantes, los maestros ayudan a los estudiantes a guiar su
pensamiento y les hacen preguntas para ayudarlos a aclarar en lugar de ensefiar
pasivamente a losestudiantes sus cursos y utilizar el aprendizaje cooperativo

organizando cursos entorno a las tareas de los estudiantes.
G. Importancia del pensamiento critico

Actualmente, por medio de las redes sociales (Facebook, Instagram, WhatsApp,
otros) asi como los bulos y noticias falsas el acceso a los conocimientos es en
tiempo récord y esta al alcance de todos, ya sea en un dispositivo mévil, una laptop,
computadora o unatablet. La era digital despierta el interés a muchos adolescentes
y saben cdmo agenciarse la informacion que necesitan, es importante que aprendan

a valorar y procesar los contenidos de dicha informacion.

El pensamiento critico permite a las personas a reflexionar sobre asuntos y/o
problemas no resueltos o sobre otros ya establecidos de la vida cotidiana. Este tipo
de pensamiento requiere procesos de analisis, inferencia, evaluacion y deduccion.
Es una habilidad tan compleja que una definicion que abarque todo el proceso no
es facil, por ende, necesita fortalecerse por medio de la lectura. El juicio critico es
una pericia hibrida que nos ayuda a diferenciar entre un acontecimiento y muchas
posturas. Sabemos que, es cierto que todas las sociedades tienen la certeza de
pensar, esta esuna idoneidad que puede repercutir en nuestro entorno y debe

desarrollarse en la comunidad educativa.

En el Curriculo Nacional actual se establece un perfil de egreso que incluye
competencias que todo estudiante debe desarrollase por medio de la evaluacion
formativa y retroalimentacién permanente; a diferencia de los contenidos
asociados del Curriculo Nacional de Educacién Basica Regular del 15 de

diciembre del 2008, una cantidad muy complicada de ensefiar y evaluar.

Hay mejores maneras de impartir los aprendizajes por medio de la evaluacion
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formativa y retroalimentacion que, dicho sea de paso, involucra directamente a
todos los estudiantes. ElI docente promueve discusiones, debates de preguntas
abiertas y cerradas que permitan a los estudiantes a expresar sus divergencias. Una
conversacion grupal online es una excelente oportunidad para organizar un debate
en clase. De esta manera, el estudiante aprendera también a hacerse preguntas y a
buscar mejor informacion. En el proceso educativo el docente actia como un guia
y/o acompafiante, sin dar respuestas, sino enfocando a los estudiantes para que

ellos mismos las encuentren las soluciones pertinentesa su vida.

Este tipo de trabajo pedagogico forma parte de las metodologias activas de
ensefianza. Gracias a estas, el estudiante deja de ser un elemento pasivo, que solo
escucha y repite aquello que se ha explicado convirtiéndose en un protagonista de

su aprendizaje auténomo.

Otra gran ventaja del pensamiento critico es el fortalecimiento de la confianza del
alumno en su propia opinion y pensamiento. El estudiante debe ser capaz de hacer
oir su voz y generar una opinion basada en hechos y datos, equivocarse también es
parte del proceso educativo. Se debe crear espacios invertidos, un ambiente o clima
de confianzay comparfierismo, en el que todos aprendan no solo del docente,sino de
sus compafieros de sesion de aprendizaje. Hay que cambiar el enfoque de la
educacion formal convincente y llevarla a la idoneidad de la capacidad critica de
nuestros estudiantes. Este debe ser un objetivo claro de los directivos vy
especialistas en una institucion educativa, principalmente desde los afios de la

educacion secundaria.
H. Juicio critico para la libertad

Insertar el juicio critico en el CNEB debe partir de una fusion de diversas corrientes
de pensamiento. Al respecto Freire en el afio 1985 hace su critica a una educacion
doméstica que por lo general los paises latinoamericanos las desarrollan, por ende,
describe que “una cosa es la relacion entre teoria y la practica en una educacion
orientada hacia la liberacion, y otra muy distinta es una educacion cuyo objetivo
es la “domesticacion”. Estableciendo claramente una tremenda diferenciacion
entre lo que implica una educacion orientada al fortalecimiento del juicio critico,

la cual afianza como educacion liberadora, y la otra destinada a conductismo es
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decir a la repeticion de estructuras definidas comouna educacion alienada.

Necesitamos una educacidén que construya personas idoneas con actitud critica
capaz de manejar los discursos con una mirada personal, posicionandose

ideol6gicamente ante una necesidad.
I. Lossaberes previos y su reconocimiento

A través de la experiencia de los docentes los saberes previos ayudan y es de
soporte para desarrollar nuevas competencias en los estudiantes, obviamente por
medio de las preguntas retadoras, preguntas cerradas y abiertas por lo general; es
alli donde nuestros adolescentes ponen sus conocimientos, vivencias, emociones
para poder construir aprendizajes con situaciones significativas que generan

muchas discusiones.

De esta manera, los conocimientos previos seran los soportes de base para las
diferentes actividades a desarrollarse. Se pueden utilizar como ejemplo los
organizadores visuales, infografias, imagenes, videos de interés para que los
estudiantes clasifiquen de acuerdo con los contenidos establecido en el CNEB-

Ministerio de Educacién.

Los saberes previos se activan por medio de las estrategias planteadas por el
docente, discusién interna orientada bajo responsabilidad de los docentes con sus
estudiantes a través de sus sesiones de aprendizaje significativo, ademas, se

reciben informaciones nuevas mediante muchos organizadores de conocimiento.
Aprendizaje colaborativo desde el pensamiento critico

Para desarrollar las competencias seleccionadas es necesario del aprendizaje
colaborativo que es una gran herramienta estratégica, que consiste en la
composicion con equipos de trabajo heterogéneos de estudiantes que comparten el
mimo ideal en un espacio educativo con metas comunes y donde cada uno se hace
cargo de su propio aprendizaje y de los demas, Johnson (1999). El aprendizaje
cooperativo en el aula, “asevera que el aprendizaje colaborativo se adquiere a
través del empleo de métodos de trabajo grupal, caracterizado por la interaccion
y el aporte de todos en la construccion del conocimiento; es decir, el aprendizaje
colaborativo se desarrolla a partir del trabajo colaborativo”.
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De acuerdo con Johnson, (1999) El aprendizaje cooperativo en el aula, afirma que
“las caracteristicas del aprendizaje colaborativo son las siguientes:
interdependencia positiva, responsabilidad individual, interaccion estimuladora

cara a cara, técnicas interpersonales y de equipo y evaluacion grupal”.

Es gratificante sefialar las bondades de las estrategias metodoldgicas que promueven
el aprendizaje significativo centrado en los estudiantes en diferentes actividades

conformado en equipos de trabajo.

Por lo demas, se considera importante fomentar el aprendizaje colaborativo en
todos los espacios educativos como estrategia didactica, ya que posibilita la
interdependencia positiva entre los estudiantes, asi como las ganas de llevar
adelante el cumplimiento de las competencias y capacidades seleccionadas. La
mision esencial del docente es abrir la motivacion para fomentar en los
adolescentes la autonomia, la disciplina, la responsabilidad sobre su propio

aprendizaje.

J. La solucion de problemas: la experiencia de estudiantes por medio del

pensamiento critico
Pensamiento critico

Este trabajo esta centrado en el pensamiento critico, el cual se entiende como
pensar bien. “Es un proceso de bsqueda de la informacion, a través de
habilidades de razonamiento, de solucién de problemas y de toma de
decisiones, que nos permite lograr, con la mayor eficacia, los resultados
deseados.” Saiz (2017) Pensamiento critico y cambio, define “varios conceptos
que estan estrechamente relacionados al concepto de Pensamiento critico,
como inteligencia, pensar y razonar, los cuales no es posible describir en este
momento, pero es necesario tener en cuenta que el Pensamiento critico tiene

que ver directamente con estos conceptos”.

El trabajo pedagdgico del docente juega un papel indispensable en el desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes, se requiere apertura para aceptar las
apreciaciones de los estudiantes sobre el desempefio docente. El proceso
metacognitivo permite identificar con la mayor objetividad posible y asi

mejorar la practica docente de manera permanente.
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Para desarrollar el pensamiento critico en los espacios educativos se necesita
de un docente responsable y competente, que encamine y domine los saberes,
tenga la habilidad o ser de pensamiento critico, ser parte de la
transdisciplinariedad y tener las actitudes propias de este nivel. Se observa que
se requiere aprender a formular problemas, plantear hipotesis y se deben buscar
estrategias tanto de ensefianza como de aprendizaje que facilite a los
estudiantes a desarrollar dicha competencia, capacidad, desempefios y
estandares de aprendizaje por grados.

Indicaciones para la rdbrica
“Promueve el razonamiento, la creatividad y/o el pensamiento critico”

En el dmbito educativo es necesario colegir términos concatenados con el

aprendizaje significativo:

La argumentacion el razonamiento propiamente dicho es la idoneidad para
solucionar problemas de indole educativo y a la vez sacar conclusiones y
construir aprendizajes de manera eficiente de los hechos y acontecimientos,
estableciendo relaciones logicas entre ellos, por ende, el razonamiento nos
lleva a repensar, estructurando nuestras ideas ydefiniciones para llegar a

muchas conclusiones.

La creatividad es algo que nace en nosotros, es decir, como una cualidad
innata del ser humano. Ser creativos nos permite afianzarnos y nos abre la
oportunidad de sobrevivencia en este mundo competitivo, para ello,
esperamos anidar la creatividad con trabajos cientificos por medio de
proyectos, innovaciones que el Ministerio de Educacién ofrece a través de
la Feria de Ciencias (EUREKA).

El entendimiento analitico estd intimamente relacionado con el juicio
critico, desarrollando interrogantes cerradas y abiertas, se puede entender
la secuencia que lleva. El juicio critico va mas alla de la interpretacion o
andlisis para valorar la informacion independientemente de los demas. Se

aprende a pensar criticamente por medio del entendimiento.
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Los maestros de las instituciones educativas publicas y privadas manejan el
proceso de la evaluacion formativa y de retroalimentacion, por ende, para
incorporarse a la IV escala del nivel de la rabrica, el docente deberia conocer el
disefio de la rabrica de los niveles I, 1 y 111 tener las condiciones y/o habilidades
de juicio critico durante la sesion de aprendizaje significativa en su dimension. Es
necesario que se promuevan las interacciones pedagogicas durante la planificacion
y durante la evaluacion formativa y de retroalimentacion. Ademas, se exige el

cumplimiento de los niveles de rubrica.

Elementos

El docente inicia la actividad
mostrando un video, sobre un columpio
de 360°, luego pregunta a los
estudiantes, luego les pregunta: “;Qué
figura forma los pies del atleta?”. Los
estudiantes responden un circulo, y

NOMBRE DE
RUBRICA

Rubrica 2. otros dicen una circunferencia el
Promueve el docente pregunta ¢por qué es un
razonamiento, E— circulo?
la creatividad — . —

10 el efectivamente — -

YIo€ ¢ Qué diferencia hay entre
pensa'rr_uento circuloy circunferencia?

critico

Luego la profesora les muestra un aro y
una moneda y pregunta jCual de los dos
representa un circulo y cual una
circunferencia? Y pide que expliquen su
respuesta.

Interacciones

Fuente: Elaboracion propia, tomada del Minedu (2017)
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L. Bases psicoldgicas del juicio critico

Para poder transformar la educacion, es relevante el interés de todos los docentes,
los antecedentes han demostrado que la educacion estuvo centrada Gnicamente en
la adquisicién de los contenidos por asignaturas, hoy gracias al avance de la
investigacion podemos desarrollar las competencias y capacidades estandarizadas
por el CNEB. Piaget incide en el ideal y l0gica, para poder establecer hipotesis y
proponer soluciones a problemas y sacar conclusiones. Este Gltimo le muestra al
autor que los estudiantes ya estan utilizando el razonamiento deductivo hipotético;
esto mostrara la relacion entre el juicio critico, objeto de este estudio, y la fase

operativa formal establecida por los psicélogos suizos.

Tras conocer las criticas a su obra, Piaget en Delval (1999) reitero la universalidad
del pensamiento formal, afirmando que “las personas de 15 a 20 afios alcanzan el
pensamiento formal, pero éste esta determinado por sus condiciones, talentos y

habilidades, las profesiones con las que se comprometen”.
O. Controversias disciplinares sobre el juicio critico

Para convencer y promover el juicio critico en el ambiente de una sesion de
aprendizaje, lo antes posible es conocer cudl es el contexto, compromisos,
funciones para llegar a él. Debo precisar sobre las definiciones del juicio critico es
ordinario encontrando aproximaciones y diferentes criterios que pueden ser

divergentes o convergentes.

De acuerdo con su esencia, los métodos de pensamiento critico ya son
interdisciplinarios desde una perspectiva diferente (Hale, 2008; Sternberg, 1986).
Las ciencias auxiliares de la Historia como la sociologia, la antropologia, la
geografia, la filosofia, la psicologia cognitiva y la pedagogia tratan de
conceptualizar las distintas acepciones y principios educativos para definir el
propdsito y proponer definiciones especificas sobre esta base. En la década de
1970, en los Estados Unidos, estas disciplinas se unieron para explorar el
significado de "ensefiar el pensamiento critico”. Esta convergencia se debe
principalmente a las "deficiencias en el proceso de pensamiento de alto nivel,

especialmente entre la poblacion norteamericana" previamente identificadas.
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Deanna Kuhn (1991) lo resume con estas palabras: "Los educadores no cumplieron
con nuestra misién principal: ensefiar a nuestros estudiantes a pensar”. En la gran
mayoria de las naciones hispanoamericanos esta vision continda hasta el dia de
hoy. Sabemos, el juicio critico se ha puesto evidente en el ideal y propdsito de un
gran ndmero de recursos educativos en los paises europeos, asi como su
involucramiento en las tareas y reformas educativas de los paises en vias de

desarrollo.
El pensamiento critico desde una posicion cognitiva

Coraje intelectual: Tener la disponibilidad y consideracion para escuchar, es
la prioridad del pensador critico su pensar respetando sus ideales convicciones
personales, como también respetar las ideas y opiniones vertidas de las que
nunca se ha oido hablar o que estan excluidas por la tradicion, sin importar las
emociones que esto genere en el publico. "Este coraje surge de la constatacion
de que las ideas que se consideran peligrosas o absurdas tienen bases
razonables (en su totalidad o en parte), y que las conclusiones o creencias
expresadas por quienes nos rodean o quienes nos inculcan a veces son erréneas

o irritantes.

Perseverancia intelectual: consciente de la necesidad de enfrentar y tender con
justicia, ideas, creencias o visiones hacia las que no nos sentimos atraidos a las
que no hemos prestado atencién, el deseo, la motivacion y la necesidad de
perseguir la verdad ante las dificultades, obstaculos y contratiempos. "A pesar
de la oposicidn irracional de otras personas, también es un sentimiento de la

necesidad de luchar contra el caos" (Facione, 1990, p. 105).
P. Pensamiento critico como pensamiento constructivo

Barbara Thayer-Bacon (2000) se refiere a la re-descripcion del pensamiento critico
como "pensamiento constructivo"”. En este caso, la perspicacia es un instrumento
que se utiliza para orientar al educando en los momentos dificiles en un estado de
duda, y para encontrarle sentido a la experiencia. Las emociones permiten elegir
temas y preguntas que son de interés para un tema especifico, para motivarlo e

inspirarlo, y para alertarlo cuando hay una encrucijada o problema.
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Con esto, se puede cultivar una estructura de pensamiento comun desde el punto

de vista especifico.
Q. Planteamiento centrado en las habilidades
Boisvert (2004) precisa:

Metodologias, es necesario aprender haciendo para lograr un aprendizaje
significativo, tendiendo en cuenta la evaluacion formativa, de proceso
(autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion). El estudiante, debe ser
activo, ejecutor, buscador de soluciones y a la vez indagador, mientras el
docente orientador y disefiador de los aprendizajes.

Los docentes y los estudiantes no deben estar aislados sino deben ser
miembros de una institucion para generar un clima de intercambio que son

elaboradores activos de comportamientos grupales e individuales.
Miradas filosoficas sobre juicio critico

En la década de los sesenta la filosofia como disciplina ha hecho referencia de
manera precisa acerca del pensamiento critico; sin embargo, la tradicion filoséfica

es una aseveracion concisa. A continuacion, se detalla:
Una critica asertiva al juicio critico

Una de las labores clasicas del pensamiento filosofico es la "Critica de la razon
pura" de Emanuel Kant, fue publicado en la década de los ochenta del siglo XV11I
como respuesta a la principal discusion en ese momento sobre la naturaleza del
conocimiento humano. En términos generales, Kant entiende la exploracion de los
limites del conocimiento a través de la critica: lo que podemos saber y como saber.
Ademas, generalmente establece la condicidn de posibilidad del conocimiento, es
decir, deriva la estructura que hace posible que los humanos conozcan con su

sistema filosofico.

Kant identifico ejercicios especificos en las actividades racionales que llamo
juicio, es decir, frases o0 enunciados que expresan conocimientos de alto nivel; sin
embargo, Kant no profundizo en el contenido de este ejercicio hasta después de la
publicacién de su tercera Critica "Una Critica del Juicio".
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El pensamiento reflexivo como sinénimo del pensar criticamente

John Dewey (1989) planted el pensamiento introspectivo principal sobre el
concepto de "pensamiento reflexivo", que incluye las actividades de ordenamiento
de ideas, donde cada idea esta determinada por la idea anterior, que a su vez se

convierte en el factor decisivo que se extrae de una conclusion provisional.

Tipos de pensamiento reflexivo: "un estado de duda, vacilacion, confusion y
dificultad mental; y el comportamiento de buscar, cazar e investigar para encontrar
algun material que pueda aclarar dudas y eliminar confusiones”, definié Dewey
cuando generando operaciones mentales reflexivas, el pensamiento reflexivo y el
pensamiento critico se vinculan: razonamiento, verificacion, recojo de las pruebas
que evidencien todas las acciones para verificar que la idea ha ocurrido. Segun
Dewey (1989), “la funcién del pensamiento reflexivo es, por tanto, transformar
una situacion que ha experimentado oscuridad, duda, conflicto o algun tipo de

interferencia en una situacion de claridad, coherencia, estabilidad y armonia”.

Por tanto, el juicio critico obra como eje transformador de actitudes sociales, ya
que aporta al montaje de otra manera de razonar y de interrelacionarse en la
sociedad donde se produzcan formas de comportamiento y con ello salvar el
aislamiento. No es una singularidad de una disciplina en particular, al contrario, es
la actividad de "gente comun" y cientificos. Un pensador asertivo busca una buena
relacion con otras fuera de su entorno, apoyada en los estudiosos de tendencia
asertiva hasta que la encuentra (Dewey, 1989). Las personas que son buenas para

reflexionar "conectan bits y piezas", identifican, calculan y se arriesgan a explicar.
Recursos de ensefianza aprendizaje para desarrollar el juicio critico

Los protagonistas son nuestros estudiantes en el proceso educativo y seran guiados
por los docentes durante el proceso de formacion, Lopez (2000) sugiere que “el rol
del educador es ayudar al aprendizaje, no ensefar”. Segun Tardif en Boisvert
(2004), “los profesores juegan un papel como intermediario entre el conocimiento
y los estudiantes, especialmente al explicar las estrategias cognitivas y
metacognitivas que necesitan para realizar plenamente la tarea”. La eleccion de

recursos y estrategias para cultivar el juicio critico:
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Estructura comparativa: Respecto a esta estrategia, Campos (2005) sefiald que
“ademas, de sintetizar informacion de diferentes factores segun ciertos criterios,
también permite la representacion de conocimientos involucrando comparaciones

implicitas”.

Tejeda y Melgarejo (2006), se inclina por la Espina de Ishikawa que es uno de los
organizadores visuales y que a la vez es una técnica de soporte en las tareas
pedagdgicas que los docentes desarrollan en su sesion de aprendizaje significativa.
Ademas, es parte de la solucion para dilucidar temas complejos que aquejan al

trabajo docente.

Campos (2007) menciono y explicd mostrando una conclusion y argumentos de
apoyo del articulo inicial referido a los organizadores visuales y a otros tipos de

estrategias.

Campos (2007) en su Mapa de argumentos define como "una representacion visual

del razonamiento y el pensamiento critico".

La lectura critica sirve a los actores educativos, nos incita a comprender lo que los
estudiosos o escritores estan diciendo. La lectura critica asocia, genera dudas y
valora lo que el escritor estd manifestando en sus diarios, e incita a formar

opiniones sobre lo escrito.

Hay una diferencia entre lectura y lectura critica, esta ultima fomenta el juicio
critico. Eduteka (2009) en sus aseveraciones colige que la lectura critica parece
preceder al juicio critico, y solo cuando un texto se entiende completamente se
puede evaluar con precision el contenido de su declaracién; por esta razon, el
Ministerio de Educacion del periodo lectivo 2005 sefial6 que la educacion es una
de las prioridades de las emergencias, es la realizacion de habilidades
comunicativas, que incluyen permitir el aprendizaje del pensamiento critico y

creativo.

Estrategia del debate. Este recurso esta muy relacionado con la elaboracion de
principios basicos, el posicionamiento frente al objeto y la misma comunicacion,
a través de esta actividad, los docentes anteponen a los alumnos la posibilidad de
dar a conocer sus ideas, sus metodos y defensas basandose principalmente en

argumentos. Los estudiantes pueden participar en el debate de forma individual o
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en grupo segun la naturaleza y los objetivos del curso de estudio, lo importante es
que él es el protagonista del curso de estudio, y todas sus opiniones e ideas tienen
una base razonable. Tejeda y Melgarejo (2006) creen que las discusiones son una
forma de que los alumnos defiendan sus opiniones en grupo, discutiendo el apoyo

o0 la oposicion a temas controvertidos.

Técnica de ensayo. Boisvert (2004) sefialé que "los ensayos criticos son una
excelente manera de cultivar las habilidades de pensamiento, es ideal para usar en
el marco de un plan de estudios especifico porque es propicio para la transferencia
de conocimientos y la metacognicién®. El autor menciond y precisé sobre los

elementos bésicos que se deben considerar al momento de escribir un articulo.

Técnica del aprendizaje basado en problemas. Este método es empleado
frecuentemente por los docentes de nivel secundaria, basicamente en las areas de
Desarrollo Personal, Ciudadania y Civismo, Matematica y Ciencia y Tecnologia,
es alli donde se da con mayor énfasis la capacidad de indaga, del mismo modo este
método de ensefianza-aprendizaje esta centrado en el estudiante para adquirir
conocimientos, habilidades y actitudes a través de situaciones de la vida cotidiana.
Del mismo modo Barrel (1999) sefial6 que los estudiantes exploran con el fin de
establecer soluciones efectivas para el cambio y los incita a dedicarse al proceso
de investigacion.

R. Pensar criticamente: nocionesy practicas docentes

Como docente sé que el juicio critico involucra sobre algo que queremos
desarrollar, comprender y contribuir a la educacion transdisciplinaria de la mejor
manera posible, esto coadyuva al compromiso de los docentes y estudiantes para

unatoma de decisiones.

El juicio critico perfecciona las habilidades de comunicacion y de presentacion de
servicios. Pensar de manera clara y concisa mejora la forma en que nos
expresamos nuestros ideales. Es importante interpretar y analizar los textos
parafraseandola, resaltdndola y asi deduciremos de cuan importante es el

pensamiento critico que mejora la capacidad de entendimiento.
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La argumentacion y el juicio critico

El propdsito basico del argumento es explicar los puntos de vista sostenidos desde
un angulo apoyando la prueba racional de la posicion propuesta. Es un punto de
equilibrio e ideal para desarrollar diferentes habilidades de juicio critico, como
métodos claros, identificacion de opiniones ambiguas, evaluacion de argumentos,
etc. Mota de Cabrera, se refiere a la evaluacion como argumentos concisos de los
demas, capaz de demostrar las propias opiniones, emitir juicios y posiciones con

interdependencia.

Acercamiento a las experiencias significativas desarrolladas sobre juicio

critico

La investigacion para desarrollar una forma de pensar diferente al modelo
tradicional se remonta al trabajo de John Dewey a finales de la década de 1930,
quien cuestiond el proceso de resolucion de problemas educativos propuesto hasta
ahora en 1933, especialmente en el primer decenio del siglo pasado Vivas (2003),
se muestra al reflexionar sobre los métodos de la etapa de accion y las condiciones
de la practica docente que para resolver el problema de aprendizaje es necesario

considerar las diferencias individuales.

Recomendaciones sobre el funcionamiento o aplicacion de métodos para llevar
algo a cabo con implementacion del juicio critico en la formacion académica del
profesorado. Por otro lado, es la experiencia representativa desarrollada en la
formacion educativa de los docentes en América Latina. El desarrollo del juicio
corresponde a la direccion de ensefianza-aprendizaje, desarrolla nuestro juicio
critico aprendiendo a parafrasear textos y con ello consolidar nuestra capacidad de
pensar. Esto, deber ser tarea permanente para llegar a tener muchas habilidades
para identificar y reconocer las relaciones, hacer deducciones, inferencias,
valorarlas evidencias, tener argumentos solidos y poder defender nuestras ideas,
por consiguiente, se recomiendan la implementacion de estrategias de ensefianza
y aprendizaje a nivel nacional para ser implementadas en todos los colegios

estatalesy privadas.
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S. Juicio critico en el ambiente educativo

El pensamiento critico del siglo XVIII tiene caracteristicas mas definidas segun
sus defensores, es una estructura organizada y un espacio donde brinda todas las
facilidades para desarrollar las competencias asi también facilita al acceso a la
informacion del conocimiento de todas las actividades educativas que son motivos
de aprendizaje. Ademas, permite abordar la problematica que el mundo esta
viviendo. John Dewey, como inspirador de esta propuesta ideologica, permite
acentuar enfatizar los resultados del pensamiento humano, en el que el ingrediente
critico o lo que él llama reflexivo, debe centrarse en el mundo real: metas
educativas planteadas para los humanos, Campos (2007) Sefiala: Dewey es el
estudioso que acufia el término juicio critico como simil de resolucion de
problemas, investigacion y reflexion. De manera similar, Dewey prefiere el
término "pensamiento reflexivo" y lo conceptualiza como la consideracion activa
continuay cuidadosa de la forma de conocimiento de la creencia o hipotesis basada
en la forma de conocimiento que sustenta la creencia o hipotesis y las conclusiones

implicitas en ella.

Después de la reflexion de Dewey, el juicio critico en la escena de la educacion
compromete la atencion para el proceso por el cual podemos dirigir nuestras
estrategias acerca de los recursos mentales sobre algunos aspectos problematicos
evidentemente los mas resaltantes, o bien sobre la aplicacién de determinadas
acciones que es necesario considerarla la mas adecuadas entre las posibles. Este
tipo acciones también se llama inspeccion al desarrollo de la psicologia desde la

perspectiva de la educacion estadounidense.

Facione (2007) entiende el juicio critico como un juicio autorregulado autoeficacia
y de la autorregulacién, como variables motivacionales afectivas en la que se basan
los juicios anteriores. De igual forma, los autores que aparecieron en la década de
los noventa siguen preocupados por comprender conceptos y aplicarlos al campo
de la educacion; El investigador Roca en el afio 2003 asume que el juicio critico
tiene pautas claras y rechaza la arbitrariedad, la inconsistenciay la parcialidad, por
lo tanto, significa reconocer las limitaciones de estandares. Las fuerzas se

consideran universales y objetivas, son experimentos bien disefiados.
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Lipman (2001) pregunt6 especificamente ¢que se piensa? Y la respuesta es la
siguiente: "Por un lado, el pensamiento promueve el juicio porque se basa en
estandares y, por otro lado, tiene la capacidad de autocorregirse y es sensible al
contexto”. El principio rector del desarrollo ideoldgico es més riguroso. Paul y
Elder (2003) sugieren que el juicio critico debe entenderse como "una asociacion
de pensamiento sobre cualquier tema en particular que podria ser problematico o
sencillo, de esta manera, los pensadores mejoran su capacidad al asumir la
estructura interna del comportamiento del pensamiento y ubicarlo bajo estandares:
"Calidad... Intelectuales".

T. Pensamiento critico y las Ciencias Sociales

En sus argumentos Vélez (2013), afirma que el juicio critico es una definicion con
pluralidad de significados. La cantidad de sus significados esta directamente
relacionada con el bagaje transdisciplinar que producen, y es evidente en los
diversos matices y circulos académicos, tertulias que promueven uno u otro
significado; ademas, las tradiciones y trayectorias que producen también son
diferentes; esto significa que, si bien existen muchas posibilidades para el juicio
critico reflexivo, las posibles visiones no tienen el mismo peso y aprobacion en

todas.

Desde esta perspectiva, la propuesta de Emanuel Wallerstein es una posicion
crucial en el avance sostenido del enlace entre el juicio critico y las Ciencias
Sociales en el aspecto educativo, y se plantea una reflexion concreta para los logros

educativos.

Es necesario mantener constantemente los debates. Precisamente el &rea de
Ciencias Sociales por medio de sus competencias y desde el juicio analitico
permite revisar su estado cognitivo, estudio del ser y especializacion. Los debates
posibilitan a los estudiantes la apertura de participar en equipo en los intentos inter
y transdisciplinares que se entiende como transdisciplinariedad como fusién de
conocimientos en el campo educativo al trabajo en equipo entre uno 0 mas
disciplinas que giran en torno a una estructura, que es el que admite a los
estudiantes concebir conocimientos transdisciplinarios y generar nuevas

consecuencias con respecto a lo aprendido y llevarlos sistematicamente a los
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procesos educativos.

Los docentes del area de Ciencias Sociales insertan proyectos educativos
innovadores, capaces de cambiar las estructuras conductistas, es evidente que el
proyecto educativo es un instrumento de innovacion y planificacion y de gestion,
que nos facilita la inclusion a la gran mayoria de los miembros de actores
educativos, permitiendo hacer viable la vision y la mision de una institucion
educativa a través de una planificacion de estrategias para mejorar la gestion de

sus recursos y la calidad dentro y fuera de la institucion educativa.
Construye interpretaciones histéricas

Para no perder la memoria colectica de nuestros pueblos y, por su puesto la
identidad nacional, la competencia Construye interpretaciones historicas asume
toda la responsabilidad de analizar e interpretar los hechos o acontecimientos
historicos, pero con la sapiencia de construir a la sociedad con un futuro diferente,
debo precisar también como la sociedad avanza desde los tiempos agrafos hasta la
ciudadania digital. Esta competencia reconoce la diversidad de fuentes y suutilidad
para interpretar y abordar hechos o procesos acaecidos. De la misma manera nos
ubica en su contexto y no hace comprender de forma critica las perspectivas
histdricas en grados de fiabilidad. Esta competencia de interpretaciones histéricas

dentro de sus capacidades explica:

Interpreta criticamente fuentes diversas: reconoce la diversidad de fuentes
historicas y difunde su necesidad donde el docente y los estudiantes analizan
e interpretan un hecho significativo en la historia. Se ubica en el tiempo y
espacio y de acuerdo con el contexto comprende la estructura y corrobora de

manera critica y, lo mas importante cuenta la fiabilidad de temas indagados.

Comprende el tiempo histérico. Esta capacidad infiere a la utilizacion de
organizadores visuales como por ejemplo la linea de tiempo, es usar las
nociones relativas al tiempo y espacio coherentemente, ordenando los
hechos y acontecimientos historicos en el tiempo y explicar los cambios y

permanencias que se suscitan en ellos.

Elabora explicaciones sobre procesos histéricos: Pondera criticamente las
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causas de los procesos y hechos histdricos con una construccion que surge a
partir de la integracion de diferentes acontecimientos que mantienen un
vinculo; es la vez interpretar las multiples consecuencias del pasado
historico y sus implicancias positivas y negativas para la humanidad,

asimismo, reconocer su importancia en nuestro futuro.
U. Valoracién del juicio critico

Para la valoracion del juicio critico se han utilizado diferentes instrumentos tanto
cuantitativos como cualitativos, entre los cuales se pueden indicar la observacion
directa, los cuestionarios, las discusiones y los portafolios fisicos y virtuales que
son carpeta digitales o fisicos. Se debe especificar el objetivo de la evaluacion.
Puede ser el nivel de comprender su ensefianza; finalmente, se deben seleccionar

técnicas y herramientas apropiadas para recolectar datos.

Damian (2007) apuesta por una ensefianza-aprendizaje insertada en el desarrollo
del juicio critico, obviamente, la evaluacion de carécter obligatorio debe
seleccionarse en funcién de esta capacidad, y la evaluacién formativa es un

elemento inseparable del aprendizaje.

En cuanto a las herramientas de juicio critico, Damian (2007) sefiala que estas
herramientas podrian ser cuantitativas, cualitativas o una herramienta hibrida que
combine las dos tecnologias. También especifica que la evaluacion formativa esta
relacionada con el desarrollo de las competencias. Si nuestra meta es el
conocimiento, entonces somos un modelo conductista, y es conveniente utilizar

pruebas objetivas para medir cuanto saben los estudiantes.

Boisvert (2004) confirma que las herramientas de evaluacion son vitales y hace las
observaciones a los estudiantes que permiten el registro sistematico de mejoras en
elpensamiento basado en indicadores; las entrevistas con los estudiantes les brinda
oportunidades, preguntar o pedir aclaraciones, y finalmente el texto que
escribieron brindando a los estudiantes la oportunidad de construir sus

aseveraciones y conclusiones.

Lopez (2000) persiste en la evaluacion del juicio critico a través de la observacion

0 el uso de evaluaciones de retroalimentacion, Priestley (1996) corrobord esta idea
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y las confirmé que, al evaluar esta capacidad, se pueden utilizar a través de las
observaciones de los estudiantes, los informes y la autoevaluacion de proyectos

grupales al aplicar la informacion.

Priestley (1996) refuerza estas experiencias, sefialando que la valoracion del juicio
critico debe brindar oportunidades que permitan la aplicacion de niveles de
habilidades intelectuales, a saber, escritura, razonamiento y critica. EI Ministerio
de Educacidn (2007) también lo sefial6 en su Guia de juicio critico, que muestra la
prueba de pensamiento critico, que incluye la lectura y consideracion de los tres

niveles de preguntas mencionadas.
2.2.2 Rendimiento académico
A. Definiciones

El rendimiento escolar es una dimension de la suficiencia académica del
estudiante, que manifiesta su aprendizaje a lo largo de todo proceso formativo,

reforzado por la retroalimentacion de los actores educativos.

Chadwick, C. (1979) define la salvacion académica como la expresion de las
habilidades que permite cierto nivel de funcién y logro académico en un periodo

de tiempo.

Escalante, R. (2002) entiende el rendimiento académico como una forma de
capacidad correspondiente o indicativa para expresar formacién de nuestros

educandos.

El rendimiento académico establece el nivel minimo de aprobacion para un curso,

conocimiento o habilidad en particular.

El Ministerio de Educacion a través de las Unidades de Servicio Educativo Local
brindan tanta importancia a dicho indicador, por ende, no se trata de cuantas
capacidades hayan aprendido los estudiantes, sino cuantas hayan incorporado

realmente a su nivelde vida.

En todos los momentos, dentro de la educacion estandarizada y/o sistematizada,

los tedricos educativos y docentes se han preocupado por el quehacer educativo,

por consiguiente, Cortez asevera sobre el rendimiento escolar: “El nivel de
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conocimiento de los estudiantes se mide en la prueba de evaluacion. En cuanto al
rendimiento académico, ademas del nivel de inteligencia, existen variables de
personalidad (extroversion, introversion, ansiedad ...) y motivacion; intervencion
de variables, su relacion con el rendimiento académico no siempre es lineal, sino

que se ajusta por factores como el nivel educativo y el género, actitud”.

Al respecto, Ruiz (2002) en su obra “El desempefio escolar” manifiesta el
rendimiento académico como un fendmeno actual, porque es un pardmetro que
determina la calidad y cantidad del aprendizaje de los estudiantes, y porque tiene
un caracter social, porque no solo cubre a los estudiantes, sino que cubre toda la
situacion docente y sus antecedentes".

Navarro (2003) planteo el desempefio académico como "una estructura que puede
adoptar valores cuantitativos y cualitativos, a través de este método, se pueden
encontrar evidencias y dimensiones de las habilidades, conocimientos, actitudes y
valores desarrollados por los estudiantes en el proceso de aprendizaje. Proceso de

ensefianza”.

El "producto” relacionado con lamedicion y el juicio de valor. En la literatura sobre
este tema, es obvio que la definicion y el tratamiento del rendimiento académico
son complicados. Se ha modificado de acuerdo con los objetivos y el enfoque de la
investigacion, puede ser extenso o limitado, con clarosaspectos cuantitativos y

cualitativos.

En ese sentido, el rendimiento escolar se afianza como el resultado del proceso de
evaluacion formativa y de retroalimentacion de los docentes hacia sus estudiantes.
Ahora bien, la valoracién que se hace son consecuencias y repercusiones de los
logros y/o fracaso escolar, no se esta evaluando cualitativamente. Esta situacién es
inadmisible porque se convierte en una norma, principio y fin, exigiendo al

estudiante que aprobase todas areas curriculares.

Gonzélez (1975) afirmé que el desempefio escolar ha despertado mucha sospecha,

probablemente porque se confunde eficiencia con productividad escolar.

Segun el origen del término rendimiento, muchas personas lo entienden como

utilidad o producto. Para Marcos (1966), el desempefio escolar es la utilidad o
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producto de todas las actividades, incluidas las actividades de educacion e

informacion.
B. Particularidades del rendimiento escolar

Garcia y Palacios (1991) realizaron un andlisis comparativo detallado de varias
acepciones de rendimiento escolar y concluyeron que existen visiones tanto

estaticas como dinamicas. Las caracteristicas son las siguientes:

v El rendimiento escolar en su aspecto dinamico responde al desarrollo de las
competencias y capacidades estandarizadas; lo cual esta ligado al esfuerzo y
logro de los estudiantes.

v' En su aspecto estatico, comprende el desarrollo de las competencias y
capacidades logrado por el estudiante.

v El rendimiento escolar esta ligado a la dimension de calidad a juicios de
valoracion, evaluados por los docentes por medio de las rabricas. La
evaluacion cualitativa evita la cuantificacion debido a que ésta arroja las notas.
La diferencia fundamental entre ambas evaluaciones es que la cuantitativa
suma y promedia los calificativos y la cualitativa la hace en funcion de la

evaluacion formativa y de retroalimentacion.
En esa dimensidn, la evaluacion de nuestros estudiantes debe ser cualitativa.
C. Factores relacionados con el rendimiento escolar

Cardona, R. (2003) sefiala en su investigacion que cuando los adolescentes no
logran desarrollar las habilidades esperadas, el docente debe indagar los factores
que conducen a estos productos; el desarrollo del juicio critico le permitira darse
cuenta de que el origen es multifactorial y el uso indebido. EI método de ensefianza
no se adapta al tipo de inteligencia principal de cada estudiante sino a los factores
bioldgicos; evidentemente el uso recursos educativos que no son adecuados para
la edad real de los alumnos, factores genéticos, etc.; ademas, de los factores
genéticos, casi todos los factores que aparecen en las dificultades académicas se
pueden mejorar mediante los planes de aprendizaje, la estrategia de ensefianza y la

interaccion educativa.
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Sobre este tema, Clifford, M. (1998) afirma que el rendimiento escolar de los
estudiantes depende de muchos factores como la naturaleza, la psicologia, la
fisiologia, la docencia, la familia y el medio ambiente. A continuacion, los

siguientes factores:

Psicoldgicas: Durante el desarrollo del proceso educativo los estudiantes
deben estar orientados por los especialistas para evitar los conflictos
emocionales que, sin lugar a duda durante la adolescencia, los jovenes
entran en contradiccion por distintas razones obvias como entrevistas,

tareas encomendadas, etc.

Fisiologicas: Busca comprender los mecanismos que funcionan para
mantenerse en actividad y el funcionamiento del cuerpo humano para

demostrar el desarrollo de la actividad educativa.

Sociolodgicas: La evaluacién educativa desde una perspectiva socioldgica

para la formacion de coordinadores de programas y proyectos educativos.

Pedagdgicos: Busca empoderar a los docentes para elevar la calidad de su
trabajo educativo, mejorando sus estrategias didacticas actualizadas y

pertinentes.

Econdmicos: Facilitar a los estudiantes con materiales educativos y/o
recursos a fin de resarcir la situacién econémica irrisoria en la que se

desenvuelven la gran mayoria de los estudiantes.

Familiares: Los padres de familia son los primeros responsables de la
educacion de sus hijos, la familia es el primer contexto donde nos ponemos
en contacto, que van transmitiendo a sus hijos habitos, costumbres, pautas
de transmision cultural que inciden positivamente el rendimiento

académico de los hijos.

Ambientales: Las condiciones ambientales de una institucion educativa, es
decir, la infraestructura fisica debe estar condicionadas pensando en los
estudiantes, para evitar los efectos negativos durante el desarrollo de la

sesion de aprendizaje significativo.

Los diferentes estudios hechos por los tedricos educativos sobre el rendimiento
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académico carecen de una vision, se han analizado hasta hoy donde encontramos
datos estadisticos y no una forma de solucionar el fracaso. En lineas generales el
rendimiento académico estd dotado analisis e interpretacion, un buen clima
familiar, relaciones armoniosas entre los docentes, la participacion de los padres
de familia, tutores, asesores dan a la apertura, todo ello genera la voluntad de

trabajo y las ganas de estudiar de nuestros y nuestras estudiantes.
D. Rendimiento académicoy aprendizaje

Cardona, R. (2003) afirma en una de sus publicaciones que la meta principal del
sistema educativo es la educacion, que prepara a la futura generacion para afrontar
la vida. Es menester prestar mucha atencién a los aspectos basicos que conduciran
a larealizacion de estos objetivos, logrando asi el éxito de la escuela y la obtencion
de resultados.

v"Incentivar en todo momento la disposicion de los estudiantes para que se
dediquen a estudiar que respeten los horarios de manera disciplinada
adecuados y con reglas de juego establecidas claras propiciado por los

padres, tutores y otros (Coordinacidn de tutoria).

v" Premiar sutilmente el esfuerzo de los estudiantes, porque cada estudiante
tiene su propio estilo de aprendizaje y el individuo el que mas impetu pone
se merece mayores calificaciones superando a algunos que no ponen
interés en sus tareas educativas, es necesario que las evaluaciones sean
formativas y cualitativas con la retroalimentacion adecuada y que se hagan

de manera permanente.

v Es necesario ensefiarles a estudiar con la prédica necesaria a fin de
motivarlas para que nuestros adolescentes desarrollen el juicio critico con

lacuriosidad y rigor intelectual.

v' Orientar y/o facilitar a los estudiantes su nivel de concentracion,

motivacidnpara desarrollar las competencias y capacidades.
E. Apreciacion y rendimiento escolar

Edel, R. (2003) sefiala al proceso de ensefianza-aprendizaje, como uno de los

aspectos relevantes en el desempefio escolar de los individuos, ya que genera
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muchas expectativas; para mejorar el desempefio académico es necesario evaluar

y analizar como corresponde. Edel (2000) sefiala los siguientes puntos:

v Esimportante analizar el desempefio escolar como criterio para el desempefio

académico.

v Los problemas sociales que existe en nuestro pais como la inseguridad y
delincuencia, pobreza, desigualdad, corrupcion y el COVID-19 como
problemas sociales y psicoldgicos en la pandemia afectaron al sistema
educativo, donde no les permitieron a los estudiantes desarrollar sus

potencialidades.

v Elinstrumento del nivel educativo por medio de las rubricas permite y seguira
siendo utilizada en las evaluaciones formativas para arrojar los calificativos
que son el reflejo de trabajo docente quienes formulan las evaluaciones
periddicas a los estudiantes, quienes demostrardn el desarrollo de las
competencias y capacidades propuestas en distintas areas curriculares
CENEB.

Cueto, S. y Rodriguez, J. (2001) sefialaron que el enfoque del PerG es tener un
sistema de calificacion cuantitativa que va desde cero (0) hasta veinte (20); a partir
del afio 2000, se comenz6 a calificar cualitativamente. En las areas basadas en
competencias, la evaluacion o el desempefio auténticos permiten al estudiante
resumir lo que ha aprendido y aplicarlo a situaciones especificas y relevantes fuera
de la institucion educativa. Hoy en dia, los grados del 1° al 6° de del nivel primaria
son formativos y estan representados por letras (AD, A, By C), del mismo modo
las calificaciones en el primero, segundo y tercer grado de educacion secundaria
las calificaciones son literales (AD, A, B 'y C), es decir la evaluacién cualitativa.

Sin embargo, cabe la pregunta ¢es fundamental considerar otro tipo de variables
en el proceso de evaluacion? al margen de las calificaciones obtenidas por medio

de las rdbricas.
F. Instrumentos de medicion de rendimiento académico

Carrefio, H. (2000) menciona que los profesores pueden utilizar varios métodos

para llevar a cabo la valoracion de los aprendizajes de los estudiantes. Los
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instrumentos e indicadores de evaluacion son herramientas pertinentes para la
apreciacion y brinda la estimacion més veraz del desempefio acadéemico escolar;
al no presentar caracteristicas subjetivas que traeran dificultades a la gestion
técnica, las margenes de confiabilidad y aplicabilidad de la medicion confiables
y fiables. Consistentes, esto depende en gran escala de las herramientas que se
utilicen para obtener los datos fidedignos, en este sentido, brindan muchas

ventajas y enfatizan como:

v Aplicarse en una situacion precisa y oportuna de manera sistematica y

en un ambiente adecuado.

v Deben ser planificadas, respetando los niveles de la ribrica y los

estandares de aprendizaje.

v Aplicadas simultaneamente a los equipos de trabajo, respetando su

horario de estudio.

Ysseldike, J. (1997) se refiere a los instrumentos de evaluacion de desempefio
como los dispositivos que valoran directamente el desarrollo de habilidades de los
estudiantes en areas de contenido académico; miden como los estudiantes se
comparan con otros de la misma edad o nivel educativo, utilizando el nivel de la

rdbrica.

Las rabricas como instrumentos de valoracion cualitativa muestran los productos
de experiencias de los estudiantes; este instrumento valora la organizacion, la
planificacién del proceso de ensefianza y aprendizaje del docente en el sal6n de
clase, se entiende como saldn de clase a los diferentes espacios educativos donde
el docente y sus estudiantes interactian plenamente, verbigracia, el aula invertida,
el patio, laboratorio de ciencia y tecnologia, sala de computo, museos de sitio el

lugar visitado durante un trabajo de campo, etc.
G. Indagaciones sobre rendimiento académico

Las investigaciones realizadas a cerca del rendimiento académico permiten

visibilizar tres maneras como:

v Resultado expresado e interpretado cuantitativa y cualitativamente.
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v" Juicio evaluativo cuantitativo y cualitativo, proceso llevado a cabo por

el propio estudiante en el desarrollo de las competencias.

v El rendimiento escolar como proceso y producto, evidenciado en las
calificaciones cuantitativas y cualitativas como en los juicios de valor

sobre las competencias y capacidades.

El autor del primer grupo es Toconi (2010), define el rendimiento escolar como el
nivel de conocimiento demostrado en un campo o disciplina, el cual se comprueba
mediante indicadores cuantitativos, generalmente expresados por calificaciones
ponderadas en el sistema vigesimal hoy sistema literal, y asume que es un "grupo
social calificado” que establece el alcance de aprobacion para un area de

conocimiento, un contenido o un tema especifico.

En el segundo tipo de investigacién, se encuentran autores como Reyes (2003) y
Diaz (1995), quienes consideran el proceso de ejercitar las habilidades de los
estudiantes relacionados con la emocion y los sentimientos, asi como la préctica
del logro de metas. Un objetivo o propdsito organizacional predeterminado. Este
proceso de "ensefianza técnica” u "orientacion de la formacion" se objetiva en las
calificaciones de expresion cualitativa resultantes. Otros autores, como Giraldi
(2010), Betancur (2000) y Romano (2007) han abordado ciertos aspectos
conscientes e inconscientes del desempefio de los estudiantes. Este tipo de
investigacion es claramente cualitativa y se basa en la psicologia orientada al
psicoanalisis, estas avaluaciones ayudan mucho al estudiante, porque tiene la
tendencia progresiva al logro de las competencias desarrolladas, no permite sacar
el promedio de notas como en las evaluaciones cuantitativas, es decir, la Gltima

nota en el bimestre, trimestre, o al finalizar el afiolectivo se evidencia.

Chadwick (1979) cree que el rendimiento académico debe medirse
cuantitativamente, cuando mide el contenido mostrado por la prueba, en términos
de calidad, cuando los resultados de la educacion son evaluados subjetivamente.
Los resultados no solo se muestran en notas, sino también en acciones que se
entienden como lo que los estudiantes realmente intentan hacer con los
conocimientos adquiridos. Como dijo Chadwick (1979), el rendimiento escolar es

la expresion de las habilidades y caracteristicas mentales de los estudiantes que se
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actualizan a través del proceso de aprendizaje.
H. Factores que inciden en el rendimiento escolar

Ruiz (2002) infiere: "Desde la dificultad de determinadas materias hasta la gran
cantidad de exdmenes que pueden realizarse en una misma fecha, son muchas las
razones por las que los estudiantes pueden presentar un bajo rendimiento

académico através de la amplia expansion de determinados cursos educativos”.

Para los autores Torres y Rodriguez (2006), “los factores o variables que inciden
en el rendimiento académico pueden ser exdgenos o endogenos”. Exdgeno es un
factor de influencia externa, un factor endégeno directamente relacionado con los
aspectos psicologicos o fisicos personales del estudiante, cada uno de ellos se

explica de la siguiente manera:
Enddgeno

Para este grupo, se considera el género, la edad, la frecuencia de
aprendizajey los habitos de lectura y visualizacion de noticias de los

estudiantes y la vida académica (Torres, 2006).
Exdgenos

Comunidad: es toda conglomeracién de personas estrechamente
cohesionadas por un interés comun esperanzadas en un futuro mejor, que
les aguarda la educacion. Los miembros que las conforman son los
directivos, administrativos de la institucion educativa, maestros,
estudiantes, padres de familia, tutores, coordinadores pedagdgicos,

egresados y profesores.

Familia. “Tiene que ver no solo con el nivel de ingresos, sino con la
oposicion de la familia, la ocupacion y el nivel educativo de los padres, la
vida familiar y el clima de afecto y seguridad, la infraestructura fisica del
hogar, los recursos disponibles para el aprendizaje, el uso del tiempo, las

practicas de crianza, la relacion de la familia con la escuela, etc.”

Escuela. “Tienen que ver con el sistema escolar en su conjunto a nivel de
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cada institucion (y/o redes de instituciones) y a nivel de aula. Tiene que ver
no Unicamente con la ensefianza, sino con todas las dimensiones del

quehacer y la cultura escolar”.
l. Efectos del rendimiento académico

El rendimiento académico como desarrollo de competencias, no solo se
manifiesta en el aspecto cognoscitivo o contenidos establecidos alcanzado por
el estudiante, también es el conjunto de habilidades, pericias, destrezas,
aptitudes, actitudes, ideales, intereses comunes, etc. El estudiante cuenta con
habilidades basicas para el aprendizaje, el trabajo y la sociedad podemos
mencionar por ejemplo la cultura digital en tiempos de educacion remota, el
juicio critico y la resolucién de problemas, la creatividad e imaginacion que
acompafia al liderazgo estudiantil en diferentes campos de trabajo, la

colaboracion y comunicacion entre pares.

En las instituciones educativas se deben educar el civismo, que significa
desarrollar la capacidad de analizar los problemas sociales como suyos,
incorporando soluciones con eficiencia y conciencia emulando a los actores

educativos el cumplimiento de sus deberes y derechos ciudadanos.

El rendimiento académico evidencia el resultado de todo el proceso educativo
pueden ser complejos o no. Una de las metas importantes en el campo educativo
es trabajar acorde al Plan de Estudios insertados en el Proyecto Curricular de la
Institucion Educativa, donde la mision y visién plasmados en el Proyecto
Educativo Institucional convergen todos los esfuerzos y todas las iniciativas de
las autoridades educativas en el Plan de Trabajo que son evaluados

semestralmente y ejecutados como corresponde.

Ahora bien, incorpora realmente a la actitud, manifestandola en su manera de
pensar, sentir, de resolver los problemas con el apoyo de la persona mas cercana
trabajando en la prevencion, fomentando y cuidando la comunicacion,
manteniendo el control del aula, preparando a los alumnos en la gestion y
solucion de conflictos, analizando la gravedad y persistencia del conflicto,

poniendo en préctica distintas dindmicas de resolucion de conflictos.
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El rendimiento académico refleja la suficiencia académica de una estudiante
manifestada en el aprendizaje que se regula por medio de la evaluacién de las

competencias, capacidades, desempefios y estandares disefiados en el CNEB.

Es recomendable asistir a todas las sesiones significativas, conocer las
metodologias de los profesores, de los tutores a organizados, usar el tiempo con
sentido comun haciendo de los apuntes los mejores aliados, utilizando el
manual recomendado por el profesor y finalmente cuidar la presentacion y la

calidad de los trabajos.

El rendimiento escolar siempre esta supeditado a la subjetividad del trabajo
profesional del docente cuando realiza sus calificaciones. Evidentemente, las
areas con mayor dificultad en las evaluaciones son las matematicas y Ciencia y
Tecnologia; en cambio el area de Ciencias Sociales puede generar distintas
interpretaciones o explicaciones basandose al pensamiento critico, la tarea
esencial del docente es saber analizar, interpretar el proceso para demostrar si los

estudiantes han logrado regular sus competencias y capacidades.

Los estudiosos del juicio critico inculcan y sugieren a los estudiantes a tener
buenos héabitos de estudio para desarrollar las competencias y capacidades
disefiados en las distintas areas curriculares de Educacién Béasica Regular,
manteniendo la disciplina constante, a fin de facilitar todos los mecanismos y de
esa manera desarrollar sutiempo y esfuerzo, y a tener mejor rendimiento escolar,
por ejemplo, la planificacion y la organizacion disciplinada en las tareas
propuestas por los profesores deben cumplirse no pensando en las calificaciones

sino respetando lo planificado.

En este mundo competitivo existen diversas indagaciones que encaminan a
desarrollar argumentos divergentes y convergentes sobre la escolaridad en
Educacion Baésica Regular, las cuales van desde estudios significativos,
exploratorios, descriptivos y correlacionales hasta estudios explicativos; es
verdad resulta una tarea complicada de estudios especificos que describan la
razdn el éxito o fracaso académico, otra gran verdad no contamos los archivos
tedrico y bibliografico para sustentar una indagacion de ésta indole lo cual nos

resultaria enriquecedor para desarrollar el trabajo pedagogico en los diferentes
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niveles educativos.

2.3 Bases conceptuales

A. Juicio critico. El juicio o pensamiento critico es una firmeza humana que
proporciona laidoneidad de hacer bien las cosas con acuciosidad, tomar decisiones
adecuadas y de manera oportuna considerar todos los puntos de vista que pueden ser
acertadas. Muchos investigadores, también lo denominan pensamiento critico. En
palabras sencillas, la Unica forma de procesar el juicio critico es aprendiendo a

dilucidar nuestras ideas y a emitir los juicios de valor de manera coherente.

B. El rendimiento escolar. Es una definicion que nuestros maestros y maestras los
determinan por medio de las evaluaciones formativas y de retroalimentacion, para
la toma de decisiones en el momento oportuno y adecuado, se utilizan los criterios
y los instrumentos de evaluacion donde permite evaluar y/o valorar la calidad y
eficacia de los procesos educativos de nuestros estudiantes, como dirian algunos
investigadores, el resultado de los esfuerzos y en sentido comun de los profesores
comprometidos con sus educandos es el premio altrabajo desarrollado por medio de
las competencias, capacidades y teniendo mucho en cuenta los estandares por ciclos

y/o grados.

C. La evaluacion formativa. Un proceso cuya perspectiva considera la evaluacion
formativa y de retroalimentacion como parte del trabajo cotidiano del docente en
su salon o espacio educativo, la utiliza para orientar el desarrollo de las
competencias y capacidades donde el maestro toma decisiones oportunas en

beneficio de los estudiantes.

D. La inferencia. Proceso interpretativo para derivar conclusiones y deducir el
significado implicito de un enunciado. También deduce un juicio a partir de una
evaluacion mental entre distintas expresiones que, al ser relacionadas como

abstracciones, permiten trazar una implicacion logica.

E. La introspeccion “mirar al interior”, en sus pensamientos, en sus sentimientos cuyo
objetivo es el autoconocimiento, la autovaloracion para poder identificarse,
percibirse e, interpretar las propias emociones, pensamientos y conductas. Es el

conocimiento que el individuo pueda asimilar de sus propios sentimientos.

F. Construye interpretaciones historicas. Cuya definicion las encontramos en los
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textos del Ministerio de Educacion, basicamente en una de las competencias del area
Ciencias Sociales. Esta competencia ayuda a los alumnos a interpretar criticamente
las diversas fuentes y les permiten fundamentar y desarrollar sus argumentos

consolidando su juicio critico.

G. Las competencias didacticas. Esta competencia involucra las habilidades,
conocimientos, actitudes, aptitudes y valores que el estudiante desarrolla en relacion
con el disefio e implementacidn de estrategias didacticas programadas acordes con
la diversidad e inclusion y necesidades educativas de los estudiantes de Educacién
Bésica Regular, para favorecer un ambiente adecuado y poder desarrollar las

competencias necesarias.

H. La indagacion. Que hace todo lo posible en la adquisicion de nuevos conocimientos,
de sus procesos y modalidades, sus disposiciones, sus imperfecciones, sus
dificultades, sus tendencias tanto al error como a la ilusion y no se preocupe en

absoluto por hacer conocer lo que es conocer.

I. Competencias. Desarrolla las habilidades destrezas como la busqueda de
informacién en las diversas fuentes, utilizando programas de procesamiento de
textos a fin de comprender los fenémenos y problemas sociales y poder generar
respuestas mediante la toma de decisiones. Las competencias del &rea se precisan

responsablemente como indica el Minedu.

v" Construye interpretaciones fuentes historicas.
v" Actla responsablemente con el ambiente.

v' Actlia responsablemente respecto a los recursos econémicos.

J. Capacidades. Compromete las pericias, destrezas tan diversas como: Tomar
conciencia de las necesidades apremiantes y procesos del propio aprendizaje y saber
interpretar, identificar las oportunidades disponibles en todo momento, clave en el
proceso educativo, incluye también obtener, procesar la informacion pertinente en

el tiempo y espacio y asimilar nuevos conocimientos y habilidades de aprendizaje.

K. Situacion significativa. Se entiende como un desafio, con preguntas retadoras
durante una sesion de aprendizaje, donde el docente recoge todas las informaciones

de sus estudiantes para alcanzar las rutas de aprendizaje con un objetivo claro de
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lograr el propésito.

L. Explicaciones historicas. Es propia del &rea de Ciencias Sociales conociendo e
interpretando los hechos histéricos y actuando con responsabilidad respecto al

ambiente en el que nos encontramos y el buen manejo de los recursos econémicos.

2.4 Bases epistemoldgicas o bases filosoficas o bases antropologicas.

La aspiracion de esta investigacion, que nace inevitablemente de la necesidad de
fortalecer el espiritu del juicio critico de los estudiantes en las instituciones educativas
de la Educacion Bésica Regular; para ello, se revis6 muchos articulos sobre el
pensamiento critico, que tiene por finalidad abordar el estudio epistemolégico del
saber didactico y pedagogico de la evaluacion formativa y de retroalimentacion, en
este trabajo arduo empleamos una epistemologia abierta al proceso de descubrimiento
y construccion de los conceptos.

De acuerdo con las investigaciones las Ciencias Sociales son un producto histérico
de Occidente, es decir, predomina el eurocentrismo hasta la actualidad. Desde inicios
del siglo X1X hasta el presente, los paises occidentales han liberado la produccion de
teorias geopoliticas. Cabe mencionar que la historia de estos paises y naciones es
también la historia de las ciencias sociales tal como las conocemos hoy, lo expresé
Emmanuel Wallerstein en el informe del Comité Gulbenkin (Wallerstein, 1996),
reconocida como ciencia normativa. Una especie de conocimiento y pensamiento
critico que trasciende los limites tedricos anteriores, buscando dar respuesta a las
necesidades de los sujetossubordinados debido a la agenda abrumadora de la sociedad

del conocimiento y la economia de mercado de sur a norte.
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CAPITULO 111

) METODOLOGIA
3.1 Ambito

El estudio se realizo en la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” de Llata- Huamalies.
El periodo de trabajo de esta investigacion corresponde al primer trimestre del afio
lectivo 2020.

3.2 Poblacion
La poblacion de estudio estuvo constituida por todos los estudiantes de la Institucion
Educativa Victor Ernesto Vivar” matriculados en el afio 2020.

3.3 Muestra
La muestra estuvo compuesta por un grupo o segmento de 131 estudiantes, tomandose

el muestreo aleatorio simple para seleccionar los elementos de la muestra.

3.4 Nivel y tipo de estudio
El nivel y tipo de investigacion segun el nivel de profundidad es de tipo correlacional y
por la naturaleza de los datos y la informacidn corresponde al enfoque cuantitativo.
(Hernéndez, 2003).

3.5 Disefio de investigacion

Se utiliz6 disefio no experimental, por lo que no se manipulan las variables

(Sampieri,2003) cuyo esquema es el siguiente:

~a 6s

Donde: M: muestra, O1: observacion de la variable Juicio critico en la construccion
de interpretaciones historicas, O2: observacion de la variable Rendimiento académico

y r: coeficiente de correlacion.
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3.6 Métodos, Técnicas e instrumentos

v' Método: Se aplicéd el método inductivo para procesar la informacion obtenida
en el proceso de investigacion, con un enfoque cuantitativo que se uso para la
recoleccion de datos y probar la hipdtesis, con base a la medicion numérica y el
analisis estadistico.

v Técnicas: Se aplicd la técnica de observacién de datos que centra principalmente
en numeros asociados y/o representados en términos de cantidad.

v Instrumento. Se utiliz6 para verificar los 15 items propuestos, por cinco items por

cada dimension.
3.7 Validacion y confiabilidad del instrumento

Una vez culminado la elaboracion del instrumento para recoger la informacién, se
solicitd a cinco docentes para su validacion, considerando el criterio de juicio de
expertos, cuyos resultados se adjunta en anexo, de acuerdo con las sugerencias se pudo
perfeccionar los instrumentos. Asimismo, se calculd el nivel de confiabilidad con una
muestra piloto de 131 estudiantes con el coeficiente de Alfa de Cronbach, cuyo resultado

o = 0,89 lo que considero como altamente confiable.

3.8 Procedimiento

Se proceso de la siguiente manera:

Validacion del instrumento (lista de cotejo).

Correccidn de las observaciones considerando las sugerencias de los revisores.
Se calcul6 el coeficiente de Alfa de Cronbach.

Se aplico el instrumento.

Se creo la base de datos.

Se tabularon los datos creando tablas y figuras.

Se realizo la prueba de hipdtesis.

AN NNV N N NN

Se realiz6 el analisis inferencial llegando a las conclusiones en base a los resultados

obtenidos.

3.9 Tabulacién y analisis de datos

En base a los datos obtenidos se elabor6 la base de datos, con la cual se trabajo las tablas

y figuras en el programa Excel, y la estimacion del coeficiente de correlacion se calculd
57



en el programa SPSS. El analisis de los resultados se realiz6 con la valoracion de las
frecuencias porcentuales de acuerdo con las dimensiones de estudio y también orientado

con los objetivos previstos.

3.10 Consideraciones éticas

A los estudiantes que conformaron la muestra, previamente se les ha informado sobre el
objetivo de la investigacion, y que la informacion a obtener va a sera utilizada
exclusivamente para efectos de la investigacion, que no se dafaria ningin tipo de
susceptibilidades y dafio alguno a los participantes, en sefial de compromiso firmaron el

formato de consentimiento informado.
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CAPITULO IV
RESULTADO

4.1 Andlisis e Interpretacion de Resultados de la variable 1: Desarrollo del juicio

critico en la construccion de interpretaciones histéricas

Tabla 1. Resultados de laevaluacion de lacompetencia interpreta criticamente fuentes
diversas en alumnos de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.

NIVEL fi %
Bajo 99 75.6
Regular 19 14.5
Alto 13 9.9
Total 131 100.0
80.0 75.6
70.0
60.0
50.0
40.0
30.0
20.0 14.5
9.9
00 =
Bajo Regular Alto

Figura 1. Resultados de la evaluacion de la competencia interpreta criticamente
fuentes diversas en alumnos de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata
2020.

Segun la tabla 1 y la figura 1 se puede ver que al evaluar la competencia interpreta
criticamente fuentes diversas en los alumnos de la Institucion Educativa “Victor E.
Vivar”, se tiene 75,6% en el nivel Bajo, 14,5% en el nivel Regulary 9,9% en el nivel
Alto. Asimismo, podemos observar que predomina el nivel Bajo en cuanto al

desarrollo de la competencia interpreta criticamente fuentes diversas en estudiantes.
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Tabla 2. Resultados de la evaluacion de la competencia comprende el tiempohistdrico,
en alumnos de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.

NIVEL fi %
Bajo 67 51.1
Regular 26 19.8
Alto 38 29.0
Total 131 100.0
60.0
511
50.0
40.0
29.0
30.0
19.8
20.0
10.0
0.0
Bajo Regular Alto

Figura 2. Resultados de la evaluacion de la competencia comprende el tiempo
historico, en alumnos de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.

Segun latabla 2 y la figura 2 se puede ver que al evaluar la competencia comprendeel
tiempo histérico, en alumnos de la Institucién “Victor E. Vivar”, se tiene 51,1% en
el nivel Bajo, 19,8% en el nivel Regular y 29,0% en Alto. Asimismo, podemos
observar que predomina el nivel Bajo en cuanto al desarrollo de la competencia

comprende el tiempo histérico en estudiantes

Tabla 3. Resultados de la competencia elabora explicaciones sobre procesos

histéricos, en alumnos de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.

NIVEL fi %

Bajo 58 44.3
Regular 32 24.4
Alto 41 313
Total 131 100.0
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Figura 3. Resultados de la competencia elabora explicaciones sobre procesos

historicos, en alumnos de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.

Segun la tabla 3 y la figura 3 se puede ver que al evaluar la competencia elabora
explicaciones sobre procesos histéricos, en alumnos de la Institucion Educativa
“Victor E. Vivar”, setiene 44,3% en el nivel Bajo, 24,4% en el nivel Regulary 31,3%
en Alto. Asimismo,podemos observar que predomina el nivel Bajo en cuanto al
desarrollo de la competencia elabora explicaciones sobre procesos histéricos, en

alumnos de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020 en estudiantes.

Tabla 4. Resultados de la evaluacion juicio critico en la construccion de
interpretaciones historicas, en alumnos de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar”
— Llata 2020.

NIVEL fi %
Bajo 21 16.0
Regular 72 55.0
Alto 38 29.0
Total 131 100.0
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Tabla 4. Resultados de la evaluacién juicio critico en la construccion de
interpretaciones historicas, en alumnos de la Institucién Educativa “Victor E. Vivar”
— Llata 2020.

Segun la tabla 4 y la figura 4 se puede ver que, al evaluar el juicio critico en la
construccidn de interpretaciones historicas, en alumnos de la Institucion Educativa
“Victor E. Vivar”,se tiene 16,0% en el nivel Bajo, 55,0% en el nivel Regular y 29,0%
en Alto. Asimismo, podemos observar que predomina el nivel Regular en cuanto al

juicio critico en la construccion de interpretaciones historicas en estudiantes.
4.2 Andlisis e Interpretacion de Resultados de la variable 2: Rendimiento académico

Tabla 5. Resultado de la evaluacién del rendimiento académico en los alumnos de la
muestra de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” - Llata 2020.

NIVEL fi %
Inicio 3 2.3
Proceso 92 70.2
Logro previsto 32 24.4
Logro destacado 4 3.1
Total 131 100.0
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Figura 5. Resultado de la evaluacién del rendimiento académico en los alumnos de
la muestra de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” - LLata 2020.

En la tabla 5 y figura 5 se puede ver los resultados al evaluar el rendimiento
académico de los alumnos de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020,
donde 2,3% se ubica en Inicio, 70,2% en Proceso, 24,4% en Logro previsto y 3.,1%
en Logro destacado. Asimismo, podemos notar que la frecuencia que resalta es el que

esta en el nivel en proceso con 70,2%.

4.3 Prueba de hipotesis

Hipdtesis General

Ha: El desarrollo del juicio critico en la construccion de interpretaciones historicas
tiene relacion significativa con el rendimiento académico en los alumnos del
Quinto Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Victor E.

Vivar” — Llata 2020.

Ho: EIl desarrollo del juicio critico en la construccién de interpretaciones histéricas
no tiene relacion significativa con el rendimiento académico en los alumnos del
Quinto Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Victor E.

Vivar” — Llata 2020.
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Correlaciones

Rendimiento académico

Capacidad interpretativa Correlacion de Pearson 0,630
criticamente fuentes diversas Sig. (bilateral) 0,000
N 131

Como el valor de r = 0,630 que indica una correlacion moderada y positiva con p =
0,000 que es menor a 0,05 por lo que se rechaza la hipotesis nula, y se puede afirmar
que el desarrollo del juicio critico en la construccién de interpretaciones historicas
tiene relacion significativa con el rendimiento académico en los alumnos del Quinto
Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata

2020.

Hipotesis Especifico 1

Ha: La capacidad interpreta criticamente fuentes diversas tiene relacién significativa
con el rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de Educacion

Secundaria de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.

Ho: La capacidad interpreta criticamente fuentes diversas tiene relacion significativa
con el rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de Educacién

Secundaria de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.

Correlaciones

Rendimiento académico

Capacidad interpretativa Correlacion de Pearson 0,338
criticamente fuentes diversas Sig. (bilateral) 0,000
N 131

Como el valor de r = 0,338 que indica una correlacion baja y positiva con p = 0,000
que es menor a 0,05 por lo que se rechaza la hipdtesis nula, y se puede afirmar que la
capacidad interpreta criticamente fuentes diversas tiene relacion significativa con el
rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de Educacién Secundaria

de la Institucién Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.
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Hipdtesis Especifico 2

Ha: La capacidad comprende el tiempo historico tiene relacion significativa con el
rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de Educacion

Secundaria de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.

Ho: La capacidad comprende el tiempo histérico tiene relacion significativa con el
rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de Educacion

Secundaria de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.

Correlaciones

Rendimiento académico

Capacidad interpretativa Correlacion de Pearson 0506
criticamente fuentes diversas Sig. (bilateral) 0,000
N 131

Como el valor de r = 0,506 que indica una correlacion moderada y positiva con p =
0,000 que es menor a 0,05 por lo que se rechaza la hipotesis nula, y se puede afirmar
que la capacidad comprende el tiempo historico tiene relacion significativa con el
rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de Educacién Secundaria de
la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.

Hipotesis Especifico 3

Ha: La capacidad elabora explicaciones sobre procesos historicos tiene relacién con
el rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de Educacion

Secundaria de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.

Ho: La capacidad elabora explicaciones sobre procesos historicos tiene relacién con
el rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.
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Correlaciones
Rendimiento académico

Capacidad interpretativa Correlacion de Pearson 0,406
criticamente fuentes diversas Sig. (bilateral) 0,000
N 131

Como el valor de r = 0,409 que indica una correlacion moderada y positiva con p =
0,000 que es menor a 0,05 por lo que se rechaza la hipétesis nula, y se puede afirmar
que la capacidad elabora explicaciones sobre procesos historicos tiene relacion con el
rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de Educacion Secundariade

la Institucién Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.
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CAPITULOV
DISCUSION

Marifio (2009) realiz6 una investigacion titulada "La relacion entre la comprension
lectora y el desempefio académico de los estudiantes del primer ciclo de la carrera de
Lengua y Literatura de la Universidad Nacional de Educacion Enriqgue Guzman y
Valle” concluye que existe una correlacion positiva entre comprension lectora y
rendimiento escolar, como también Laura (2017) en su tesis "Pensamiento critico de
los alumnos del Master de Educacién Primaria en Pedagogia de las CienciasSociales".
Concluye que cuando reciban la formacion suficiente para cultivar lacapacidad del

juicio critico, mejoraran el pensamiento critico en las instituciones universitarias.

Salazar (2020) e su tesis Pensamiento critico y rendimiento académico en estudiantes
del curso de realidad nacional e internacional de la Facultad de Ciencias Sociales de la
Universidad Nacional José Faustino Sdnchez Carrion-2018 concluye que si existe una
correlacion lineal directa positiva alta entre el pensamiento critico y el rendimiento
académico en estudiantes del curso de Realidad Nacional e Internacional en la Facultad
de Ciencias Sociales de la Universidad Nacional José Faustino Sdnchez Carrion —2018.

En nuestra investigacion se tiene que la variable desarrollo del juicio critico en la
construccién de interpretaciones historicas tiene relacion significativa con la variable
rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de Educacion Secundaria de
la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020. (r = 0,630 que indica una
correlacion moderada y positiva con p = 0,000), como también se tiene que las
dimensiones; la capacidad interpreta criticamente fuentes diversas tiene relacion
significativa con el rendimiento académico en los alumnos (r = 0,338 que indica una
correlacion baja y positiva con p = 0,000); la capacidad comprende el tiempo histérico
tiene relacion con el rendimiento académico en los alumnos (r = 0,506 que indica una
correlacion moderada y positiva con p = 0,000) y la capacidad elabora explicaciones
sobre procesos histdricos tiene relacion con el rendimiento académico en los alumnos

(r = 0,409 que indica una correlacién moderada y positiva con p = 0,000).

67



CONCLUSIONES
Como el valor de r = 0,630 que indica una correlacion moderada y positiva con p = 0,000
que es menor a 0,05 por lo que se rechaza la hipotesis nula, y se puede afirmar que el
desarrollo del juicio critico en la construccion de interpretaciones historicas tiene relacion
significativa con el rendimiento acadéemico en los alumnos del Quinto Grado de Educacion

Secundaria de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.

Como el valor de r = 0,338 que indica una correlacion baja y positiva con p = 0,000 que
es menor a 0,05 por lo que se rechaza la hipotesis nula, y se puede afirmar que la capacidad
interpreta criticamente fuentes diversas tiene relacion significativa con el rendimiento
académico en los alumnos del Quinto Grado de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.

Como el valor de r = 0,506 que indica una correlacion moderada y positiva con p = 0,000
que es menor a 0,05 por lo que se rechaza la hipdtesis nula, y se puede afirmarque la
capacidad comprende el tiempo histérico tiene relacion significativa con el rendimiento
académico en los alumnos del Quinto Grado de Educacidn Secundaria dela Institucion
Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.

Como el valor de r = 0,409 que indica una correlacién moderada y positiva con p = 0,000
que es menor a 0,05 por lo que se rechaza la hip6tesis nula, y se puede afirmar que la
capacidad elabora explicaciones sobre procesos histéricos tiene relacion con el
rendimiento académico en los alumnos del Quinto Grado de Educacién Secundaria de la

Institucion Educativa “Victor E. Vivar” — Llata 2020.
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RECOMENDACIONES O SUGERENCIAS

La direccién de la universidad debe establecer espacios pedagdgicos para fortalecer las

capacidades de todas las &reas curriculares de la Educacion Béasica Regular.

Los docentes del &rea de Ciencias Sociales deben elaborar las Experiencias de Aprendizaje

en torno a la competencia construye interpretaciones historicas.

Los docentes del area de Ciencias Sociales en sus horas colegiadas deben compartir las
Experiencias de Aprendizaje en relacién con las capacidades interpreta criticamente
fuentes diversas, comprende el tiempo histérico y elabora explicaciones sobre procesos

historicos.

Todos los docentes de Educacion Béasica Regular debemos asumir compromisos para

elevar el nivel educativo de los alumnos de la IE “Victor E.Vivar” — Llata Huamalies.
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PROBLEMA

Problema General

¢Como es la relacién entre el
desarrollo del juicio critico en la
construccion de interpretaciones
historicas 'y el  rendimiento
académico en los alumnos del
Quinto Grado de Educacién
Secundaria de la Institucién
Educativa “Victor E. Vivar” — Llata
20207

Problemas Especificos

a)¢Cémo es la relacion entre la
capacidad interpreta criticamente
fuentes diversas y el rendimiento
académico en los alumnos del
Quinto Grado de Educacién
Secundaria de la Institucion
Educativa “Victor E. Vivar” — Llata
20207

b) ¢(Como es la
relacion entre la  capacidad
comprende el tiempo histérico y el

rendimiento académico en los
alumnos del Quinto Grado de
Educacion  Secundaria de la

Institucion Educativa “Victor E.

Vivar” — Llata 2020?

Anexo N° 1. MATRIZ DE CONSISTENCIA
TITULO. DESARROLLO DEL JUICIO CRITICO EN LA CONSTRUCCION DE INTERPRETACIONES HISTORICAS Y EL RENDIMIENTO ACADEMICO EN LOS ALUMNOS DEL
QUINTO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “VICTORE. VIVAR” — LLATA 2020

OBJETIVOS

Obijetivo General

Determinar si el desarrollo del juicio
critico en la construccion de

interpretaciones  historicas  tiene
relacion  significativa con el
rendimiento académico en los
alumnos del Quinto Grado de
Educacién  Secundaria de la

Institucién Educativa “Victor E.

Vivar” — Llata 2020.
Objetivos Especificos

a)Evaluar si la capacidad interpreta
criticamente fuentes diversas tiene

relacion  significativa con el
rendimiento académico en los
alumnos del Quinto Grado de
Educacion  Secundaria de la

Institucién Educativa “Victor E.
Vivar” — Llata 2020.

b) Evaluar si la
capacidad comprende el tiempo
histérico tiene relacion significativa
con el rendimiento académico en los
alumnos del Quinto Grado de
Educacién  Secundaria de la
Institucion Educativa a “Victor E.

Vivar” — Llata 2020.

HIPOTESIS

Hipotesis General

El desarrollo del juicio critico en la
construccion de interpretaciones
histdricas tiene relacion significativa
con el rendimiento académico en los
alumnos del Quinto Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa
“Victor E. Vivar” — Llata 2020.

Hipotesis Especificos

a) La capacidad interpreta criticamente
fuentes  diversas  tiene  relacion
significativa con el rendimiento

académico en los alumnos del Quinto
Grado de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa “Victor E. Vivar”
— Llata 2020.

h) La capacidad comprende el tiempo
historico tiene relacion significativa con
el rendimiento académico en los
alumnosdel Quinto Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa
“Victor E. Vivar” — Llata 2020.

¢) La capacidad elabora explicaciones
sobre procesos histdricos tiene relacion
con el rendimiento académico en los
alumnos del Quinto Grado de
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VARIABLE

Variable 1:

JUICIO CRITICO EN
LA CONSTRUCCION
DE
INTERPRETACIONES
HISTORICAS

Variable 2:

RENDIMIENTO
ACADEMICO

DIMENSIONES

Interpreta criticamente
fuentesdiversas

Comprende el tiempo

histérico

Elabora explicaciones

sobre procesos histoéricos

Promedios por érea

curricular

METODO

Correlacional

Muestra:

131 estudiantes
del Quinto Grado

Disefio:

Correlacional

Se aplicara la prueba de
r de Pearson



c);Cémo es la relacion entre la

capacidad elabora explicaciones
sobre procesos historicos y el
rendimiento académico en los
alumnos del Quinto Grado de
Educacion  Secundaria de la
Institucion Educativa “Victor E.
Vivar” — Llata 2020?

c)Evaluar si la capacidad elabora

explicaciones  sobre  procesos
histéricos tiene relacion con el
rendimiento académico en los
alumnos del Quinto Grado de
Educacién  Secundaria de la
Institucién Educativa “Victor E.
Vivar” — Llata 2020.

Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa “Victor E. Vivar” — Llata
2020.
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Anexo 2: CONSENTIMIENTO INFORMADO

CONSENTIMIENTO INFORMADO

domICIado BN o de la ciudad de Llata;
estudiante de la Institucion Educativa “Victor E. Vivar”, doy consentimiento mi participacion en
las encuestas u otras actividades que involucre el proceso de investigacion titulada
DESARROLLO DEL JUICIO CRITICO EN LA CONSTRUCCION DE
INTERPRETACIONES HISTORICAS Y EL RENDIMIENTO ACADEMICO EN LOS
ALUMNOSDEL QUINTO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA “VICTOR E. VIVAR” — LLATA 2020. Asimismo, he sido
informado sobre la finalidad de lainvestigacion y las acciones, perspectivas y riesgos que

involucra la investigacion.

Firmo la presente para reafirmar mi consentimiento.

Llata, marzo de 2020

Apellidos y nombres
DNI N°
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Anexo 3. INSTRUMENTO

LISTADE COTEJO

PARA MEDIR LA COMPETENCIA CONSTRUYE INTERPRETACIONES

HISTORICAS

Datos generales: Marque un aspa lo que corresponda

NO

ITEMS Si No

Interpreta criticamente fuentes diversas

3

4

5

Reconoce fuentes para abordar un hecho
Ubica en su contexto

Comprende los hechos de manera critica
Muestra fuentes fiables de informacion

Ubica los hechos en forma critica

Comprende el tiempo historico

9

10

Usa nociones relativas al tiempo

Reconoce que la medicion temporal es convencional
Reconoce que la medicion temporal depende de tradiciones culturales
Ubica los hechos en orden cronolégico

Explica los cambios de acuerdo con el tiempo

Elabora explicaciones sobre procesos historicos

11
12

13

14

15

Los estudiantes son coherentes en sus decisiones.

Los estudiantes realizan sus actividades con dedicacion y esmero.

Los estudiantes asisten a la Institucion Educativa correctamente
uniformados.

Los estudiantes son puntuales en su horario de entrada y salida de la
clase.

Los estudiantes son responsables en sus actividades escolares.
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Anexo 4. ACTA DE DEFENSA DE TESIS
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Anexo 5. FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS
VALIDACION POR JUECES O EXPERTOS

HOJA DE INSTRUCCIONES PARA LA EVALUACION:

CATEGORIA

CALIFICACION

INDICADOR

RELEVANCIA
El item es esencial o
importante, es decir,

debe ser incluido

1. No cumple con el criterio

El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medicion de la dimension

2. Bajo nivel

El item tiene una alguna relevancia, pero otro item puede estar incluyendo lo
quemide este

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante

4. Alto nivel El item es muy relevante y debe ser incluido
1. No cumple con el criterio | El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medicién de la dimensién
COHERENCIA b —— - p — : - - —
El item tiene relacion logica 2. Bajo nivel El item tiene una relacion tangencial con la dimension
con la dimension o 3. Moderado nivel El item tiene una relacion moderada con la dimension que estd midiendo
indicador que 4. Alto nivel El item tiene relacion logica con la dimension

estan midiendo

SUFICIENCIA
Los items que pertenecen a
una misma dimensidon bastan
para obtener la medicién de

1. No cumple con el criterio

Los items no son suficientes para medir la dimension

2. Bajo nivel

Los items miden algun aspecto de la dimensidn, pero no corresponden con
ladimension total

3. Moderado nivel

Se deben incrementar algunos items para poder evaluar la

esta. dimensiéncompletamente
4. Alto nivel Los items son suficientes
CLARIDAD 1. No cumple con el criterio El item no es claro

El item se comprende
facilmente, es decir, sus
sintacticas y semanticas son
adecuadas

2. Bajo nivel

El item requiere bastantes modificaciones o una modificacion muy grande en
eluso de las palabras que utilizan de acuerdo a su significado o por la
ordenacionde los mismos

3. Moderado nivel

Se requiere una modificacion muy especifica de algunos términos de item.

4. Alto nivel

El item es claro, tiene semantica y sintaxis adecuada




FICHA DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

DATOS GENERALES

Grado Académico, Apellidos y Nombres del Experto

Dr. Orlando Ascayo Leon DNI: 41722427

Cargo o Institucion donde Labora: UNHEVAL

Docente de la Universidad Nacional Hermilio Valdizén

Nombre del Instrumento de Evaluacién

Lista de cotejo

Autor del Instrumento

Gilmer Davila Espinoza

“Calificar con 1, 2, 3 04 cada item respecto a los criterios de relevancia, coherencia, suficienciay claridad”

DIMENSION ITEM RELEVANCIA| COHERENCIA | SUFICIENCIA| CLARIDAD
Interpreta criticamente |Reconoce fuentes para abordar un hecho 4 4 4 4
fuentes diversas Ubica en su contexto 4 4 4 4

Comprende los hechos de manera critica 4 4 4 4
Muestra fuentes fiables de informacion 4 4 4 4
Ubica los hechos en forma critica 4 4 4 4
Usa nociones relativas al tiempo 4 4 4 4
Comprende el tiempo Reconoce que la med_ic_ic,'m temporal es convencional_ _ 4 4 4 4
histérico Reconoce que la medicién temporal depende de tradiciones culturales 4 4 4 4
Ubica los hechos en orden cronol6gico 4 4 4 4
Explica los cambios de acuerdo con el tiempo 4 4 4 4
Los estudiantes son coherentes en sus decisiones. 4 4 4 4
Elabora explicaciones Los estudiantes realizan sus actividades con dedicacion y esmero 4 4 4 4
sobre procesos Los estudiantes asisten a la Institucion Educativa correctamente uniformados 4 4 4 4
histéricos Los estudiantes son responsables en sus actividades escolares 4 4 4 4
Los estudiantes son puntuales en su horario de entrada y salida de la clase 4 4 4 4

¢Hay alguna dimensién o item que no fue evaluada? SI ( ) NO (x ) En caso de Si, ;Qué dimension o item falta?

DECISION DEL EXPERTO: El instrumento debe ser aplicado: SI (x) NO ()

W e
Firmay sello del experto




FICHA DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

DATOS GENERALES
Grado Académico, Apellidos y Nombres del Experto Mg. Reynaldo Rodriguez Julca DNI: 22489015
Cargo o Institucion donde Labora: UNHEVAL Docente de la Universidad Nacional Hermilio Valdizan
Nombre del Instrumento de Evaluacion Lista de cotejo
Autor del Instrumento Gilmer Davila Espinoza
“Calificar con 1, 2, 3 0 4 cada item respecto a los criterios de relevancia, coherencia, suficienciay claridad”

DIMENSION ITEM RELEVANCIA| COHERENCIA [SUFICIENCIA| CLARIDAD
Interpreta criticamente |Reconoce fuentes para abordar un hecho 4 4 4 4
fuentes diversas Ubica en su contexto 4 4 4 4

Comprende los hechos de manera critica 4 4 4 4
Muestra fuentes fiables de informacion 4 4 4 4
Ubica los hechos en forma critica 4 4 4 4
Usa nociones relativas al tiempo 4 4 4 4
Comprende el tiempo Reconoce que la med_ic_i(:)n temporal es convencional_ _ 4 4 4 4
histérico Reconoce que la medicién temporal depende de tradiciones culturales 4 4 4 4
Ubica los hechos en orden cronolégico 4 4 4 4
Explica los cambios de acuerdo con el tiempo 4 4 4 4
Los estudiantes son coherentes en sus decisiones. 4 4 4 4
Elabora explicaciones Los estudiantes realizan sus actividades con dedicacion y esmero 4 4 4 4
sobre procesos Los estudiantes asisten a la Institucion Educativa correctamente uniformados 4 4 4 4
historicos Los estudiantes son responsables en sus actividades escolares 4 4 4 4
Los estudiantes son puntuales en su horario de entrada y salida de la clase 4 4 4 4
¢Hay alguna dimensién o item que no fue evaluada? SI ( ) NO (x ) En caso de Si, ;Qué dimension o item falta? GF~

DECISION DEL EXPERTO: El instrumento debe ser aplicado: SI (x) NO ()




FICHA DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

DATOS GENERALES
Grado Académico, Apellidos y Nombres del Experto Mg. Elver Arias Hidalgo DNI: 403117594
Cargo o Institucion donde Labora: UNHEVAL Docente de la Universidad Nacional Hermilio Valdizan
Nombre del Instrumento de Evaluacion Lista de cotejo
Autor del Instrumento Gilmer Davila Espinoza

“Calificar con 1, 2, 3 0 4 cada item respecto a los criterios de relevancia, coherencia, suficienciay claridad”

DIMENSION ITEM RELEVANCIA| COHERENCIA |SUFICIENCIA| CLARIDAD
Interpreta criticamente |Reconoce fuentes para abordar un hecho 4 4 4 4
fuentes diversas Ubica en su contexto 4 4 4 4

Comprende los hechos de manera critica 4 4 4 4
Muestra fuentes fiables de informacion 4 4 4 4
Ubica los hechos en forma critica 4 4 4 4
Usa nociones relativas al tiempo 4 4 4 4
Comprende el tiempo Reconoce que la med_ic_ic,')n temporal es convencional_ _ 4 4 4 4
histérico Reconoce que la medicién temporal depende de tradiciones culturales 4 4 4 4
Ubica los hechos en orden cronolégico 4 4 4 4
Explica los cambios de acuerdo con el tiempo 4 4 4 4
Los estudiantes son coherentes en sus decisiones. 4 4 4 4
Elabora explicaciones Los estudiantes realizan sus actividades con dedicacién y esmero 4 4 4 4
sobre procesos Los estudiantes asisten a la Institucion Educativa correctamente uniformados 4 4 4 4
historicos Los estudiantes son responsables en sus actividades escolares 4 4 4 4
Los estudiantes son puntuales en su horario de entrada y salida de la clase 4 4 4 4
¢Hay alguna dimensién o item que no fue evaluada? SI ( ) NO (x ) En caso de Si, ;Que dimension o item falta?
DECISION DEL EXPERTO: El instrumento debe ser aplicado: SI (x) NO () J
Firré%aﬂpl del experto




FICHA DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

DATOS GENERALES
Grado Académico, Apellidos y Nombres del Experto Dr. Agustin Rufino Rojas Flores DNI: 22674143
Cargo o Institucion donde Labora: UNHEVAL Docente de la Universidad Nacional Hermilio Valdizan
Nombre del Instrumento de Evaluacion Lista de cotejo
Autor del Instrumento Gilmer Davila Espinoza

“Calificar con 1, 2, 3 0 4 cada item respecto a los criterios de relevancia, coherencia, suficienciay claridad”

DIMENSION ITEM RELEVANCIA| COHERENCIA [SUFICIENCIA| CLARIDAD
Interpreta criticamente |Reconoce fuentes para abordar un hecho 4 4 4 4
fuentes diversas Ubica en su contexto 4 4 4 4

Comprende los hechos de manera critica 4 4 4 4
Muestra fuentes fiables de informacion 4 4 4 4
Ubica los hechos en forma critica 4 4 4 4
Usa nociones relativas al tiempo 4 4 4 4
Comprende el tiempo Reconoce que la med_ic_i(:)n temporal es convencional_ _ 4 4 4 4
histérico Reconoce que la medicién temporal depende de tradiciones culturales 4 4 4 4
Ubica los hechos en orden cronolégico 4 4 4 4
Explica los cambios de acuerdo con el tiempo 4 4 4 4
Los estudiantes son coherentes en sus decisiones. 4 4 4 4
Elabora explicaciones Los estudiantes realizan sus actividades con dedicacién y esmero 4 4 4 4
sobre procesos Los estudiantes asisten a la Institucion Educativa correctamente uniformados 4 4 4 4
historicos Los estudiantes son responsables en sus actividades escolares 4 4 4 4
Los estudiantes son puntuales en su horario de entrada y salida de la clase 4 4 4 4

¢Hay alguna dimensién o item que no fue evaluada? SI ( ) NO (x ) En caso de Si, ;Qué dimension o item falta?
DECISION DEL EXPERTO: El instrumento debe ser aplicado: SI (x) NO ()

...... e (i
FEirmay sello del experto




FICHA DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

DATOS GENERALES
Grado Académico, Apellidos y Nombres del Experto Mg. Francisco Eli Espinoza Ramos DNI: 22509098
Cargo o Institucion donde Labora: UNHEVAL Docente de la Universidad Nacional Hermilio Valdizan
Nombre del Instrumento de Evaluacion Lista de cotejo
Autor del Instrumento Gilmer Davila Espinoza

“Calificar con 1, 2, 3 0 4 cada item respecto a los criterios de relevancia, coherencia, suficienciay claridad”

DIMENSION ITEM RELEVANCIA| COHERENCIA [SUFICIENCIA| CLARIDAD
Interpreta criticamente |Reconoce fuentes para abordar un hecho 4 4 4 4
fuentes diversas Ubica en su contexto 4 4 4 4

Comprende los hechos de manera critica 4 4 4 4
Muestra fuentes fiables de informacion 4 4 4 4
Ubica los hechos en forma critica 4 4 4 4
Usa nociones relativas al tiempo 4 4 4 4
Comprende el tiempo Reconoce que la med_ic_i(:)n temporal es convencional_ _ 4 4 4 4
histérico Reconoce que la medicién temporal depende de tradiciones culturales 4 4 4 4
Ubica los hechos en orden cronolégico 4 4 4 4
Explica los cambios de acuerdo con el tiempo 4 4 4 4
Los estudiantes son coherentes en sus decisiones. 4 4 4 4
Elabora explicaciones Los estudiantes realizan sus actividades con dedicacién y esmero 4 4 4 4
sobre procesos Los estudiantes asisten a la Institucion Educativa correctamente uniformados 4 4 4 4
historicos Los estudiantes son responsables en sus actividades escolares 4 4 4 4
Los estudiantes son puntuales en su horario de entrada y salida de la clase 4 4 4 4

¢Hay alguna dimensién o item que no fue evaluada? SI ( ) NO (x ) En caso de Si, ;Que dimension o item falta?
DECISION DEL EXPERTO: El instrumento debe ser aplicado: SI (x) NO ()




Anexo 6: BASE DE DATOS

Ord di d2 d3 varl var2
1 5 Alto 4 Regular 2 Bajo 11  Regular 16 Logro previsto
2 2 Bajo 4 Regular 2 Bajo 8  Regular 12 Proceso
3 3 Bajo 5 Alto 3 Bajo 11 Regular 12 Proceso
4 1 Bajo 2 Bajo 1 Bajo 4 Bajo 11 Proceso
S5 2 Bajo 3 Bajo 2 Bajo 7 Bajo 12 Proceso
6 4 Regular 5 Alto 4 Regular 13 Alto 17 Logro previsto
7 3 Bajo 3 Bajo 3 Bajo 9  Regular 14 Proceso
8 2 Bajo 2 Bajo 1 Bajo 5 Bajo 12 Proceso
9 3 Bajo 3 Bajo 3 Bajo 9  Regular 13 Proceso
10 2 Bajo 4 Regular 5 Alto 11  Regular 14 Proceso
11 3 Bajo 5 Alto 5 Alto 13  Alto 16 Logro previsto
12 2  Bajo 2 Bajo 5 Alto 9  Regular 15 Logro previsto
13 4 Regular 4 Regular 5 Alto 13  Alto 13 Proceso
14 2  Bajo 2 Bajo 2 Bajo 6 Bajo 16 Logro previsto
15 3 Bajo 5 Alto 3 Bajo 11 Regular 12 Proceso
16 2  Bajo 5 Alto 2 Bajo 9 Regular 12 Proceso
17 4 Regular 3 Bajo 5 Alto 12  Alto 14 Proceso
18 2  Bajo 5 Alto 2 Bajo 9 Regular 14 Proceso
19 2 Bajo 2 Bajo 5 Alto 9 Regular 13 Proceso
20 4 Regular 5 Alto 2 Bajo 11 Regular 12 Proceso
21 4 Regular 4 Regular 4 Regular 12 Alto 13 Proceso
22 4 Regular 3 Bajo 2 Bajo 9 Regular 12 Proceso
23 2  Bajo 2 Bajo 2 Bajo 6 Bajo 13 Proceso
24 2 Bajo 3 Bajo 3 Bajo 8 Regular 15 Logro previsto
25 3 Bajo 3 Bajo 2  Bajo 8  Regular 12 Proceso
26 3 Bajo 5 Alto 5 Alto 13  Alto 15 Logro previsto
271 2 Bajo 3 Bajo 2  Bajo 7 Bajo 12 Proceso
28 2  Bajo1 Bajo 3 Bajo 6 Bajo 12 Proceso
29 3 Bajo5s Alto 5 Alto 13  Alto 18 Logro destacado
30 2 Bajo 3 Bajo 5 Alto 10 Regular 13 Proceso
31 3  Bajo 5 Alto 4 Regular 12  Alto 15 Logro previsto
32 2  Bajo 3 Bajo 2 Bajo 7 Bajo 12 Proceso
33 3  Bajo 4 Regular 3  Bajo 10 Regular 12 Proceso
34 3  Bajo 4 Regular 5 Alto 12  Alto 15 Logro previsto
35 3  Bajo 5 Alto 4 Regular 12  Alto 14 Proceso
36 3  Bajo 2 Bajo 2 Bajo 7 Bajo 12 Proceso
37 3 Bajo 5 Alto 3 Bajo 11  Regular 15 Logro previsto
38 2  Bajo 5 Alto 5 Alto 12  Alto 16 Logro previsto
39 3  Bajo 5 Alto 4 Regular 12  Alto 13 Proceso
40 2  Bajo 5 Alto 5 Alto 12  Alto 12 Proceso
41 3 Bajo 4 Regular 4 Regular 11 Regular 12 Proceso
42 2  Bajo 5 Alto 5 Alto 12  Alto 14 Proceso
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43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
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Regular
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Regular
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Regular
Regular
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Alto
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Alto
Regular
Alto
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Alto
Regular
Bajo
Bajo
Regular
Bajo
Bajo
Bajo
Alto
Bajo
Alto
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Alto
Regular
Bajo
Regular
Regular
Alto
Bajo
Bajo
Alto
Regular
Bajo
Alto
Regular
Bajo
Bajo
Bajo
Alto
Bajo
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Bajo
Alto
Regular
Alto
Bajo
Regular
Bajo
Bajo
Regular
Alto
Regular
Bajo
Alto
Regular
Bajo
Alto
Regular
Bajo
Bajo
Alto
Regular
Bajo
Bajo
Alto
Bajo
Bajo
Alto
Bajo
Regular
Bajo
Alto
Regular
Alto
Alto
Regular
Regular
Alto
Regular
Alto
Regular
Bajo
Bajo
Bajo
Alto
Regular
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Regular
Regular
Regular
Regular
Bajo
Alto
Bajo
Regular
Regular
Regular
Regular
Regular
Alto
Regular
Regular
Alto
Regular
Bajo
Regular
Alto
Regular
Regular
Regular
Alto
Regular
Alto
Regular
Regular
Alto
Regular
Alto
Alto
Alto
Alto
Regular
Regular
Alto
Regular
Alto
Alto
Regular
Bajo
Regular
Alto
Regular

12
12
12
13
12
15
12
12
12
12
12
13
15
15
12
15
15
12
12
14
12
12
12
18
11
15
12
12
12
11
15
14
18
15
12
12
12
12
16
15
12
11
10
18
12

Proceso
Proceso
Proceso
Proceso
Proceso
Logro previsto
Proceso
Proceso
Proceso
Proceso
Proceso
Proceso
Logro previsto
Logro previsto
Proceso
Logro previsto
Logro previsto
Proceso
Proceso
Proceso
Proceso
Proceso
Proceso
Logro destacado
Proceso
Logro previsto
Proceso
Proceso
Proceso
Proceso
Logro previsto
Proceso
Logro destacado
Logro previsto
Proceso
Proceso
Proceso
Proceso
Logro previsto
Logro previsto
Proceso
Proceso
Inicio
Logro destacado
Proceso



88

89

90

91

92

93

94

95
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NOTA BIOGRAFICA

Gilmer Davila Espinoza, profesor de Educacion Secundaria en la especialidad
de Historia y Geografia en la Institucién Educativa Emblematica “Victor E. Vivar”
de Llata, Huamalies del 2001 al 2015; profesor del area de Ciencias Sociales en
la Institucidon Educativa Emblematica “Mercedes Cabello de Carbonera” del
distrito de Rimac, ciudad de Lima los afios 2016 al 2019; Director de la Institucion
Educativa N° 2078 “Nuestra Sefora de Lourdes” del distrito de Los Olivos los
anos 2020 y 2021.

Ha realizado estudios pedagogicos en el Instituto Pedagdégico “Manuel Gonzalez
Prada” de Villa el Salvador en la especialidad de Historia y Geografia, estudios
de licenciatura en la Universidad Nacional Hermilio Valdizan de Huanuco en la
especialidad de Ciencias Historico Sociales y Geograficas y Magister en
Ciencias de la Educacion con mencién en Evaluacion y Acreditacion de la
Calidad Educativa en la Universidad “Enrique Guzman y Valle” — La Cantuta.
Realiz6 estudios de maestria en la Universidad Nacional Mayor de San Marcos

en la especialidad de Historia.

Actualmente me desempefio como Subdirector de la Institucion Educativa N°

3080 Pert Canada del distrito de Los Olivos de la ciudad de Lima.



PROGRAMA DE SEGUNDA ESPECIALIDAD PROFESIONAL

ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS

En la Facultad de Ciencias de la Educacién a los Veintiocho dias del mes de JUNIO del afio
dos mil veintidos , reunidos en la plataforma virtual de Cisco Webex de la Facultad de Ciencias de |a
Educacion de la Universidad Nacional Hermilio Valdizén: los miembros del Jurado conformado por
docentes ordinarios acreditados segin Resolucién N° 1100-2021-UNHEVAL/FCE-D de fecha 05 de
abril del afio dos mil veintidos:

Mg. Caleb MIRAVAL TRINIDAD PRESIDENTE
Dr. Adalberto PEREZ NAUPAY SECRETARIO
Mg. Jorge CHAVEZ ALBORNOZ VOCAL

Con el asesoramiento del Dr. AGUSTIN RUFINO ROJAS FLORES: e (la) aspirante a optar el
Titulo de Licenciado en Educacion en la Especialidad de Ciencias Histérico-Sociales y Geografi-
cas ; Sr(a).: Gilmer DAVILA ESPINOZA procedit a sustentar su Tesis titulada: DESARROLLO
DEL JUICIO CRITICO EN LA CONSTRUCCION DE INTERPRETACIONES HISTORICAS
Y EL RENDIMIENTO ACADEMICO EN LOS ALUMNOS DEL QUINTO GRADO DE EDU-
CACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “VICTOR E. VIVAR” - LLATA

2020, inici6 el proceso de sustentacion alas _/3 * ¢ horas y concluy6 a las /44 : 24 horas.

Concluido el acto de defensa, cada miembro del jurado procedio a la evaluacion del aspirante,
teniendo presentes los criterios siguientes:

1. Presentacion (0-2)
2. Exposicion (0-3)
3. Dominio del tema (0-5)
4. Aportes y originalidad {0-3)
5. Defensa de la tesis {0-5)

6. Diccidn y dominio del escenario (0-2)

Observaciones:

Quedando el/la aspirante con la nota de: ﬁb,f.ff’.f?f{.?ﬁ.....( /), por lo que se
declara..... . APROBADL. ... . por. . UN&nimidad

Con lo cual, se dio por concluido el presente acto académico, firmando los miembros del

Jurado en sefial de conformidad.
PREBIDENTE
DNIN® | 29463210

/"/’—__—,. & -— -
SEC%ETARIO - VOCAL
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CONSOLIDADO DE EVALUACION DE
SUSTENTACION DE TESIS

ESPECIALIDAD:  CIENCIAS HISTORICO-SOCIALES Y GEOGRAICAS

CONSOLIDADO DE REGISTRO DE
NOMBRES Y APELLIDOS EVALUACION
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PROMEDIO FINAL ,

Gilmer DAVILA ESPINOZA
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JURADOS:
Mg. Caleb MIRAVAL TRINIDAD PRESIDENTE
Dr. Adalberto PEREZ NAUPAY SECRETARIO
Mg. Jorge CHAVEZ ALBORNO?Z VOCAL
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“Afio de la Universalizacion de la Salud”

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN-HUANUCO {* @ Y\
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION mlmi
AL Servicio de la Sociedad con una Educacién de Calidad
RESOLUCION N° 0233-2020-UNHEVAL-FCE/D
Cayhuayna, 07 de febrero de 2020

CONSIDERANDO:

Que, con Resolucién N° 052-2016-UNHEVAL/CEU recibido el 02.5ET.2016 se Proclama y
Acredita a partir del 02 de setiembre del 2016 al 01 de setiembre del 2020, la eleccion del Dr. ANDRES
AVELINO CAMARA ACERO como Decano de la Facultad de Ciencias de la Educacion;

3 Que, con Oficio N° 068-2020-UNHEVAL-FCE-PROLI/CG, recibido el 05/02/2020, el

. Coordinador del Programa de Ciclo de Estudios Complementarios y Licenciatura, remite la solicitud del
estudiante Gilmer DAVILA ESPINOZA de la Escuela Profesional de Ciencias Historico Sociales y
Geogréficas del Programa de Licenciatura PROLI para la emision de la resolucion de asesor de Tesis
y propone al docente Dr. Agustin ROJAS FLORES;

Que de acuerdo al Art. 15° del Reglamento Interno de Grados y Titulos de la Facultad de
Ciencias de la Educacién, aprobado con Resolucion N° 0862-2007-UNHEVAL-R, es pertinente atender
lo solicitado por el estudiante Gilmer DAVILA ESPINOZA de la Escuela Profesional de Ciencias
Historico Sociales y Geograficas, con lo cual inician su tramite para optar el Titulo Profesional y
contando con la autorizacion del docente Dr, Agustin ROJAS FLORES;

Estando dentro de las atribuciones conferidas al Decano (e) de la Facultad de Ciencias de la
Educacion, en concordancia con la Ley Universitaria 30220 y el Estatuto de la UNHEVAL.

SE RESUELVE:

1°  DESIGNAR al Dr. Agustin ROJAS FLORES, como Asesor de Tesis, para la elaboracion del
Proyecto de Tesis colectiva titulada: DESARROLLO DEL JUICIO CRITICO EN LA
CONSTRUCCION DE INTERPRETACIONES HISTORICAS Y EL RENDIMIENTO
ACADEMICO EN LOS ALUMNOS DEL QUINTO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA “VICTOR E. VIVAR"-LLATA 2020, presentada por el
estudiante Gilmer DAVILA ESPINOZA de la Escuela Profesional de Ciencias Historico
Sociales y Geograficas del Programa de Licenciatura (PROLI), por lo expuesto en los
considerandos de la presente Resolucién.

2°  DAR A CONOCER la presente resolucion al interesado para los fines pertinentes.

Reglstrese Comuniquese y Archivese.

o ..5.,5:?;
%':Tég DECANG n? %/
’ Qﬁ? io Trujillc Atapoma

Decano (e)

Distribucion:
Asesor/Interesado/Archivo

Facultad de Ciencias de la Educacion — Teléfono 062-591078 - www.unheval.edu.pe



UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN-HUANUCO
UNIDAD DE INVESTIGACION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LAEDUCACION
“Adio del Fortalecimiento de ln Soberania Nacional”

CONSTANCIA N°0018-2022-UNHHEVAL-FCE/UI

CONSTANCIA DE APTO DE SIMILITUD

LA DIRECCION DE LA UNIDAD DE INVESTIGACION:

Hace constar que:
> DAVILA ESPINOZA Gilmer

Autor del borrador de 1a tesis, titulado:

DESARROLLO DEL JUICIO CRITICO EN LA CONSTRUCCION DE INTERPRETACIONES
HISTORICAS Y EL RENDIMIENTO ACADEMICO EN LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO
DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “VICTORE. VIVAR” — LLATA
2020. Programa de Licenciatura (PROLI). Carrera Profesional Ciencias Histérico Sociales y
Geograficas.

Ha obtenido, un reporte de similitud general del §%%/30% con el aplicative TURNITIN, porcentaje de
similitud permitido, para tesis de licenciatura. En consecuencia, es APTO. Se adjunta el reporte de
similitud.

Se expide la presente constancia, para los fines pertinentes.

Cayhuayna, 20 de enero de 2022.

4 ) * A
ff: 3 - R .’_f‘}g"a& i
3t i PR sl

R Wby : Dr. Zdsime Pedro Jacha Ayala
Director de la Unidad de Investigacion
Facultad de Ciencias de fa Educaciéon

UNHEVAL
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Resumen de fuentes
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SIMILITUD GENERAL

o repositorio.unheval.edu.pe
INTERNET :

o Tlibrary.co
INTERNET

@ www.researchgate.net
INTERNET

o WWW.UV.IMX
INTERNET

@ www.scribd.com
INTESNET

e repositorio.ulvr.edu.ec

INTERMET

o repositoric.uwiener.edu.pe
INTERNET

Se excluyeron los depdsitos de blsqueda:
Ninguno

Excluido del informe de Similitud:
Bibliografia
Citas textuales
Coincidencias menores {20 palabras o menos)

Se excluyeron las fuentes:
Ninguno



ANEXO 2

AUTORIZACION PARA PUBLICACION DE TESIS ELECTRONICAS DE
PROGRAMA DE CICLO COMPLEMENTARIO

IDENTIFICACION PERSONAL (especificar los datos de los autores de Ia tesis)

Apellidos y Nombres: GIHER DAVIA  E5P102A

DNt 22884196 correo Electrénica:_S0cg lm ¢c @ gmail-ctm

Celular_ 78R 3932 5Y7 oficina

Teléfonos: casa

Apellidos y Nombres:

DNI: Correo Electrénica:

Teléfonos: casa Celular Oficina

Apellidos y Nombres:

DNI; Correo Electrénica:

Teléfonos: casa Celular Oficina

1. IDENTIFICACION DE TESIS

PROGRAMA DE LICENCIATURA

FACULTADDE: C/ENCias pe LA & pucaciond

EP . CienNcas Sociales Misicticg v 6£08@AAS

Titulo Profesional Obtenido:
licenciopd TN EOUCLCIoN-

Titulo De La Tesis
DEsAaol'o pel \utclo CriTiO  gmlp CONSRUCION

DE [WTEAPAETACIoNSS  [f15700iCos Y e( REnOIMEnTt  Heaos-

MicO enr los plempos wer Qunty Edwpo D spy-

CAaclon SeCUNDARIA  pE /A jaoTiTUCOR  EpgeaTw/A

“yrcron & viuagt — ata 2 020.

Tipo de acceso que autoriza (n) el (los) autor (es)

Marca Categoria de acceso
llxl

Descripcion del acceso

Es publico y accesible al documento de texto
completo por cualquier tipo de usuario que
consulta el repositorio.

;< Piblico

Solo permite el acceso al registro del
metadato con informacién basica, mas no al
texto completo.

Restringido

Al elegir la opcién “publico”, a través de la presente autorizo o autorizamos
teléfonos: casa de manera gratuita al Repositorio Institucional — UNHEVAL, a publicar
la version electronica de esta tesis en el portal web repositorio. unheval. edu.pe. un
plazo indefinido, consintiendo que con dicha autorizacién cualquier tercero podra
acceder a dichas péginas de manera gratuita, pudiendo revisarla, imprimirla o
gravarla, siempre en cuando se respete la autoridad y sea citada correctamente.

En caso haya (n) marcado la opcién “restringido”, por favor detallar las razones por
las que eligid este tipo de acceso.

Asimismo, pedimos indicar el periodo de tiempo en que la tesis tendria el tipo de
acceso restringido.

( )1afo
( )2afos
( )3 afos
( )4 afos

Luego del periodo sefialado por usted (es), automdticamente la tesis pasara a ser de
acceso plblico.

70 fullg 2071

Fecha de firma:

Firma del autor y/o autores

Firma del autor y/o autores



