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RESUMEN

La presente investigacion tiene como propdsito de demostrar la efectividad de
la plataforma Virtual Khan Academy en el desarrollo de la resolucion de problemas
de cantidad, en nifios de segundo grado, del nivel primaria del Colegio Nacional de
Aplicacion UNHEVAL — 2020.La poblacion esta constituida por nifios del segundo
grado del nivel primaria donde participaron 34 estudiantes, no se utilizdé una muestra
fue igual a la poblacion. El disefio de investigacion adoptada fue el cuasiexperimental,
disefio de dos grupos aleatorizados pre y post test, o disefio con grupo control pre y
post test. Como instrumento de investigacion se aplicO una prueba educativa,
elaborada y revisado por 5 expertos que dieron la confiabilidad de dicho instrumento,
el objetivo de la prueba de la prueba fue evaluar los logros de aprendizaje en resolucion
de problemas de cantidad con 3 sub temas como: Comprension de nimeros, resolucion
de problemas adicién y sustraccion. Dicha prueba contiene 20 preguntas que se
administraron un lapso de dos horas en un dia. El tratamiento consistio en la aplicacion
de la plataforma virtual Khan Academy, dicha plataforma estd basada donde los
estudiantes del segundo grado del nivel primaria participaran activamente en dicha
plataforma, las actividades de aprendizaje estan dividido en 8 sesiones de aprendizaje
dos sesiones por semana, con una duracion de 45 minutos pedagogicos; en donde dio
lugar a la obtencidon de resultados importantes. Finalmente llegamos a la conclusién
de que después del andlisis de los resultados obtenidos de la investigacion se logro
demostrar la efectividad de la Plataforma Educativa “Khan Academy” en la resolucion
de problemas de cantidad, en estudiantes de educacion primaria del Colegio Nacional
de Aplicacion Hudnuco UNHEVAL — 2020. Ya que hay diferencias significativas
entre post test del grupo experimental y grupo control dado que como P-valor (0.000)
es menor que el nivel de significancia (o= 0.050) de la prueba T de Student de muestra

independientes, con un 95% de confianza y 5% de error.

Palabras claves: Plataforma Educativa Khan Academy, problemas de cantidad,

resolucion de problemas de adicion y resolucion de problemas de sustraccion



ABSTRACT

The purpose of this research is to demonstrate the effectiveness of the Virtual Khan
Academy platform in the development of quantity problem solving in second grade
children, at the primary level of the National College of Application UNHEVAL -
2020. The population is made up of children of the second grade of the primary level
where 34 students participated, a sample was not used that was equal to the population.
The research design adopted was the quasi-experimental, a design of two randomized
groups before and after the test, or a design with a control group before and after the
test. As a research instrument, an educational test was applied, elaborated and
reviewed by 5 experts who gave the reliability of said instrument, the objective of the
test of the test was to evaluate the learning achievements in solving quantity problems
with 3 sub-topics such as: Understanding of numbers, problem solving addition and
subtraction. This test contains 20 questions that were administered within two hours
of a day. The treatment consisted of the application of the Khan Academy virtual
platform, said platform is based where second grade students of the primary level
actively participate in said platform, the learning activities are divided into 8 learning
sessions, two sessions per week, with one duration of 45 pedagogical minutes; where
it led to the obtaining of important results. Finally, we came to the conclusion that after
the analysis of the results obtained from the research, it was possible to demonstrate
the effectiveness of the Educational Platform "Khan Academy" in solving quantity
problems in primary education students of the National School of Application
Huanuco UNHEVAL - 2020. Since there are significant differences between the post-
test of the experimental group and the control group, given that as P-value (0.000) it
is less than the significance level (a = 0.050) of the independent sample Student's T

test, with a 95% confidence and 5% error.

Keywords: Khan Academy Educational Platform, quantity problems, addition

problem solving and subtraction problem solving
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INTRODUCCION

SENORES MIEMBROS DEL JURADO CALIFICADOR

Nos es grato poner a vuestra consideracion a la tesis titulada “EFECTIVIDAD DE LA
PLATAFORMA VIRTUAL EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS DE
CANTIDAD, EN ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA COLEGIO
NACIONAL DE APLICACION UNHEVAL - 20207, el mismo que obedece a nuestra

inquietud profesional por la investigacion.

Como sabemos, la educacion ha hecho cambios sustanciales en la manera de
ver los aspectos tedricos — practicos. Esos cambios no permiten ver como aprenden los

nifios y nifias, especialmente en la matematica.

Por ello se aplicé la plataforma virtual “Khan Academy”, donde nosotros y con
la ayuda de los nifios y nifias se realizo los talleres de matematica utilizando la
plataforma virtual de Khan Academy. Dicha plataforma contiene actividades de
aprendizajes matematicas, en desarrollo de problemas de cantidad, que va ser
interactuado con los estudiantes del segundo grado, del nivel primaria del colegio
nacional de aplicacion UNHEVAL de la Universidad Nacional Hermilio Valdizan; por
ello, con la investigacion pretendemos probar la efectividad de la plataforma virtual

Khan Academy, en el desarrollo de problemas de cantidad.
Para la presente investigacion, partimos del siguiente problema:

(En qué medida el software Educativo Khan Academy influye en el desarrollo de
problemas de cantidad de aprendizaje del aprendizaje de las matematicas en
estudiantes de educacion primaria del colegio nacional de aplicacion UNHEVAL-
2020?, cuyo objetivo trazado es demostrar la efectividad de la plataforma educativa
“Khan Academy”, en la resolucion de problemas de cantidad, en estudiantes de

educacion primaria del colegio nacional de aplicacion UNHEVAL — 2020.

La hipotesis que se planted para la investigacion es: la plataforma educativa
Khan Academy es efectivo en la resolucion de problemas de cantidad, en estudiantes

de educacion primaria del Colegio Nacional de Aplicacion UNHEVAL -2020.
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El informe de la investigacion que ponemos a vuestra consideracion esta

estructurado en cinco capitulos:

En el capitulo I, llamado descripcion del problema de investigacion, realizamos
una vision panoramica del problema, formulamos el problema y al mismo tiempo
presentamos los objetivos, las hipotesis, variables, operacionalizacion de variables,

definicion de términos operacionales.

En el capitulo II, denominado marco teorico, damos a conocer los antecedentes,

bases teodricas y bases conceptuales

En el capitulo III, designado metodologia, se especifican el ambito de estudio,
poblacion, muestra, nivel y tipo de estudio, disefio de investigacion, técnicas e
instrumento que se utilizé para la recoleccion de datos, procesamiento, aspectos éticos

que se considerd en el presente investigacion, tabulacion y andlisis de datos.

En el capitulo IV. Resultados y discusion; procesamos, analizamos los datos.

En este capitulo contrastamos y probamos las hipotesis.
Finalmente consideramos las conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.

El autor
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CAPITULO 1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA DE
INVESTIGACION

Fundamentacion del problema.

Todo sistema educativo de los diversos paises tiene ventajas e
imperfecciones. A nivel mundial, la manera de evaluar si un Sistema Educativo
es eficiente y de calidad, es con las evaluaciones internacionales con lo es, el
Informe PISA (Programme for International Student Assesment).

En dichas evaluaciones son meritorios los lugares obtenidos en los tiltimos
anos en el area de matematicas por los alumnos de paises de Singapur o
Finlandia. Modelos aprender a pensar va acompafiado de la curiosidad, la
experimentacion y la creatividad, articulando con las tecnologias que dispone

dichos paises.

En el caso peruano, los resultados no son muy alentadores, y los gastos
anuales en educacion son muy bajo en comparacion de otros paises. En esas
situaciones la ensefianza — aprendizaje de la Matematica en el Perti esta pasando
por un periodo complicado. Por un parte, estdn el rendimiento de las
evaluaciones internacionales y nacionales que nos revelan la mala situacioén que

se ubican los estudiantes del quinto afio de secundaria en el area de matematica.

En la ultimo prueba PISA, del 2018, los resultados para el Peru
consiguieron promedios en ciencias 404, en lectura 401,en matematica 400; y
cotejando con la evaluacion del 2015, Pert aumento en los procesos de
aprendizajes. Pero, se encuentra en el ultimo lugar en Latinoamérica, excepto
los paises de Bolivia, Ecuador y Venezuela que no participaron. (Comercio:

2019)

A la vez se muestra que existe un profesorado desmotivado y resistente a
ser evaluado, las capacitaciones no muestran las verdaderas dimensiones del
problema y que no son de sus intereses, y el Estado representado por el

Ministerio de Educacion del Perti, elabora y experimenta mecanismos de
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modelos y enfoques y a su vez ha implementado un Curriculo Nacional a

espaldas de los docentes sin su participacion.

A finales del ano 2019, la Unidad de la Medicién de la Calidad (UMC)
del Ministerio de Educacion del Pert, ejecut6é una evaluacion muestral con el
objetico de conseguir informacion sobre la situacion de los aprendizajes en los
en los estudiantes del segundo y cuarto grado de primaria en las areas de
Matematica y Lectura. La medicion fue organizada para informar los resultados
a nivel nacional, regional y de estratos como sexo del estudiante, gestion de la
institucion educativa ya sea privad y estatal, area de la institucion educativa
rural y urbana, caracteristica de la institucion educativa ya sea multigrado y
polidocente y a nivel de las Direcciones Regionales de Educacion. En dicha
pruebas los nifos del segundo grado de primaria muestran que, a nivel nacional,
la mayor parte de los nifios evaluados se ubica en los niveles en inicio con un
51.1 %, en proceso con una 31.9% y en satisfactorio con un 17%; Es importante
tomar en cuenta que los aprendizajes esperados en los primeros grados son
indispensables para construir los aprendizajes en los siguientes grados, por otro
lado en el cuarto grado de primaria los resultados los estudiantes evaluados se
ubica en los niveles en inicio con un 15.9%, en proceso con una 42.2% y en

satisfactorio con un 34%.

Las matematicas en el nivel primario se aprenden para comprender y
desenvolverse en el mundo, comunicarse con sus compafieros, resolver
problemas y desarrollar el pensamiento légico y matematico, es decir una
matematica para la vida en que resuelve problemas de la vida cotidiana, lo cual
no aplica en nuestro sistema educativo, Actualmente la ensefianza y aprendizaje
de las matemadticas se practican en el aula de forma -memoristica y mecanica
donde el nifio aprende a utilizar procedimiento algoritmico y evidencia
dificultades en la resolucion de problemas, llegando a tener terror a las
matematicas, trayendo como consecuencia problemas de aprendizaje en el area

de matematica.
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En ese sentido se debe indagar una propuesta metodologica que aporte el
mejoramiento de la ensefianza - aprendizaje en el area de la matematica,
utilizando los recursos tecnoldgicos, como la Plataforma Educativa “KHAN
ACADEMY?”, donde se ofrezcan herramientas y recursos que sirven para ayudar
y agilizar tareas, poniendo un abanico de alternativas que llevan al desarrollo de
nuevos modelos pedagogicos, como lo es, el aprendizaje colaborativo. Permiten
desarrollar las interacciones y cooperaciones en el sistema educativo. Los
profesores debemos aprovechar estas herramientas tecnologicas, sin temores y
con total confianza. Como todo lo nuevo dicha propuesta tiene ventajas y
desventajas, pero su aplicacion en el aula nos permite practicas didacticas que
son dificil de desarrollarlas como modelo tradicional de pizarrén y tiza o plumoén.

La utilizacion de las herramientas tecnoldgicas son un poderoso apoyo
en los estudiantes y de esta manera logren crear diversas representaciones de las
tareas y que sea un medio para que elaboren sus propias problemas o preguntas,
lo que representa un importante aspecto en el proceso de aprendizaje de las
matematicas.

En tal sentido proponemos como objetivo general Demostrar la
influencia de la Plataforma Educativo Khan Academy en la resolucion de
problemas de cantidad en estudiantes de educacion primaria del Colegio

Nacional de Aplicacion UNHEVAL - Huanuco 2020.

Justificacion

Referente a la justificacion tedrica, la investigacion tiene el propdsito de
aportar al conocimiento real sobre la utilizacion de la Plataforma Educativa
“Khan Academy y en el desarrollo y resolucion de problemas de cantidad en el
aprendizaje de las matematicas en los nifios del nivel primaria, cuyos resultados
seran sistematizados en una alternativa de solucion, para ser anexo como teoria
a las ciencias de la educacion, actualmente que se estaria demostrando que el uso
de la Plataforma Educativa “Khan Academy mejoran el nivel de desempefio de
los estudiantes. Esta aportacion consta de aspectos como el conceptual y el

operacional. El aspecto conceptual, por medio del repaso sistematico de las
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importantes definiciones conceptuales. En el aspecto operacional y aplicativo
donde se implementaran la Plataforma Educativo Khan Academy en la marcha
del aprendizaje de las matemadticas en los nifios del nivel primaria del Colegio
Nacional de Aplicacion Hudnuco 2020 en el area de matematica con la inica
finalidad de demostrar como la aplicacion de la plataforma Educativa ayuda en
el proceso de ensenanza y aprendizaje de la matematica, y que este proceso sea
dirigido adecuadamente por el profesor. Y de esta manera los nifios y las nifas
enfrenten el aprendizaje de las matematicas desarrollando la su autonomia en el
aprendizaje remoto.

El 4rea de las matematicas es consideradas como la mas importante nuestra
sociedad y en nuestro sistema educativo y que mas dificultades muestran en el
estudiante. Ademads, un nifo del segundo grado de primaria cuenta con una
metacognicion adecuado y esto debe ser un apoyo al nifio y nifia para hacer frente
a los problemas matematicos haciendo uso de la Plataforma Educativa “Khan
Academy”.

En la justificacion practica, el presente trabajo se hace porque existe la
obligacion de aumentar el aprendizaje de las matematicas en especial en los
problemas de cantidad en los nifios del nivel primaria en los nifios del segundo
grado de primaria del Colegio Nacional de Aplicacion UNHVEVAL con el
soporte y apoyo de la Plataforma Educativa “Khan Academy”.

En la justificacion metodologica, la elaboracion y aplicacion de las
sesiones de aprendizaje utilizando como recurso la Plataforma Educativa “Khan
Academy” mejora el aprendizaje de las matematicas, por lo que una vez
mostrada la validez y confiabilidad podran ser utilizados en otras

investigaciones.
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1.3 Limitaciones

En el presente trabajo de investigacion se tuvo las siguientes limitaciones:

- El tiempo

- Los docentes no quieren aplicar estrategias metodoldgicas

- No se encontr6 informacion bibliografica de trabajos anteriores en
relacion directa con la investigacion.

- El poco dominio de los docentes en la utilizacion de cada uno de las
tecnologicas de la informacion y comunicacion y la escasa articulacion

con el aprendizaje de la matematica.
1.4 Formulacion del problema.
1.4.1 Problema general.

( En qué medida la plataforma Educativa “Khan Academy” influye en el
desarrollo de problemas de cantidad del aprendizaje de las matemadticas en
estudiantes de educacion primaria del Colegio Nacional de Aplicacion

Huanuco 20207
1.4.2 Problemas especificos.

1. (En qué medida la plataforma Educativa “Khan Academy” influye en el
desarrollo de la comprension del nimero como dimensidon de problemas
de cantidad del aprendizaje de las matematicas en estudiantes de
educacion primaria del Colegio Nacional de Aplicacion Huanuco 20207

2. (En qué medida la plataforma Educativa “Khan Academy” influye en la
resolucion de problemas de adicién como dimension de problemas de
cantidad del aprendizaje de las matematicas en estudiantes de educacion
primaria del Colegio Nacional de Aplicacion Huanuco 20207

3. (En qué medida la plataforma Educativa “Khan Academy” influye en la
resolucion de problemas de sustraccion como dimension de problemas de
cantidad del aprendizaje de las matematicas en estudiantes de educacion

primaria del Colegio Nacional de Aplicacion Huanuco 20207
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1.5 Objetivo de investigacion.
1.5.1 Objetivo general.

Demostrar la efectividad de la Plataforma Educativa “Khan Academy” en la
resolucion de problemas de cantidad, en estudiantes de educacion primaria del

Colegio Nacional de Aplicacion Hudnuco UNHEVAL — 2020.
1.5.2 Objetivos especificos.

1. Comprobar la efectividad de la plataforma Educativa “Khan Academy”
influye en el desarrollo de la comprension del nimero como dimension de
problemas de cantidad del aprendizaje de las matematicas en estudiantes
de educacion primaria del Colegio Nacional de Aplicacién Huanuco 2020.

2. Identificar la efectividad de la plataforma Educativa “Khan Academy”
influye en la resolucion de problemas de adicién como dimension de
problemas de cantidad del aprendizaje de las matematicas en estudiantes
de educacion primaria del Colegio Nacional de Aplicacion Huanuco
2020

3. Identificar la efectividad de la plataforma Educativa “Khan Academy”

influye en la resolucion de problemas de sustraccion como dimension de
problemas de cantidad del aprendizaje de las matematicas en estudiantes
de educacion primaria del Colegio Nacional de Aplicacion Huanuco

2020
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CAPITULO II. SISTEMAS DE HIPOTESIS

2.1 formulacion de Hipatesis

2.1.1 Hipotesis general.

La aplicacion de la plataforma Educativa “Khan Academy” es efectivo en la

resolucion de problemas de cantidad, en estudiantes de educacion primaria del

Colegio Nacional de Aplicacion de la UNHEVAL — Huanuco 2020

2.1.2 Hipotesis especificas.

1.

El uso de la plataforma Educativa “Khan Academy” influye
significativamente en el desarrollo de la comprension del niimero como
dimension de problemas de cantidad del aprendizaje de las matematicas en
estudiantes de educacion primaria del Colegio Nacional de Aplicacion

Huanuco 2020.

. El uso de la plataforma Educativa “Khan Academy” influye

significativamente en la resolucion de problemas de adicion como
dimension de problemas de cantidad del aprendizaje de las matematicas en
estudiantes de educacion primaria del Colegio Nacional de Aplicacion

Huanuco 2020.

. El uso de la plataforma Educativa “Khan Academy” influye

significativamente en la resolucion de problemas de sustraccion como
dimension de problemas de cantidad del aprendizaje de las matematicas en
estudiantes de educacion primaria del Colegio Nacional de Aplicacion

Huanuco 2020.

2.2 Variables.

2.2.1 Variable independiente

Plataforma Educativa



2.2.2 Variable dependiente

Problemas de cantidad

2.3 Operacionalizacion de variables

22

VARIABLE

DIMESIONES

INDICADORES

INDEPENDIENTE
Plataforma Educativa
KHAN ACADEMY

Ambiente virtual de
la  Web Khan
Academy

Uso de la web para los aprendizajes

matematicas.

Materiales digitales
de la Web Khan
Academy

Trabajo interactivo de los nifios con las

actividades matematicas.

Uso de la
comunidad de la
Web Khan
Academy

Intercambio de experiencias.

DEPENDIENTE:
Problemas de cantidad

Comprension  de

1. Representa nimeros hasta 100

numeros. 2. Cuenta numeros hasta 100
3. Unidades y decenas
4. Valor posicional
Resolucion de | 5. Resuelve problemas verbales de
problemas de suma
adicion. 6. Resuelve problemas de suma en la
recta numérica.
Resolucion de | 7. Resuelve problemas verbales de
problemas de resta.
sustraccion 8. Resuelve problemas de suma y resta

en la recta numérica.
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2.4 Definicion de términos operacionales.

a.

€.

Estudiantes

Es un ser activo, que entiende la trascendencia de la dimension espiritual,
cultural, moral, y social de las personas. Demuestran respeto, comprension
y tolerancia por las diversas cosmovisiones, religiones y creencias.
Situaciones matematicas

Se describe como una situacion significativa que le da sustento al
planteamiento de resolucion de problemas con cantidades, formas,
regularidades, etc. donde permite tener funcionalidad y sentido a las
conocimientos matematicos y experiencias que desarrollan los nifios.
Educacion Primaria

La Educacién Primaria se unica en la Educacion Basica Regular, que dura
6 afios de permanencia, entre las edades de 6 a 11 afios, se encuentran tres
ciclos: III ciclo ubicados el primer y segundo grado, IV ciclo ubicados el
tercer y cuarto grado y V ciclo ubicado el quinto y sexto grado. Tiene como
proposito el desarrollo de competencias, capacidades, desempefios en los
nifios. La atencion de los estudiantes del nivel primaria se contempla las
necesidades, ritmos y estilos de aprendizaje, asi como la pluralidad
lingiiistica y cultural. En este nivel se robustecen las relaciones de
reciprocidad y colaboracion entre la escuela y la familia para afirmar el
desarrollo méaximo de los nifios y nifas de esta manera beneficiar el sistema
educativo.

Plataforma educativa

Es una plataforma que tiene como propdsito desarrollar los procesos de
aprendizaje de los alumnos, transformado en un instrumento digital de
soporte a las actividades ya planificadas por el docente. Este tipo de
plataforma debe ser de licencia libre, al poseer este tipo de licencia
posibilitan a los profesores y alumnos el desarrollo de sus actividades
académicas debido a que son de sencillos, amigables y gratuitas.

Khan Academy
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Es un plataforma educativa indicado para profesores y alumnos, es con
autorizacion gratuita y de facil acceso. Esta herramienta tiene videos que
apoyan para conseguir los aprendizajes de los nifios y nifias, ademads esta
dotado de tematica personalizados que desarrollan las competencias y

capacidades en las areas de matematica, quimica, computacion, fisica, etc.
Problemas de cantidad.

Implica discernir efectivamente la solucion al problema buscado tiene que
darse como una estimacion o calculo preciso, para ello elige procedimientos,

estrategias y variados recursos.
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CAPITULO III. MARCO TEORICO.

Antecedentes.

Dentro del presente trabajo de académico se hallaron los siguientes

trabajos de investigacion:

3.1.1 Antecedentes a nivel internacional

Lopez, A (2021) Desarrollo de la operaciones de sumar y restar: comprension

de los problemas verbales (Tesis de Doctorado, Universidad
Complutense De Madrid)

El propdsito general de esta investigacion fue analizar las
diferencias evolutivas de los nifios en problemas verbales
elementales que ameritan una sola operacién -la adicion o la
sustraccion-, en los cursos de Educacion Infantil (5 afios), Primero,
Segundo y Tercero de Educacion Primaria. Como muestra
participaron 96 nifios, elegidos al azar de un colegio publico. Se
distribuyen en cuatro grupos de 24 nifios cada uno. El primero lo
representan nifios de Educacion Infantil. El segundo grupo, nifios de
primero de Primaria. El tercer grupo por nifios de segundo de
Primaria y, para terminar, el cuarto lo componen alumnos de tercero
de Primaria. El procedimiento que se realizo fue que se propuso una
serie de problemas a los nifios de forma individual. Se proponen seis

problemas de cambio, seis de combinacion y seis de comparacion.

Conclusiones:

Existen diferencias significativas, en general, en el rendimiento de
los ninos en funcidn del nivel de escolaridad-, es decir, los cursos
mas avanzados obtienen mejores resultados.

En cuanto al tipo de problemas, los datos obtenidos demuestran que
son muy similares los resultados globales de los nifios en los

problemas de Combinacion y Cambio.
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Los problemas de Comparacion son los que les resulta mas dificiles
para todos los nifios y, por tanto, los que producen mas diferencias
entre los cursos.

En cuanto a la ubicaciéon de la incognita, se encuentran diferencias
significativas cuando se comparan las soluciones de los nifios en las

diferentes situaciones en las que esta situada la incognita.

Elichiribehety, I.; Otero, M. y Angeles. M. (2001) Los modelos mentales que

subyacen a la resolucion de problemas algebraicos: un estudio
transversal. (tesis de Maestria, Universidad Nacional del Centro de
la Provincia de Buenos Aires).
Dicha investigacion tuvo como proposito de general de describir las
resoluciones aritméticas y algebraicas realizadas por los sujetos de
acuerdo con el afo escolar al que pertenecen; que se interpretan
como la ejecucion de modelos mentales, el estudio es de tipo
transversal, desde una perspectiva cognitiva, con 264 alumnos
enfrentados a dos problemas matematicos en el &mbito escolar.

Conclusiones:

Un alto porcentaje de sujetos busca algln tipo de soluciéon guiados
por los procesos estratégicos de comprension de la propuesta
independientemente del curso escolar al que pertenezcan, y los
marcos de solucion adoptados son las manifestaciones externas de las
representaciones mentales internas que los sujetos construyen,
comprenden y resuelven. Ademas, en todos los segmentos escolares
considerados, los estudiantes construyen modelos mentales que se
relacionan con procesos algebraicos y / o aritméticos.

La interpretacion del problema planteado por cada alumno conduce
a modelos idiosincrasicos, diferentes y personales para cada
asignatura. Sin embargo, las resoluciones permiten identificar
similitudes en las producciones de las asignaturas de todos los cursos

escolares.
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3.1.2 A nivel nacional

Allca, F. (2016), Uso de la Web Khan Academy y el enfoque de resolucion
de problemas en los estudiantes del segundo grado de secundaria de
la LE. N° 5127 Martir José Olaya, Ventanilla 2016, (Tesis de
Maestria, Universidad Nacional de Educaciéon Enrique Guzman y
Valle).

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo determinar la
relacion entre el Uso de la Web Khan Academy con el enfoque
de resolucion de problemas en los estudiantes. fue un estudio de
tipo descriptivo correlacional de  diseio no experimental
transversal a la cual se aplicaron cuestionario para conocer el
nivel de Uso de la web khan Academy y el enfoque de resolucion
de problemas. La poblacion fue de 165 estudiantes, la muestra fue
no probabilistica intencional de 116 estudiantes, el disefio fue No
Experimental - Transversal.

Conclusiones:

Con un Coeficiente de correlacion directa rho Spearman =,550 y un
valor p = 0,000 menor al nivel a = 0,05, se concluye que: Existe
relacion directa significativa entre el Uso de la web khan Academy
y la Resolucion de problemas, en los estudiantes del segundo grado
de secundaria de la I.LE. N°5127 Martir Jos¢ Olaya, Ventanilla -
2016. Cabe precisarse que esta relacion es de una magnitud
moderada.

Con un Coeficiente de correlacion rtho Spearman = ,544 y un valor p
= 0,000 menor al nivel a = 0,05, se concluye que: Existe relacion
significativa entre la dimension El uso del ambiente virtual y la
Resolucion de problemas en los estudiantes del segundo grado de
secundaria de la I.LE. N°5127 Martir José Olaya, Ventanilla - 2016.
Con un Coeficiente de correlacion rtho Spearman =,531 y un valor p
= 0,000 menor al nivel a = 0,05, se concluye que: Existe relacion

directa significativa entre El uso del material virtual y la Resolucion
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de problemas en los estudiantes del segundo grado de secundaria de
la LE. N°5127 Martir José Olaya, Ventanilla - 2016. Cabe precisarse
que esta relacion es de una magnitud moderada.

Con un Coeficiente de correlacion rtho Spearman = ,505 y un valor p
= 0,000 menor al nivel a = 0,05, se concluye que: Existe relacion
significativa entre la dimension El uso del foro y la Resolucion de
problemas en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la

ILE. N°5127 Matrtir José Olaya, Ventanilla - 2016.

Con un Coeficiente de correlacion rtho Spearman = ,689 y un valor p
= 0,000 menor al nivel a = 0,05, se concluye que: Existe relacion
significativa entre la dimension Uso de la comunidad y la Resolucion
de problemas en los estudiantes del segundo grado de secundaria de

la I.LE. N°5127 Martir José Olaya, Ventanilla - 2016.

Gonzalez, S. (2019) Resolucion de problemas matematicos en estudiantes
del segundo grado de la institucion educativa integrada
Tambogan, 2018. (Tesis de maestria, Universidad Cesar Vallejo).
El presente trabajo de investigacion tuvo como propdsito
establecer el nivel de resoluciébn de problemas matematicos en
estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa
Integrada, = Tambogan, 2018, empleado el planteamiento
cuantitativo, tipo basico, nivel descriptivo simple, disefio no
experimental, corte transversal, con una poblacion de 65
alumnos de segundo grado de educacion primaria, utilizé la
técnica de la encuesta, en el que se les aplicd un cuestionario de

21 items.
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Conclusiones:
El nivel de resolucion de problemas matematicos en estudiantes
del segundo grado de la Institucion Educativa Integrada
Tambogan, 2018, el 98,5 % se ubicd en el nivel medio y el 1,5
% en el nivel alto.
el nivel de logro en la dimension traduce cantidades a
expresiones numéricas en estudiantes del segundo grado de la
Institucion Educativa Integrada Tambogan, 2018, 60 % se ubicod
en el nivel medio y el 40 % en el nivel alto.
el nivel de logro en la dimensién comunica su comprension
sobre los nimeros y las operaciones en estudiantes del segundo
grado de la Institucion Educativa Integrada Tambogéan, 2018, el
95,4 % se ubicd en el nivel medio, el 3,1 % en el nivel alto
y el 1,5 % en el nivel bajo.
El nivel de logro en la dimension wusa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo en estudiantes del
segundo grado de la Institucion Educativa Integrada Tambogén,
2018, el 80 % se ubico en el nivel medioy el 20 % en el
nivel bajo.
Se concluy6 que en el nivel de logro en la dimensién argumenta
afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones en
estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa
Integrada Tambogan, 2018, el 80 % se ubico en el nivel medio

y el 20 % en el nivel bajo.

Ccopacati, W. (2019) Resolucion de problemas aritméticos de enunciado
verbal a través de juegos matematicos para el desarrollo de la
competencia de cantidad en estudiantes de segundo grado de la
Institucién Educativa, primaria N° 70 721, Molino del distrito de
Acora, provincia y regiéon Puno, ano 2019. (Tesis para Titulo,

Universidad Catélica Los Angeles Chimbote).
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El presente trabajo tuvo como objetivo determinar el efecto de los
juegos matematicos en el desarrollo de la competencia de resolucion
de problemas de cantidad de enunciado verbal El tipo de
investigacion del presente trabajo es experimental con disefio cuasi
experimental con pre test y pos test. La poblacion estuvo
conformado por 30 estudiantes segundo grado de educacion primara.

Utilizaron la prueba estadistica “t” de student.

Conclusiones:

Antes del tratamiento experimental los estudiantes del grupo
experimental y control, se encuentran en las mismas condicionas
en desarrollo de la competencia de resolver problemas de cantidad
de enunciado verbal, tal como muestra en el Tabla 3, Grafico 1;
ademas en el andlisis de la prueba de hipotesis estadistica muestra
que tc <t, esto indica que se rechaza la hipotesis alterna y se acepta
la hipotesis nula; ademds el promedio aritmético para ambos
grupos es 5 puntos, de acuerdo a la escala vigesimal.

Después del tratamiento experimental el nivel de desarrollo
de la competencia de resolver problemas matematicos de
enunciado verbal del grupo experimental es superior en relacion al
grupo control, tal como muestra en el tabla 7, Grafico 2; de
acuerdo el analisis comparativo de ambos grupos y la prueba de
hipotesis estadistica muestra que tc >t ; esto indica que se
rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna, ademas
siendo el promedio aritmético del grupo experimental de 14 puntos
que es mayor al promedio aritmético de 10 puntos de los resultados
obtenidos del grupo control de acuerdo a la escala vigesimal.

A través de la consideracion final, quiero enfatizar que la
experimentacion de juegos matemadticos ayuda a desarrollar
competencia resolucion de problemas de cantidad de enunciado
verbal en el campo de las matematicas. Sin embargo, s¢ que, para

obtener mejores resultados, debo continuar el trabajo que iniciada
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en nuestra investigacion Propuestas de disefio para el manejo de
otros contenidos matematicos.

Cordero, E. (2019) Uso del Khan Academy en el logro de las competencias
matematicas en estudiantes del 1° de secundaria en la I.E. N° 2022,
Comas 2019 (Tesis de maestria, Universidad Cesar Vallejo).

Este trabajo de investigacion tuvo como objetivo aplicar esta
plataforma la Khan Academy para el logro de competencias
matematicas. La investigacion fue del tipo aplicada, siendo de disefio
cuasi experimental pre y post test con dos grupos, con una poblacion
de 66 estudiantes dividida en dos grupos: 34 estudiantes para el
grupo experimental y 32 estudiantes para el grupo control a los que
se aplicara un pre-test y un pos-test,(no utilizo una muestra). La
técnica empleada fue la encuesta y el instrumento fue Test de

Competencias Matematicas.

Conclusiones:

La aplicacion de la plataforma Khan Academy influyé en forma
significativa en el logro de las competencias matematicas de los
estudiantes del primero de secundaria del grupo experimental de la
ILE. N°2022, Comas, Lima 2019, hecho confirmado por el p-valor
(0,014) y el puntaje estandarizado (-2,245), alcanzados.

La aplicacion de la plataforma KA influy6 en forma significativa en
el logro de la capacidad resuelve problemas de cantidad en los
estudiantes referidos, visto que en la contratacién se obtuvo el p-
valor = 0,003 y el z=-2,937, suficientes para esta afirmacion.

La aplicacion de la plataforma KA no influyo en forma significativa
en el logro de la capacidad resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio, no desvirtuando esto el resultado general
obtenido. Se debe considerar que hubo un incremento de la media en
0,59, a pesar de todo, y que practicamente no se desarrollo la
tematica en la plataforma. De igual modo, se tuvo la misma

dificultad en la capacidad de resolucion de problemas de gestion de
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datos e incertidumbre. Sin embargo, en ambos casos el andlisis
descriptivo revela tendencia a crecimiento, y se puede afirmar que
con mayor tiempo de uso y el aumento de la muestra seria
significativo.

La aplicacion de la plataforma KA, influy¢ significativamente en el
logro de la capacidad de resolver problemas de forma, movimiento
y localizacion, al dar como resultado un p-valor = 0,010 y un z=-

2,574, suficientes para aceptar la hipotesis.
3.1.3 A nivel local

Alvarez, N. (2017) El ciclo “ERCA” en la resoluciéon de problemas
matematicos en situaciones de cantidad en los estudiantes del I1I
y IVciclode la I. E. N°32134 — Sacsahuanca — Hudnuco —
2016. (Tesis para Titulo, Universidad de Huanuco).

El trabajo contribuyo en aplicar el Ciclo ERCA para mejora el
logro de las capacidades de la resolucion de problemas
matematicos en situaciones de cantidad, en los estudiantes del
I y IVciclo de la LE.N°® 32134 — Sacsahuanca, Huanuco —
2016?. Utilizo el método experimental, del nivel
cuasiexperimental, con un disefio de pre prueba y post prueba
con un grupo de experimento y otro de control. Tenia una
poblacion de 58 estudiantes del Il y IV ciclo de EBR; el grupo
experimental conformado por 35 estudiantes (III ciclo) y el grupo
de control con 23 estudiantes (IV ciclo), se les aplico una pre
prueba y post prueba con indicadores diferenciadas por grados.
El experimento consistid0 en el desarrollo de sesiones de
aprendizaje con el Ciclo ERCA para mejorar las habilidades para
resolver problemas de matematica relacionados a cantidades, con

indicadores diferenciadas para el III ciclo (1° y 2° grado).
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Conclusiones:

Se determind que la aplicacion de sesiones con el Ciclo ERCA
mejora el logro de las capacidades de resolucion de problemas
matematicos en situaciones de cantidad, en los estudiantes del 111 y
IV ciclo de la I.LE.N° 32134 — Sacsahuanca, Huanuco -2016. Tal
como se puede verificar el la tabla N° 5, en el grupo experimental
se logrod el 62.86% de estudiantes en el nivel “satisfactorio”, con un
incremento del 42.9% respecto a la pre prueba, yen el grupo
de control el 30,43% en el nivel “satisfactorio”, con un
incremento de solo 4.3% respecto a la pre prueba.

Se conocid a través de los resultados de la pre prueba que los
estudiantes del III y IV ciclo de la .LE.N° 32134 - Sacsahuanca,
Huénuco - 2016, evidenciaban bajo nivel de logro en las
capacidades de resolucion de problemas matematicos en
situaciones de cantidad, como se puede constatar en la tabla N°
2: el grupo experimental alcanzd un 20% en “satisfactorio”,
28.57% “en proceso” y 51.43 “eninicio”, el grupo de control
alcanzo un 26.09% en “satisfactorio”, 13.04% “‘en proceso” y
60.87% “en inicio”, que representa similitud del nivel de logro
en ambos grupos.

Se logré aplicar 15 sesiones con el Ciclo ERCA en la
resolucion de problemas matematicos en situaciones de cantidad
en el grupo experimental y se afirma que es efectivo en el
logro de las habilidades de resolucién de problemas matematicos
en situaciones de cantidad en los estudiantes del III y IV ciclo
de la I.LEN° 32134 - Sacsahuanca, Huanuco - 2016, como se
sustenta en el grafico N° 2, el progreso promedio desde un
46% hasta un 90% de estudiantes con logros satisfactorios
habilidades.

Se conoci6 a través de la post prueba que los estudiantes del
grupo experimental (III ciclo) de la I.LE.N°32134 - Sacsahuanca,

Huanuco - 2016, después la aplicacion de sesiones con el Ciclo
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ERCA, evidenciaron mejoras favorables en el nivel de logro de
las capacidades de resolucion de problemas matematicos en
situaciones de cantidad, segun la tabla N° 4: el grupo
experimental alcanz6 hasta un 62.86% de estudiantes en el nivel
“satisfactorio”, el grupo de control solo un 30.43% de

estudiantes en ‘satisfactorio”.

Mendoza, E. (2021) Aplicacion del software educativo “K-han Academy” en
la resolucion de problemas matematicos en los estudiantes del III
ciclo de la red educativa Tamayrica, Pachitea 2019. (Tesis de
maestria, Universidad de Huanuco).

La presente investigacion tenia como objetivo general el de
determinar el efecto de la aplicacion del software educativo “Khan
Academy” en la resolucion de problemas matematicos en los
estudiantes del III ciclo de la Red Educativa “Tomayrica” Pachitea
2019. Dicha investigacion fue aplicada, ya que trataron de
comprobar la comprobacion de una relacion causal; no s6lo persigue
describir o acercarse a la resolucion de problemas, sino que demostrd
y explico el efecto que genera el software “Khan Academy” en la
resolucion de problemas matematicos. Utilizaron el disefio cuasi
experimental donde se adopto el disefio experimental en su variante
cuasiexperimental con 2 grupos equivalentes. La poblacién estaba
conformada por 467 estudiantes entre hombres y mujeres, de las
cuales, utilizaron el muestreo no probabilistico de 42 estudiantes,
distribuidos en 22 escolares para el grupo experimental y 20
escolares para el grupo control, para el grupo experimental disefiaron
un plan experimental con 18 sesiones y sus respectivos instrumentos

de evaluacidn.
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Conclusiones:
Se ha logrado determinar la efectividad del Software Educativo Khan
Academy en la resolucion de problemas matematicos en los
estudiantes del grupo experiemental. Asi lo demuestra la prueba de T-
student donde el valor experimental t = —8.707 se encuentra fuera de
la zona de aceptacion de la hipotesis nula HO; por lo tanto, se puede
concluir con un 95% de certeza que la aplicacion del software
educativo “Khan Academy” es efectivo en la resolucion de problemas
matematicos en los estudiantes del III ciclo de la Red Educativa
“Tomayrica” Pachitea 2019.
Se ha identificado en el pre test el nivel de resolucién de problemas
matematicos de los estudiantes del grupo experimental ha sido muy
bajos, de acuerdo a la tabla 7 y grafico 5, evidencidndose que soélo el
56.6% de los estudiantes resolvian problemas matematicos.
Segun la tabla 8 y grafico 6, se muestran los resultados post test de la
dimension resuelve problemas e cantidad, se pudo demostrar la
efectividad del software en un 97.8% de los estudiantes resuelven
problemas de cantidad con mayor facilidad.
Segun la tabla 9 y grafico 7, se muestran los resultados de la dimension
resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, se
evidencia la efectividad del software Khan Academy, el 93.3% de los
estudiantes resuelven problemas de esta magnitud.
De acuerdo a la tabla 10; gréafico 8, se evidencia en un 83% de los
estudiantes resuelven problemas de forma, movimiento y localizacion,
eso significa que el software ha jugado un rol importante en el
desarrollo de la mencionada competencia.
En vista de la tabla 11; grafico 9, se evidencia el 86.4% de los
estudiantes resuelven problemas de datos e incertidumbre haciendo
uso del software Khan Academy, la cual muestra la efectividad y el
rol fundamental que cumpli6 el software Khan Academy.
Se aplico el Software Educativo Khan Academy en los estudiantes del

III ciclo del grupo experimental, a través de 20 sesiones de aprendizaje
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que se desarrolld con la ayuda de computadoras. Las sesiones se
desarrollaron dentro del aula, estos han tenido un gran impacto y
efectividad en el desarrollo de las competencias matematicas.

La diferencia de medias del grupo experimental del Pre test y Pos test
es de 7.136 puntos a favor del Pos test; por lo que hubo una variacion
de la media en las evaluaciones de forma positiva que favorece el uso
del software educativo. Por otro lado, el valor de la significancia
experimental p = 0.0000000208 es menor a < = 0.05 propuesto para
la investigacién (< > p); por lo tanto, existen evidencias muy

convincentes para rechazar la hipotesis nula.

3.2 Bases teoricas.

Para docentes, pedagogos y psicologos existe preocupacion sobre el proceso
de ensefianza — aprendizaje. ya que en el aprendizaje en los estudiantes «se
considera como una modificacion del conocimiento que el alumno debe producir
por si mismo y que el maestro s6lo debe provocar» (Brousseau, 1994, p. 66)

Que la elaboracion de los aprendizajes se debe de tener en presente la
funcion de profesor y del alumno/estudiante, en relacion con lo expresado
anteriormente «el proceso de aprendizaje del alumno debe basarse en su propia
actividad creadora, en sus descubrimientos personales, en sus motivaciones
intrinsecas, debiendo ser la funcion del profesor la de orientar, guiar; animar,

pero no la de fuente fundamental de informacion» (Martinez, 2004, p. 18)
3.2.1 Resolucion de problemas de cantidad.
3.2.1.1 El numero y la numeracion en el nifio.

El niimero y la numeracion inicia en el nifio con las experiencias que
presenta su entorno social. En las instituciones educativas en especial en el
aula es donde se desarrolla sus ideas intuitivas, alcanzado una compresion de
estos conceptos. La seriacion, clasificacion, conteo y secuencia verbal son en
el nifio el inicio de la compresion del numero y la numeracion que son objetos

culturales cuyo nacimiento se inicia «en el medio familiar y social. Es
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ingenuo no tener esto en cuenta en la ensefianza y hacer como si el nifio no
conociera absolutamente nada relacionado con el dominio numérico al llegar
a la escuela. Debemos tener en cuenta los saberes previos de los alumnos,
enriquecer sus practicas iniciales y sus procedimientos primitivos en torno al

numero y a su designacion.» (Chamorro et al., 2003, p. 106)
Clasificacion.

Para Ribes Antuia et al., (2006) nos dice que la clasificacion «nos
permite organizar los elementos en clases en funcién de semejanza y
diferencia» (Ribes Antuia et al., 2006, p. 238); ese sentido la clasificacion es
un procedimiento donde los elementos se aparta por diferencias y se reune
por semejanzas, con uno o varios criterios.

Existe dos tipos de relaciones logicas para entender la clasificacion:

v La pertenencia: esta relacion se realiza elemento por elemento y se toma
en cuenta la clase en donde corresponde. Por ejemplo; un cuadro grande
es un componente de la clase “cuadrado”.

v' La inclusién: se realiza en medio de la clase y la subclase en la que
corresponde. ejemplo: rectangulos y tridngulos son subclases de la clase
de “figuras geométricas”

La inclusion se perfecciona progresivamente en tres estadios;

e Primer estadio: conjunto figurales (de 0 a 5 afos,
aproximadamente). El nifio hace reuniones basicas donde se
restringe al fabricar componentes del entorno: carritos, casitas,
mesitas, etc.

e Segundo estadio: conjuntos no figarales (5 — 7 afios,
aproximadamente). El  estudiante establece  pequenas
agrupaciones con similitud o semejanzas, acompanado de reglas
perceptuales (tamafio, peso etc.). Existen tres aspectos en el

segundo estadio:
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¢ Pequenas colecciones yuxtapuestas. En estos conjuntos no
siguen ninguna regla y que no toman en cuenta la totalidad de
los elementos. (existen restantes).
¢ Colecciones a partir de un criterio Ginico, ningun restantes.
Estas colecciones persiguen una regla y que toman en cuenta
la totalidad de los elementos.
¢ Subclases dentro de clases. Estos conjuntos en la que se toma
en cuenta ciertas subclases en la parte interna de alguna clase.
e Tercer estadio: Clases logicas (7 afios, aproximadamente). Son
colecciones donde clasifica el nifio o nifia usando todos los

elementos y de manera jerarquica, por lo tanto, el nifio puede

conformar clases y subclases.
Seriacion.

Segun Ribes Antuiia et al., (2006) la seriacion reside en la «ordenacion
de los elementos de un conjunto segun sus dimensiones. Es necesario aplicar
las propiedades antisimétricas y transitivas.» (Ribes Antufia et al., 2006,
p.- 238), en ese sentido la seriacidon consiste «...en ordenar los elementos
seguin sus dimensiones crecientes o decrecientes...» (Piaget y Inhelder, 2007,
p. 104), es decir, determinar las relaciones en medio de los elementos
diferentes en ciertos aspecto y ordenarlos tomando en cuenta ciertas

diferencias. Se tiene en cuenta la percepcion del nifio. Existe tres propiedades:

v’ Lareversibilidad: evento paralelo de pensar dos relaciones contrarias, es
decir, pensar en cada componente como si fuera pequefio que los
proximos y superior que los antecesores.

v’ La reciprocidad: determinado componente de una sucesion se relaciona
en una correspondencia con el componente contiguo, por consiguiente, al
reemplazar el sentido de lo cotejado, dicha conexion cambia.

v' La transitividad: es instaurar la correspondencia entre un componente
sucesivo y de una serie, y de este con el siguiente, para lograr detectar la

conexion actual entre el primero y el ultimo.
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La seriacidn recorre por tres etapas en el niflo, «primero parejas o
pequefios conjuntos (una pequefia o una grande, etc.), pero
incoordinables entre si; luego una construccion por tanteos empiricos,
que constituyen regulaciones semireversibles, pero aiin no operatorias;
finalmente, un método sistemdtico, consistente en buscar, por
comparaciones, dos a dos, el mas pequeno elemento aparente, luego el

mas pequeio de los que quedan, etc. ...» (Piaget y Inhelder, 2007, p. 14)
3.2.1.4 Secuencia verbal.

El orden usual de pronunciacion de los nimeros naturales es: uno, dos,
tres, cuatro, etc. sin mencionar a ningun cosa u objeto exterior.

La secuencia verbal del nifio transita en varias etapas:

v’ Primera etapa: esta serie llamada en cuerda, comienza en uno y no estan
diferenciados los términos. adquiere un conocimiento verbal que de
conteo.

v Segunda etapa: esta serie llamada cadena irrompible, inicia en uno y los
términos si estdn diferenciados. En este nivel ya pueden comenzar o
iniciar a contar, pero iniciando en uno.

v' Tercera etapa: llamada serie rompible consiste empezar en cualquier
numero.

v’ Cuarta etapa: llamada serie numerable, empieza a contar con un niimero
cualquiera. Al detenerse, puede expresar en qué numero ha terminado.

v Quinta etapa: serie bidireccional puede ejecutar el conteo hacia el nimero
que esta adelante o el nimero que esta hacia atrés.

Cuando llega a la quinta etapa debe establecer relaciones como: “antes
de” y “después de”; entre los numeros una serie. Debemos de considerar que

el predominio de la secuencia verbal no respalda el entendimiento del nimero.
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Conteo.

Con el conteo los nifios y nifias localizan la cantidad de componentes
de un conjunto cualquiera y alcanzan situaciones de resolucion de problemas
aditivas (suma y resta) sin tener la necesidad de realizar operaciones que se
requieren su resolucion.

Para Kulm citado por Espeleta & Castillo: (2003, pag. 26) el estudiante

para contar debe de seguir los siguientes principios:

a) Orden estable. «El nifio cuenta en una secuencia fija: uno, dos, tres, etc.
Si el nifio cuenta siempre en el mismo orden, entiende este principio»
(Espeleta Delgado y Castillo Alfaro, 2003, p. 23)

b) Apareamiento uno a uno: «al contar los objetos, el nifio aparea cada
nimero con un objeto y cuenta todos los objetos» (Espeleta Delgado y
Castillo Alfaro, 2003, p. 23)

c) Numero total: «el nifio sabe que el tltimo contado es el nlimero total de
objetos» (Espeleta Delgado y Castillo Alfaro, 2003, p. 23)

d) Objetos diferentes: «el nifio sabe que los objetos a ser contados no
necesitan ser todos del mismo tipo» (Espeleta Delgado y Castillo Alfaro,
2003, p. 23)

e) Orden diferente: «el nifio sabe que los objetos pueden ser contados en

cualquier orden». (Espeleta Delgado y Castillo Alfaro, 2003, p. 23)
El pensamiento reversible y la inclusion de clases.

La inclusiéon de clase radica en disponer la concordancia entre
subclase y la clase. Las competencias son primordiales para detectar esta
correspondencia, pero sin dejar de lado la clasificacion.

El nifio y la nifia simultdneamente no puede encargarse en las partes
y el todo. Cuando en una de las partes el nifio fija su atencion, el todo deja de
subsistir y deja de pensar en el todo.

Pensar parte y todo de modo paralela el nifio y la nifia tiene que hacer

dos acciones contrapuesta al mismo tiempo, siendo este un pensamiento
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reversible, que segiin Herndndez Pina y Soriano Ayala (1997) es «pensar en
dos direcciones: por ejemplo, comprender que la suma y la resta son dos
operaciones inversas que dependen de la reversibilidad, este pensamiento
descentralizado y reversible explica las habilidades para conservar, clasificar,
ordenar y comprender los conceptos matematicos» (Herndndez Pina y
Soriano Ayala, 1997, p. 19). Mientras el estudiante oye algunas de las
componentes, no debe descuidar al todo de vista. El pensamiento reversible
es una accion mental de dos acciones opuestas simultanea, hecho importante
para la inclusion de clases.

La inclusion de clases y reversibilidad habilidades propias del
pensamiento del nifio en los 7 o 8 afios de edad. No obstante, vale decir que
no representa que nifios menores de 8§ anos de edad no alcanzan a aproximarse
a situaciones vinculadas a la utilidad de las partes y del todo.

Ocuparse de la inclusion de clases y el pensamiento reversibilidad en
el nifio y nifia, se aconseja elaborar situaciones significativas que fomenten
acciones opuestas: separar - juntar, quitar- agregar. Los conocimientos
previos de las nifias y nifios son importantes para ayudar a llegar a estas

acciones.
El significado del niimero.

El nimero como «la construccion de los nimeros enteros se efectiia, en
el nifio, en estrecha ligazon con la de las seriaciones y de las inclusiones de
clases.» (Piaget y Inhelder, 2007, p. 106). Para Dienes Zoltan & Golding E.
(1970), el significado del numero es que «no tienen una existencia concreta
como los objetos que vemos a nuestro alrededor. Los nimeros son
propiedades, como el color, la forma, las dimensiones, etc. (...). El nimero
es una propiedad que se refiere a colecciones, a conjuntos de objetos.»

(Dienes Zoltan y Golding, 1970, p. 15)

Las funciones esenciales del nimero son: nominal, cardinal, ordinal,

como medida, que a continuacion se detalla cada uno de ellos.
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El nimero como nominal.

El numero como nominal representa o indica algo o como una
etiqueta o marca para establecer una cosa u objeto. Es intrascendente el

valor del nimero y no representa cantidad, intervalo u otra medida.
El nimero como cardinal.

La cardinalidad del nimero es utilizada para identificar la cantidad de
cosas u objetos en una misma colecciéon. Podemos realizar y contestar a la
pregunta: “;Cuantos hay?”. Es ese sentido «se utiliza el significado cardinal
del niimero natural para designar el tamafio de un conjunto.» (E. Castro,

2008, p. 124)
El nimero como ordinal.

El nimero hace mencién de un elemento dentro de un conjunto
ordenado. Esta utilidad del nimero permite responder a la interrogante:
“;Qué posicion ocupa?”. En ese sentido Castro (2008) expresa que:

«Cuando un conjunto de objetos puede ser ordenados linealmente de

tal manera que podemos asociar el nimero 1 con el primer elemento,

el numero 2 al siguiente, y asi sucesivamente hasta acabar los
elementos, es posible contestar a preguntas tales como ;Qué posicion
ocupa?, referida a uno de los elementos de la serie, o ;Cual de ellos?

Este es el uso ordinal del nimero, que se refiere a la posicion relativa

de un elemento en un conjunto discreto y totalmente ordenado en el

que se ha tomado uno de los elementos como inicial. El uso ordinal

del numero depende del orden establecido». (2008, p. 126)
El nimero como medida.

«Cuando se mide un objeto o un evento empleando una unidad de medida,
se utilizan los numeros naturales para expresar el resultado de la medicion
en los casos en que la unidad de medida esté contenida un nimero exacto

de veces en la cantidad que se mide. Esto ocurre en la medida de magnitudes
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continuas como la longitud, superficie, volumen, capacidad, peso, tiempo,
etc. y nos permite responder a la pregunta de cuantas unidades hay.» (Castro.

2008, p. 125).

La construccion de la decena

Para entender que una decena representa diez unidades es ineludible que
se estructure en el pensamiento de quien lo comprenda una unidad novedosa

y diferente a las unidades que la integran.

Entendimiento la decena es descomponiendo 10 unidades de todos los
aspectos posibles. Este procedimiento podria iniciarse con acciones concretas

para después pasar a caracterizar en sus variadas maneras.

Seria claro representar simbodlicamente estas composiciones y
descomposiciones; por ejemplo, descomponer 15: 15=7+8 o 15=14+1, etc. y
componer 12: 7+5=12 o 3+9=12, etc. Asimismo, el nifio debe definir
correctamente la inclusion jerarquica entre decenas sin dejar pasar en medio

las unidades.
El valor posicional de los numeros en el sistema de numeracion decimal.

El nifio debe de entender la ubicacioén del niamero, el valor que tiene
la cifra. Por lo que debemos utilizar con los nifios la tabla de valor de
posicional donde «La tabla de valor de posicion es util para ayudar a los
nifios a entender la escritura posicional de los numeros. Admite algunas
variantes, pero el modelo bésico consiste en una franja horizontal dividida
en casillas que representa de derecha a izquierda los distintos valores en
orden crecientes: unidades, decenas, centenas, etc.» (Castro, 2008. p. 143-

144)

Hay tres etapas para el entendimiento del valor de posicion del nimero

en la que se analizan a continuacion:
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v' Etapa 1. «donde el nifio va entiende que los numerales pueden
representar cantidades de objetos, no obstante, entiende los numeros de
dos cifras como algo ‘inseparable’, es decir que no se puede dividir en
las cifras que lo conforman. En esta etapa el nifio no entiende que cada

cifra es pertenece al nimero». (Castro, 2008. p. 143-144)

v’ Etapa II: «El nifio comprende que los niumeros de dos cifras representan
un total de objetos (cardinal) y que estas cifras conforman el numero.
Sin embargo, atribuyen a cada cifra un valor, independientemente de su
posicion en el nimero. En esta etapa, comprende que cada cifra es parte
del nimero, aunque no distingue el valor segun la posicion que tiene».

(Castro, 2008. p. 143-144)

v' Etapa III: En esta etapa el nifio entiende que las cifras componen un
numero determinan una cantidad cuyo valor necesita de su posicion. Se
establece tres fases explicado por Resnick (1983) que citado por Castro

(2008, pag. 155):

» Fase 1: El nifio identifica simplemente la separacion habitual de
las cantidades numéricas en unidades y decenas. Por ejemplo,

18 es igual a 1 decenas y 8 unidades

» Fase 2: el nifno identifica diversas separaciones de cantidades

numéricas. Por ejemplo, 32=2Dy 12 U.

» Fase 3: Para explicar el algoritmo de las operaciones, el nifio

utiliza el entendimiento del Sistema de Numeracion Decimal.
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Estas fases resultan incluyentes; es decir, las habilidades y destrezas de un nifo se
realiza para explicar los procedimientos de la suma o resta con canje y que pertenecen
a la fase 3; ademas de componer y descomponer los nimeros de forma simbolica,

pueden coincidir con la fase 2.

Para ir fortaleciendo el entendimiento del valor de posicional del numero por parte del
nifio en la etapa III, se recomienda descomponer y componer un nimero teniendo

como referencias las variedades.
3.2.1.10 La resolucion de problemas.
3.2.1.10.1 Concepto:

Podemos iniciar el concepto de resolucion de problemas con
Polya donde «no definié lo que entendia por problema cuando escribid
su libro en 1945. Sin embargo, en su libro Mathematical Discovery
(Polya, 1961), se vio obligado a proporcionar una definicién. Pero no
para empezar su disertacion, sino en el capitulo 5, y después de una
amplia exposicion practica sobre algunos procesos que intervienen en
la resolucion de problemas: Tener un problema significa buscar de
forma consciente una accidon apropiada para lograr un objetivo
claramente concebido, pero no alcanzable de forma inmediata.» (Garcia
Cruz, 1999, p. 5)

Segun Krulik y Rudnik, (1980, como se cit6 en Garcia Cruz,
(2014) «un problema es una situacion, cuantitativa o de otra clase, a la
que se enfrenta un individuo o un grupo, que requiere solucioén y para
la cual no se vislumbra un medio o camino aparente y obvio que
conduzca a la mismay.

Segun Garcia Cruz (2014) un problema debe de tener tres
requisitos: aceptacion, bloqueo y exploracion
1. Aceptacion: El estudiante debe de tener compromiso para aceptar

resolverlo, esto debido a sus motivaciones intrinseca como

extrinsecas.
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2. Bloqueo: el nifio intenta resolver el problema, pero no funciona a
pesar de utilizar las técnicas habituales, no teniendo resultados

3. Exploracién: al tratar de resolver un problema aparece un
compromiso grupal o personal donde incitan a los nifios a buscar
nuevos métodos o técnicas para resolver el problema.

En ese sentido resolver un problema involucra hallar una manera
que se desconoce, en pocas palabras busca una estrategia para hallar
una solucidn. Por eso necesita de conocimientos previos, competencias
y capacidades. mediante ello se forman nuevos conocimientos
matematicos al resolver problemas, se elaboran saberes que dejan nifios
autobnomos, criticos y reflexivos, ademas obtienen manera de
reflexionar y crea héabitos de persistencia, confianza y curiosidad en
situaciones de su contexto de su vida diaria que le sirve para afrontar la
realidad problematica dentro y fuera de las aulas u instituciones
educativas. Es asi como

Podemos decir entonces que para un estudiante «un problema
matematico es una tarea: a) en la cual el alumno estd interesado e
involucrado y para la cual desea obtener una resolucion; y b) para la
cual el alumno no dispone de un medio matemadtico accesible para
lograr esa solucion.» (Schoenfeld, 1996, p. 148)

De lo expresado en lineas arriba podemos conceptualizar al
problema como una situacion novedosa o distinto que necesita una toma
de decisiones y uso de técnicas o estrategias, por lo que el alumno
experimenta una gran motivacion y demanda cognitiva; muy diferente
de la resolucion de ejercicios que solo amerita el uso de destrezas
automatizados y rutinarios donde el conocimiento del algoritmo es

primordial.
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3.2.1.10.2 Fases del proceso de resolucion de problemas

Es de mucha angustia tanto para docente como para los investigadores determinar
fases en el proceso de resolucion de problemas. Pero antes hay que tener en cuenta
que para un resolutor de problemas:

«no existe una forma unica para resolver un problema. A veces un nifio sugiere un
camino para tratar de resolver un problema que no es el mismo que el maestro habria
elegido y que hasta puede parecerle erroneo a éste. El mejor método pedagogico, en
este caso, es que el maestro evite decirle al muchacho. -No, no es asi. Hazlo de esta
otra forma- si no, mas bien, que una sus esfuerzos a los del muchacho para ver lo que

puede conseguir con sus sugerencias» (Dienes Zoltan, y Golding E., 1970, p. 38)

Actualmente el mas usado y conocido para el proceso resolucion de problemas es lo
planteado por Polya donde establecid cuatro etapas, que son las siguientes:
“Comprension del problema, concepcion de un plan, ejecucion del plan y vision

retrospectiva’ (Polya, 1989) que a continuacion explicamos:

1* fase. Comprension del problema: en esta fase el nifio comprender el texto y la
situacion o contexto que presenta el enunciado y entender qué usar la informacion
que se presenta.

El texto del enunciado matematico debe expresar la situacion a resolver, pero su
procedimiento no debe de estar explicito. El estudiante debe ser quien descubre la
resolucion, lo cual debe se realizarse un proceso de comunicacion entre
decodificandose el mensaje que se encuentra en el enunciado y desplazarlo a un

lenguaje matematico.

2" fase. Concepcion de un plan: Cuando el estudiante entendio la situacion planteada
y comprendiendo el objetivo que se quiere llegar, es necesario planificar las acciones
para resolver el problema. Se debe de tener en cuenta los datos que aparece en el
enunciado y como nos van a servir, también es tener en cuenta los célculos,

operaciones que se deberd utilizar y proceder para la resolucion.
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Es primordial que esta fase de planificacion sea redactada por escrito en forma simple,
secuencias y clara. El uso de esquemas serd importante para que ayuden a aclarar la
situacion problémica a resolver, también sera de utilidad si el nifio puede recordar si

ha resuelto un problema similar y si fuera el caso que metodologia siguio.

3% fase. Ejecucion del plan: En esta fase se pone en practica los planificado en la fase
2 teniendo en cuenta los procedimientos y estrategias disefiados anteriormente.

La tercera fase termina con una respuesta obtenida.

4" fase. Vision retrospectiva: en esta etapa se analiza y reflexiona si es o no correcto
la forma que se llevado el proceso de resolucidon, ya que no termina obtenido el
resultado. Es preciso tener en cuenta lo siguiente:
v Comparar el resultado obtenido para estar pendiente si obtiene una
respuesta correcta del problema planteado.
v’ Analizar si llegar al resultado otras vias.
v Decir si mientras el transcurso de la resolucion se han producido
bloqueos y como se ha conseguido continuar con la resoluciéon a
partir de ellos.
v' Meditar si la via que utilizd podria hacerse ampliable a otras

situaciones
3.2.1.11 La educacion tecnoldgica en la escuela primaria

La ensefanza tecnolégica pone méas y mdas el punto en las
competencias para solucionar problemas. Los contenidos son
fundamentales, si se toma la resolucion de problemas como eje central y no

como secuencia de temas.

En una educacion tecnoldgica que las personas se habitian a ver la
realidad como una totalidad; la sociedad es muy complicada como para
maniobrarse con aprendizajes fragmentados que no permiten situar y
solucionar pertinentemente los problemas; urge desarrollar una cultura

donde se involucre el pensamiento complejo adquiriendo en los estudiantes
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autonomia e independencia. En exploraciéon de esta meta la tecnologia
desempefia un rol clave. Tal como nos expresa Gay y Ferreras (2003) que
la «Educacion Tecnoldgica cumple un papel protagonico, porque por un
lado vincula a los alumnos al espacio construido en el que hoy se desarrollan
practicamente casi todas las actividades humanas, y con los objetos que
forman parte del mismo, y por el otro, desarrolla habilidades, el saber hacer,

la actitud creativa» (Gay y Ferreras, 2003, p. 53)
El docente y las Tecnologia de la Informacion y Comunicacion.

La tecnologia en el salon de clases cumple un rol fundamental en su
utilizacion y el docente es quien lo aplica con ayuda de la herramienta
tecnologica, pero existe dos posiciones contrarias.

Algunos expertos defienden con entusiasmo el empleo de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion, lo que para ellos resulta
una gran innovacion, que marca un hito en la sociedad, y mas atin dentro del
terreno educativo, ya que traer muchos beneficios como «Aprender para la
vida implica el uso de la informacion (acceso, andlisis, interpretacion y
produccion) formando ciudadanos en los que predomina el conocimiento
como principal capital. Asi proliferan en el ambito docente cada vez mas
eventos, congresos, cursos de formacion, master, etc., donde las TIC son las
verdaderas protagonistas» (Garcia Ponce, 2007, p. 13).

En la red de redes se entablan discusiones entre profesionales de la
educacion intercambiando sus experiencias en el manejo de la tecnologias
de la informacion y comunicacion como: programas, software, pizarras
digitales uso de la redes sociales, blog entre otros que dichas «experiencias,
en definitiva, que vienen a remarcar la importancia del uso de las tecnologias
en las aulas» (Garcia Ponce, 2007, p. 13)

Por otra parte, existe un grupo de docentes que expresan que por mas
que se usa la TIC en la educacion «las relaciones humanas y el
enriquecimiento personal que se da entre los principales actores del proceso

educativo (docente-discente) no pueden ser remplazados por ninguna
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maquina.» (Garcia Ponce, 2007, p. 13). Esta aseveracion que por un lado es
parcialmente cierto, pero no del todo cierto, es necesario tener una posicion
intermedia entre las dos posiciones. Para Garcia Ponce (2007) nos dice que
«es necesario pues (como en cualquier dicotomia educativa) situarse en una
postura intermedia en la que observemos las TIC como mecanismo de ayuda
en el procesamiento de la informacion y aprendizaje y sigamos observando
el aula como marco idoneo en la que las relaciones humanas (pensamientos,
emociones, interaccion...) seguiran estando presentes» (Garcia Ponce,
2007, p. 13). Finalmente el uso de las TIC en la educacion se debe de tener
en cuenta que la «tecnologia hay que utilizarla sobre todo en combinacion
con las formas clésicas de la educacién y no debe ser considerada como un
procedimiento de sustitucion, autdbnomo respecto a éstasy» (Delors, 1996,

p- 200)
Recursos informaticos

La computadora, ya sea conectado con el internet o sin ella, nos lleva a
un mundo de posibilidades para que nuestros docentes lleven la ensefianza
adecuadamente y que el aprendizaje de los estudiantes sea efectiva, por lo
que es conveniente aprovechar este recurso. El ordenador al ser utilizada
nos permite tener «interactividad, rapidez en la respuesta, facilidad para
manejar e integrar imagen, sonido y texto, posibilidad de repeticion
indefinida, etc. Y tiene que ver también con la utilizacion de recursos que
tienen actualmente un elevado grado de desarrollo y con enormes
posibilidades para la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas, tales

como Geogebra o Wiris» (Riviere, 2016)

En educacion al usar los recursos informaticos tenemos la posibilidad
de observar los ritmos de aprendizaje de los estudiantes y lograr alcanzar los
distintos niveles de desarrollo que ellos pueden alcanzar usando estos
recursos. « En particular en las ofertas dirigidas al aprendizaje en linea
parece exigible una organizacion y contenido de las unidades de aprendizaje

que faciliten su uso a partir de cualquier nivel, que permitan retomar con
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facilidad contenidos no suficientemente aprendidos y que favorezcan un

ajuste facil del ritmo de aprendizaje» (Riviere, 2016)
Estructura, aspecto y facilidad de uso

Al analizar una pagina web podemos identificar «algunas
caracteristicas formales, como la estructura, el aspecto y la facilidad de uso»

(Riviere, 2016)

La generalidad de las matematicas utilizando el lenguaje propio de esta
ciencia y la heterogeneidad geografica para el aprendizaje se validan con las
innovaciones digitales que se realizan en cualquier lugar del mundo «aun
cuando algunas de ellas hayan sido elaboradas con criterios curriculares
muy locales o utilicen contextos con una carga cultural fuerte. Ambos
inconvenientes son perfectamente salvables cuando el usuario es un
profesor y, si la organizacion del contenido esta bien secuenciada, también

cuando se trata de un escolar o estudiante» (Riviere, 2016)

Por lo expuesto, existen paginas web que nos ayudan a desarrollar el

pensamiento matematico como:

a) Mundo primario: Est4d pagina web gira en los temas de aprendizaje de
los nifios de educaciéon inicial y educacion primaria, fomentando
actividades dirigidas comprension y la resolucion de problemas. Sitio

web muy ttil para los docentes.

b) Disfruta de las matematicas: pagina web cuyo objetivo es lograr la
comprension de las matematicas. Desarrolla competencias como

comprender y resolver problemas.
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El pensamiento creativo

La resolucioén de problemas consiste en realizar tareas matematicas
que lleva al estudiante enfrentarse a desafios para desarrollar la aptitud de
razonar, motivo por el cual los expertos recomiendan plantear tareas que
inciten a desarrollar el sentido matematico con el fin de incrementar el

conocimiento. Para Castro Puche y Castro Puche (2015) nos dice:

«Estas tareas deben inducir al ejercicio de un nivel alto del
pensamiento, relacionarse con la matematica aplicable en Ia
cotidianidad, inducir el incremento de habilidades para plantear
problemas, incrementar el desarrollo de los conceptos matematicos,
ser susceptibles de solucion a través de diferentes estrategias,
interrelacionar los conceptos matematicos, proveer la oportunidad de
practicar las habilidades adquiridas» (Castro Puche y Castro Puche,

2015, p. 7)

Para Edward De Bono (1970, como se cit6 en Castro y Castro (2015)
«la resolucion de problemas constituye el mejor ejemplo de utilizacion del
pensamiento creativo. Si los procedimientos normales no ofrecen solucion
a una determinada situacion, hay que recurrir a la creatividad» (p. 7), en ese
sentido el pensamiento creativo consiste en el desenvolvimiento de ideas
novedosas y de nuevos conceptos. «Se trata de la habilidad de formar nuevas
combinaciones de ideas para satisfacer una necesidad, esto es, llegar a una

conclusion o formular una hipotesis» (Castro Puche y Castro Puche, 2015,

p-7)

Las situaciones problematicas como estrategia para la ensefianza de la

matematica.

La matematica es basicamente un sistema logico deductivo. Sus
postulados deben ser breves, simples y evidentes. Las definiciones
determinan los conceptos importantes y deben expresar con claridad la

diferencia entre cada uno de los objetos definidos; por ejemplo, un nimero
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entero puede ser positivo, par, divisible por cinco y asi sucesivamente,
siempre y cuando cumpla condiciones especificas. Estas condiciones
conforman la definicion de un determinado concepto. Los fundamentos de
la matematica son: su conjunto de axiomas, la definicion, el teorema y la
demostracion. «Los teoremas (o proposiciones) expresan exactamente lo
que hay de verdadero en esos conceptos y las demostraciones revelan, en
forma contundente, la verdad de esas afirmaciones.» (Curse Hero, 2017).
Los postulados, las definiciones y demas elementos de la teoria deben

enunciarse con el lenguaje formal de la 16gica matematica.

Los fundamentos mencionados sirven de apoyo al matematico al
abordar el analisis de cualquier problema, sea una investigacion conducente
a demostrar la validez de una nueva hipoétesis o la solucion de un problema
particular teniendo presente la teoria conocida. Pero cuando se trata de quien
se inicia en su conocimiento mediante la comprension de sus nociones, es
necesario plantear otras formas de razonamiento deductivo que contribuyan

con el desarrollo del pensamiento 16gico matematico.

Al trasladar la matematica al aula, el objetivo del maestro debe ser
facilitar el redescubrimiento de conceptos y relaciones de manera
significativa; por lo tanto, es necesario que propicie estrategias que
posibiliten dicho fin. «En este sentido las situaciones problema se viene
constituyendo en espacios para generar y desarrollar procedimientos de
pensamiento que realizar la construccion sistemdtica de relaciones
matematicas; ademas de darle otra dinamica a la interaccion entre
estudiantes, conocimientos matematicos y el profesor» (Munera Cérdoba,

2009, p. 1)

Las situaciones problémicas, podemos definir como «interpretar una
situacion problema como un espacio para la actividad matematica en donde
el estudiante al interactuar con los objetos de conocimiento, con su profesor
y sus compaieros tiene la oportunidad de hacer uso de su saber previo para

exteriorizar una serie de ideas asociadas a los conceptos implicitos en las
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situaciones» (Munera Coérdoba, 2011, p. 185). Durante este periodo los
alumnos desarrollan procesos de comunicacidon y razonamiento respecto a
nuevas relaciones conceptuales. Es decir, «los estudiantes haciendo uso de
sus recursos cognitivos generan una serie de estrategias para las actividades
problematicas planteadas que se vuelven insumos de negociacion de

significados para las ideas matematicas» (Munera Cordoba, 2009, p. 3)

Es una metodologia para el proceso de aprendizaje del estudiante en
la que se propone un enunciado que descifrara al confrontar sus ideas o

conocimientos sobre el reto o problema para edificar una solucion.

Estar frente a una situacion problémica significa partir de un estado
de desequilibrio. Cada problema, tedrico o practico, pone de manifiesto la
existencia de una falencia o distorsion del conocimiento. Al resolver la

situacion problemita se logra un nuevo estado de equilibrio.

Brousseau (1998) que fue citado por Oyaga Martinez (2014) nos
dice que «Saber matematicas no es solamente saber definiciones y teoremas
para reconocer la ocasion de utilizarlos y de aplicarlos, es ocuparse de
problemas en un sentido amplio que incluye encontrar buenas preguntas

tanto como encontrar soluciones» (Oyaga Martinez, 2014, p. 9)

Un buen aprendizaje, del alumno en la tarea matematica exige es que
intervenga como actor de la tarea matemadtica, que significa que elabore
enunciados y proposiciones, que elabore modelos, teorias y conceptos, que
intercambie con otros de sus compaiieros y que luego lo ponga en juego con

otros, que identifique la utilidad y que desarrolle una cultura matematica.
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Problemas aritméticos

La mejor forma de llegar a entender el significado de las operaciones
es mediante la solucion de problemas, o sea, aquellas proposiciones
expresadas en palabras cuyas soluciones conducen a establecer igualdades
que relacionan una o mas cantidades desconocidas con otras conocidas
denominadas datos. Estos problemas llevan a explorar los diversos
significados de las operaciones tanto aritméticas como algebraicas.
Dependiendo de la simplicidad, los nifios adquieren la habilidad de
encontrar soluciones mediante modelos. Este proceso permite desarrollar
nuevas estrategias de conteo. Definitivamente, no es lo mismo resolver una
suma particular que plantear y resolver esta misma suma como parte de la
solucion de un problema. En la segunda tarea hay un proceso de
maduracion, mientras que en la primera puede ser solo el desarrollo de un

algoritmo.

Tipos de problemas aritméticos

3.2.1.18.1 Problemas aditivo-sustractivos

Son problemas que se resuelven utilizando la adiciéon y/o la
sustraccion. En estos tipos de problemas en sus enunciados pueden ser
problemas de cambio, parte-parte-total, problemas de igualacion,
problemas de la clase, problemas de comparacion entre dos cantidades.
tal como refiere Carpenter y Moser que fue citado por Castro Martinez,
Rico Romero, & Castro Martinez (1996) sobre el aprendizaje que deben
realizar los niflos sobre la estructura aditiva y la resolucion de

problemas:

«el concepto de estructura aditiva, del cual la adicion y la
sustraccion son sus ejemplo mas elementales, subyace en una
gran parte de la matematica y se desarrolla sobre un extenso
periodo de tiempo. La transicion desde los recuentos

informales y el modelado de estrategias que los nifios realizan
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al margen de su instruccion formal, hasta el uso de datos
numéricos memorizados y los algoritmos formales de la
adicion y sustraccion, es una etapa critica en el aprendizaje de
las matematicas en los nifios, y ain mas, algunas de las
dificultades posteriores en matematicas pueden sefialarse en la

instruccion inicial de la suma y resta» (p. 139)

3.2.1.18.2 Problemas de cambio

Se identifican porque en el texto «En su enunciado incluyen una
secuencia temporal, muchas veces manifestada a través de los tiempos
verbales utilizados. Parten de una cantidad inicial (Ci), que se ve
modificada en el tiempo, para dar lugar a otra cantidad final (Cf). De
las tres cantidades que deben aparecer en el problema (Ci y Cf), dos

seran datos y la otra incognita.» (Garcia Garcia, 2013, p. 28)
3.2.1.18.3 Problemas de comparacion entre dos cantidades:

Son problemas en los que, «se comparan dos cantidades. Se
presenta una cantidad que sirve de referencia (con la que se quiere
comparar), una cantidad con la que se compara y la diferencia entre
estas cantidades. En los problemas de comparacion se puede preguntar
por la cantidad comparada, ‘mas que’ y ‘menos que’, el referente o la

diferencia» (Coulibal Lasso y Morin Hernandez, 2018, p. 8)

De igual manera «en los problemas de cambio, de las tres
cantidades que deben aparecer en el problema : (Cr), (D) y (Cc), dos de
ellas serdn datos y la otra serd la incognita, de donde pueden deducirse
en principio tres casos posibles dentro de este tipo de problemasy»
(Echenique Urdiain, 2006, p. 33). Ademas, el numero de posibilidades
se duplica porque se puede comparar en forma de mas que o menos que.
La siguiente descripcion puede ayudar a expresar mas claramente todas

las posibilidades que pueden surgir en el problema de comparacion.
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3.2.1.18.4 Problemas de igualacion:

Los problemas de igualacion vienen hacer «los problemas que
contienen dos cantidades diferentes, y se actua sobre una de ellas,
aumentandola o disminuyéndola hasta conseguir hacerla igual a la otra.
Se presenta una cantidad que sirve de referencia (a la que se quiere
igualar), la cantidad comparada y la diferencia» (Coulibal Lasso y

Morin Hernandez, 2018, p. 9)

Segun Echenique Urdiain (2006) nos dice que en los problemas

de igualacion:

«En su enunciado incluyen un comparativo de igualdad (tantos
como..., igual que...). Son situaciones en las que se da al mismo
tiempo un problema de cambio y otro de comparacion. Dicho de
otro modo, una de las cantidades (cantidad de referencia Cr)
debe modificarse o se modifica creciendo o disminuyendo (D)
para llegar a ser igual a la otra cantidad (cantidad comparada
Cc). En el texto del problema se da informacion referida a las
cantidades (Cr), (D), y (Cc), dos de las cuales apareceran como
datos y la tercera como incognita a calcular. De nuevo pueden
considerarse a partir de esta informacidon tres casos de
problemas, pero teniendo en cuenta que el sentido de cambio
puede ser aumentando o disminuyendo dependiendo de la
relacion entre las cantidades Cr y Cc eso duplica el numero de

posibilidades» (Echenique Urdiain, 2006, p. 33)
3.2.2 Khan Academy

Es un Plataforma educativa orientado para los docentes y estudiantes,
dado que «Khan Academy es una organizacion educativa sin fines de lucro
cuya mision es proporcionar educacion gratuita de nivel mundial para
cualquier persona, en cualquier lugar. Fue creada en el 2007 por su fundador

Salman Khan, egresado de MIT y Harvard, con el objetivo de crear una
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herramienta digital que ayude a educar a los estudiantes de forma interactiva
y personalizada en su plataforma web es.khanacademy.org» (Khan Academy,

2020, p. 3)

Esta plataforma de aprendizaje para los estudiantes «ofrece ejercicios
de practica, videos instructivos y un panel de aprendizaje personalizado que
permite a los estudiantes aprender a su propio ritmo, dentro y fuera del salon
de clases. Abordamos las matemadticas, la ciencia, la programacion de
computadoras, la historia, la historia del arte, la economia y mas.» (Khan

Academy, 2021)

La plataforma Khan Academy fue elaborada por el docente de
nacionalidad Estadounidense Salman Khan «el cual direcciona este trabajo a
mejorar las actividades académicas que en muchos paises suelen tener déficit,
con la misma que trata me contribuir al desarrollo de conocimientos de
manera digital, este docente integra elementos informaticos para que su idea
sea satisfactoria y aceptada por los amantes cibernautas con deseo de conocer

y experimentar nuevos conocimientos» (Cherrez Vega, 2017, p. 65)
Importancia de Khan Academy

La importancia de esta plataforma radica en que permite progresar a
los profesores en la ensefianza y al estudiante en su aprendizaje con
conocimiento actualizados. «Esta aplicacion brinda la posibilidad de
mejorar los procesos formativos que muchas veces tiene deficiencia,
fortaleciéndolos y de esta forma perfeccionar las tareas docentes, lo cual

mejora el rendimiento del estudiante» (Cherrez Vega, 2017, p. 66)

Para Rodriguez y Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso,
(2014) para implementar exitosamente la plataforma Khan Academy se
debe de tener en cuenta los elementos como: «estudiantes que tienen acceso
regular a la tecnologia que funciona, docentes que han asumido un rol de
mediador, facilitador y mentor en el aula y la existencia de una mentalidad

compartida que valora la continua innovacion y el aprendizaje
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personalizado» (Rodriguez y Pontificia Universidad Catolica de Valparaiso,

2014, p. 16)

Caracteristicas de un aula de Khan Academy

Esta plataforma gratuita ofrece contenidos y temas que pueden ser

utilizados por los profesores en su proceso de ensenanza y desarrollados por

los estudiantes en su proceso de aprendizaje, «ya que ademds de ofrecer

explicaciones referentes al desarrollo de las mismas, Khan Academy brinda

ejercicios que pueden ser efectuados por los estudiantes, lo cual mejorar el

proceso de adquisicion de conocimiento» (Cherrez Vega, 2017, p. 66)

Khan Academy como una de sus caracteristicas tiene los siguientes

apartados:

a)

b)

Biblioteca de videos: Tiene mas de mil videos en espaiiol, y se puede
acceder en linea o sin conexion. Cada video corresponde a un estudio
que tiene una duracion aproximada de 10 minutos. Es claro, simple y
practico, con ejemplos. El tema se puede encontrar desde educacion
inicial o educacion preescolar a la educacion superior.

Motor de ejercicios: herramienta que sirve para practicar ejercicios al
ritmo y necesidades de estudiante que necesita profundizar, aprender o
reforzar contenidos matematicos. «Cada problema se genera de forma
aleatoria, por lo que nunca se queda sin material de practica. Si necesita
una pista, cada problema puede ser desglosado paso a paso hasta llegar
a su solucidn. Si necesita mas ayuda, siempre se puede ver un video
relacionado con el tema que esté practicando» (Rodriguez y Pontificia
Universidad Catolica de Valparaiso, 2014, p. 18)

Estadisticas instantaneas: «Cada vez que se trabaja en un problema o
mire un video, Khan Academy recuerda lo que se ha aprendido y en qué
se estd ocupando el tiempo. Todos estos datos son privados, siendo
posibles de visualizar s6lo por el mismo usuario, el profesor asignado y
el administrador del sistema. El sistema permite en un solo vistazo

obtener informacién sobre todo lo que se ha aprendido, los tiempos
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involucrados, los problemas encontrados, permitiendo incluso analizar
cada ejercicio y problema con el que ha estado trabajado el estudiante.»
(Rodriguez y Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, 2014,
p. 18)

d) Estadisticas del curso: «Los profesores y administradores pueden tener
acceso a todos los datos de sus alumnos. Se puede obtener un resumen
del desempefio del curso como un todo o analizar en el perfil de un
estudiante en particular exactamente qué temas le han presentado
mayores problemas. El perfil de la clase permite a los profesores dar una
mirada a su curso y rdpidamente encontrar la manera de aprovechar
mejor el tiempo en la ensefianza.» (Rodriguez y Pontificia Universidad

Catolica de Valparaiso, 2014, p. 19)
Estrategias para utilizar Khan Academy en el Aula

Los estudiantes al utilizar la plataforma de Khan Academy se motivaran
cuando forman parte de la comunidad educativa autoaprendizaje. En ese
sentido se puede utilizar ciertas estrategias para aplicabilidad en el aula, pero
teniendo en cuenta que existe muchas maneras de utilizar Khan Acadeny,
considerando las caracteristicas de estudiantes y la tecnoldgicas que utiliza
el docente. En ese sentido lo «importante al iniciar el trabajo es tener una
estrategia clara y un foco de trabajo, de manera de iniciar un camino que
con el tiempo y experiencia podrd ir ajustando a las necesidades del grupo
que estd atendiendo» (Rodriguez y Pontificia Universidad Catodlica de

Valparaiso, 2014, p. 40)

Hay muchas maneras de emplear Khan Academy en el salon de clases.
Es importante que el profesor, sobre la base del conocimiento de la realidad

y su experiencia, defina la estrategia a utilizar en el aula.

Antes de iniciar el trabajo con los estudiantes en el aula, se puede:
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v" Solicitar al alumno que empiecen por la parte compleja del mapa del
conocimiento de la plataforma; esta manera de iniciar el uso de la
plataforma nos trae a favor de que:

a) Los alumnos se perciban como exitosos.
b) Conozcan que no tienen los conocimientos o tengan poco
conocimiento del tema.
c) Permite al alumno acceder a las ideas o conceptos elementales
d) No es necesario tener una preparacion del uso de la plataforma y del
conocimiento.
Pero esta actividad puede tiene como desventaja que al estudiante
le lleve mucho tiempo lograr el nivel 6ptimo o pertinente

v' Ejecutar un diagnoéstico de la plataforma Khan Academy 'y
posteriormente que el alumno se consciente de sus conocimientos
débiles, esta actividad va a favorecer a:

a) Los docentes pueden colocar los requisitos previos de los
contenidos y temas y los conocimientos que les falta adquirir
b) dejar a los alumnos empezar enseguida el llenando de los
conocimientos que les falta adquirir
Como una de las desventajas de esta actividad es que los vacios
que subsisten fuera del diagnostico no se pueden distinguir.

v" Elaborar una relacion de ejercicios pre-requisito para todos los alumnos,
ya que esta accion va a favorecer a:

a) El docente puede establecer las condiciones previas para el area o
curso
b) Permite al alumno verificar los conceptos bésicos y llenar las

lagunas de conocimiento.

Como un punto desfavorable de esta actividad es que se necesita

por parte del estudiante constancia y preparacion.

Cuando empezamos a trabajar con Khan Academy, se debe establecer
un orden de trabajo en el salon de clases teniendo en cuenta las necesidades

del alumno. En ese sentido se puede aplicar las siguientes estrategias:
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Estrategia diferenciada: «Utilice KA para apoyar a los estudiantes que
tienen bajo rendimiento, de forma tal que se logren nivelar en las
habilidades fundamentales; y a los estudiantes que presentan un alto
rendimiento, explorar conceptos mas avanzados» (Rodriguez y Pontificia
Universidad Catdlica de Valparaiso, 2014, p. 41)

Diagnostico de contenidos: «Antes de comenzar el afio escolar o una
Unidad del programa de estudio, asegurese que los estudiantes tienen los
conocimientos previos requeridos. Invertir tiempo en esta actividad le
ahorrard tiempo mas adelante» (Rodriguez y Pontificia Universidad
Catolica de Valparaiso, 2014, p. 41)

Ejercitacion: «Asigne actividades en KA que se relacionen con los
conceptos vistos en clases. De esta manera los estudiantes a través de la
revision de un video o el desarrollo de ejercicios, podran aclarar y/o
reforzar conceptos y practicar lo visto en clases» (Rodriguez y Pontificia
Universidad Catolica de Valparaiso, 2014, p. 42)

Estudiantes ausentes: para los alumnos que no estuvieron en las clases,
pueden poner al corriente, entregandoles las actividades, lecciones y
gjercicios mas pertinente a lo realizado

Preparacion de Evaluaciones: Actualmente el sistema escolar evalta a los
estudiantes cada afio y los estudiantes deben de estar preparados, en
consecuencia, planifique en Khan Academy los temarios a estudiar,
determine objetivos y compromisos, si se presentan dificultades en los
temas realice un reforzamiento en la plataforma incentivandolos a cumplir
los objetivos trazados estableciendo las gratificaciones y calificaciones

por el trabajo desarrollado.
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Implementacion de Khan Academy en el Aula

Para implementar el aula para utilizar la plataforma debemos de

tener en cuenta las recomendaciones y descriptores que se puede usar en el

salon de clases:

a)

b)

Complemento de la Clase: comenzar a usar Khan Academy con los
estudiantes de formar sencilla es como un complemento de las clases,
por un lapso con el objetivo de familiarizarse con el sitio web. Esta es
una buena opcién para los estudiantes que tengan acceso a una
computadora en su casa o en colegio en el centro de computo en sus
horas libres. El docente debe establecer objetivos pequefios para que el
estudiante se vaya familiarizando y su implementacion se natural.
Laboratorio de Aprendizaje: «Los estudiantes pueden usar el tiempo en
laboratorios de aprendizaje para ayudarse con sus metas individuales y
las necesidades curriculares del curso. En este modelo los estudiantes
asisten a la clase de matematicas tradicional, y ademas pasan un tiempo
a la semana trabajando en la plataforma, dentro de la jornada escolar. La
clave para optimizar el modelo de laboratorio de aprendizaje consiste en
garantizar que tanto el profesor de matematica como el encargado del
laboratorio compartan los datos de los estudiantes y pueden trabajar
juntos respecto de sus logros y dificultades. Khan Academy provee
datos sobre el progreso del estudiante para apoyar este proceso.»
(Rodriguez y Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, 2014,
p.- 43)

Dar vuelta la clase: en este modelo el rol de estudiantes activo y el rol
de docente es de mediador del aprendizaje, ya que el estudiante
interactia con la plataforma de acuerdo a su ritmo de aprendizaje
teniendo en cuenta la unidad de aprendizaje y el plan de estudio, en ese
sentido «los estudiantes trabajan a su propio ritmo a partir de una unidad
del programa de estudios y en este caso, se puede utilizar una variedad
de métodos al mismo tiempo para el trabajo de los estudiantes (por

ejemplo, uso de la computadora individual, trabajo en grupo, tutoria
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entre iguales, etc.). La forma de trabajar bajo este modelo seria asignar
videos con los contenidos que el docente va a trabajar en clases, para
que los estudiantes los revisen en sus casas, y de esa forman aprendan
los conceptos, formulas, teoremas y otros; y en clases asigna modulos
de ejercicios para que puedan aplicar lo aprendido, aclarar dudas,
realizar consultas, ejercitar, etc.» (Rodriguez y Pontificia Universidad
Catolica de Valparaiso, 2014, p. 43)

Taller Extracurricular: En un saléon de clases existen dos tipos de
estudiantes: estudiantes con dificultades en el aprendizaje con los temas
o contenidos que se esta tratando en el aula y estudiantes que tienen altas
habilidades e intereses por las matematicas; en el primer tipo de
estudiante la plataforma de Khan Academy se utiliza para reforzarlos o
nivelarlos y en segundo tipo de estudiantes para que avancen en sus
aprendizajes. En estos dos casos la plataforma se puede utilizar en las
horas que no tengan clases ya sea en el laboratorio o en el hogar, pero
tomando en cuenta el perfil del estudiante.

Talleres de Preparaciéon de Evaluaciones: En el aula y en sistema
educativo se realizan las evaluaciones para determinar el nivel de
rendimiento en la matematica de los estudiantes, y estos son sometidos
a evaluaciones a nivel de aula o a nivel nacional con las evaluaciones
censales o con las evaluaciones internacionales para medir el logro de
los aprendizajes. En este aspecto Khan Academy «provee un conjunto
de herramientas y practicas para la preparacion de pruebas
estandarizadas, y una de las formas en que los docentes lo han
incorporado a sus practicas es a través de la realizacion de talleres para
la preparacion de evaluaciones, tanto dentro de la jornada escolar, como
fuera de ella, y al igual que en el caso de los Talleres Extracurriculares,
focalizandose principalmente en la ejercitacion de aquellas habilidades
que se muestran mas descendidas. » (Rodriguez y Pontificia Universidad

Catdlica de Valparaiso, 2014, p. 43)
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3.2.2.,5 Ventajas de la plataforma Khan Academy

Las ventajas del Khan Academy son los siguientes:

> facilita a los alumnos a conseguir conocimientos en las
matematicas, sin ayuda de una docente.

> El aprendizaje se realiza de manera individual.

> Cada estudiante progresa de acuerdo con su ritmo de aprendizaje.

> Los videos son sencillos y entendibles facilitan a estudiante al logro
de su aprendizaje.

> Un estudiante tiene acceso a la plataforma de manera remota en
cualquier momento, tiempo y lugar.

> El estudiante puede hacer un proceso de retroalimentacion al
resolver un ejercicio para volver a presentarlo, también puede
servir como especie de repaso de los temas ya tratados en clases.

> [Es una plataforma que facilita al docente y a los estudiantes
realizar el proceso de ensefianza — aprendizaje de lo sencillo a lo

complejo.
3.3 Bases conceptuales.

1. Adicién: La adicidon o suma es el proceso de unir dos conjuntos de objetos con
el objetivo de obtener un solo conjunto. La Adicion tiene como parte o términos
a los sumandos que corresponde a los niimeros a sumar y a la suma que es el
resultado total.

2. Sustraccion: la sustraccion o resta se usa para calcular la diferencia entre dos
numeros: el minuendo y el minuendo.

3. Algoritmo: La agrupacion de operaciones matematicas logicas utilizadas en un
orden especifico y teniendo en cuenta un conjunto de reglas de funcionamiento
que permite la resolucion de problemas o la practica.

4. Aprendizaje: El proceso de adquirir una determinada habilidad, absorber

informacion o adoptar una nueva estrategia de conocimiento de accion.
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Aritmética: Rama de la matemadtica que estudia los nimeros y el célculo
numeérico.

Khan Academy: Es una plataforma virtual, apta para todos los niveles
educativos, ofrece ejercicios practicos, videos didacticos y paneles de
aprendizaje personalizados, lo que posibilita a los alumnos conocer cosas
nuevas a su propio ritmo tanto dentro como fuera del aula.

Numero: Concepto matematico que representa una cantidad con relacion a la
unidad; resulta de contar los componentes que forman un conjunto.
Operacion: Una serie de reglas el cual permite iniciar con una o mas cantidades
o expresiones llamadas datos para lograr otras cantidades o expresiones
llamadas resultados.

Problema: Un problema matematico resulta una incdgnita sobre una
determinada entidad matematica, del que tiene que resolverse en base a otra

entidad del mismo tipo que debe descubrirse.



CAPITULO IV. MARCO METODOLOGICO

4.1 Ambito

67

El presente trabajo de investigacion fue ejecutado en la Institucién

Educativa Colegio Nacional de Aplicacion de la UNHEVAL de la Universidad

Nacional Hermilio Valdizan — Huénuco, que se encuentra ubicado en el distrito

de Amarilis, provincia y departamento de Huanuco

4.2 Poblacion

Para el presente trabajo de académico, la poblacion estuvo integrado por

34 alumnos del segundo grado de educacidon primaria matriculados en el afio

lectivo 2020, cuyas edades eran de 7 afios y se encuentran en los niveles socio —

economico: alto, medio.

Tabla 1: Distribuciéon de los alumnos del segundo grado de primaria del

Colegio Nacional de Aplicaciéon por sexo.

ESTUDIANTES
Grado SECCION TOTAL
HOMBRES  MUJERES %
Segundo Unica 17 17 34 100%
TOTAL 100 %
FUENTE : Nomina de matricula 2020

ELABORACION: Investigador.
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Muestra

Al respecto conviene decir que en el presente trabajo de investigacion la
muestra es igual a la poblacién ya que acuerdo Hernandez citado en Castro
(2003), expresa que «si la poblacién es menor a cincuenta (50) individuos, la

poblacidn es igual a la muestra» (p. 69)

Por consiguiente al trabajar con un grupo control y un grupo experimental
en la investigacion, para seleccionar quienes pertenecen o se ubicaron en cada
grupo hemos utilizado «el muestreo no probabilistico por conveniencia en razon
de que esta técnica reduce sesgos en la recoleccion de datos con seres humanosy»

(Sanchez Carlessi y Reyes Meza, 2015, p. 145).

Los sujetos de investigacion fueron distribuidos utilizando la técnica del
muestreo simple de la siguiente manera:
e 14 alumnos al grupo experimental

e 14 alumnos al grupo control
Nivel y tipo de estudio
Nivel de estudio

El nivel de investigacion utilizado en el presente trabajo es explicativo,
dado que se busca establecer el grado de implicancia o influencia de la variable
Plataforma Educativa “Khan Academy” en la variable dependiente resolucion
de problemas de cantidad, en estudiantes del segundo grado de educacion

primaria del Colegio Nacional de Aplicacion Huanuco UNHEV AL — 2020.
Tipo de estudio

El presente trabajo de investigacion es «aplicada» (Sanchez Carlessi y
Reyes Meza, 2015, p. 12), dado que se aplicard intencionalmente la Plataforma
Educativa “Khan Academy”, con el proposito de ponerlo en practica para

desarrollar resolucion de problemas de cantidad. Por lo que se manipulara
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intencionalmente la variable independiente para establecer la influencia en la

variable dependiente.

4.5 Diseio de la investigacion.

El disefio que se adoptd en esta investigacion es el disefio cuasi
experimental: Disefio de dos grupos aleatorizados pre y post test, o disefio

con grupo control pre y post test (Sanchez Carlessi y Reyes Meza, 2015,

p. 101)
Esquema:
4 )
GE: 01 X O
GC: 0 - 04
. W,
DONDE:
GE : Grupo experimental
GC : Grupo control

O1y O3 . Elpre test.
X : Aplicacion de la Plataforma Educativa “Khan Academy”
O2y O4 : Post test

4.6 Técnicas e instrumentos
4.6.1 Técnica de observacion.

Esta técnica nos permitido observar un fendémeno o hecho o caso para
obtener la informacion, registrarla y analizarla, en ese sentido observamos
como los estudiantes de segundo grado de educacion primaria tienen la
dificultad de resolver un problema matematico y planteamos como alternativa

de solucion el uso de la Plataforma Educativa “Khan Academy”.
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4.6.2 Técnica de cuestionario.

Se refiere a las evaluaciones o pruebas de entrada, progresos y salida,

todas estas con un conjunto de items que nos proporcionaron un conjunto de

datos para su posterior sistematizacion e interpretacion.

4.6.3 Instrumentos

a)

Pruebas Educativas

El presente trabajo de investigacion, se utilizo6 una Prueba de
Evaluacion para medir los aprendizajes de los estudiantes de segundo
grado de primaria, especificamente en la resolucion de problemas de
cantidad. El objetivos de la prueba de la prueba de evaluacion fue evaluar
los logros de aprendizaje alcanzados por los estudiantes de segundo
grado de primaria en Matematica, en relacion a, Comprension de
numeros y Resolucion de problemas adicion y sustraccion. Dicha prueba
contiene 20 preguntas que se administraron un lapso de dos horas en un
dia. Cada pregunta bien contestada tenia el puntaje de 1 y mal contestada
0. Las preguntas estaban distribuidas de la siguiente manera: 6 preguntas
para la dimensiéon de Problemas con numero, 7 preguntas para la
dimension de problemas de adicidon y 7 preguntas para la dimension de
problemas de sustraccion.

Para su puntuacién se muestra en tres niveles: inicio, proceso y
satisfactorio. Todos estos niveles de logro resultan inclusivos, en otras
palabras, significa alcanzar el nivel satisfactorio y por ende implica haber
conseguido ya el nivel en proceso.

La aplicacion de la evaluacion educativa de pre y post test fue
aplicado a través de una plataforma virtual.

a) Validacion de los Instrumentos
Los instrumentos para aplicar en el presente trabajo de investigacion

fueron revisado y validados por los jueces de expertos.
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b) Confiabilidad de los instrumentos:
El presente instrumento validado por los expertos mostr6é una gran
confiabilidad para ser aplicado en el presente trabajo de

investigacion por haber pasado por un control de calidad.

Procedimiento

Para entender la estructura de este estudio se explican los procesos que se
realizd para poder acabar este trabajo de investigacion: primero se realizo la
planificacion donde se selecciona la idea y el tema de investigacion, después se
delimito el tema, seguidamente se recolecto la informacion de variadas fuentes
(primarios y secundarios); seguidamente se procedid a confeccionar la
justificacion en la cual se planted por qué y para que de la investigacion. Después
se procedi6 a establecer los objetivo general y especificos de la investigacion, se
prosiguié con la formulacion del sistema de hipdtesis tanto general como
especificas convirtiéndose de vital trascendencia ya que eran las explicaciones
tentativas al problema de investigacion y posteriormente se realizo la
operacionalizacion de las variables. Seguidamente se prosiguid con la

estructuracion del disefio metodologico.

El trabajo de investigacion se ejecutd en la Institucion Educativa Colegio
Nacional de Aplicacion UNHEVAL con la aplicacion de la plataforma Khan
Academy a la poblacién de la muestra, en un promedio de un mes, el

instrumento fue aplicado por el tesista, con el acompafiamiento del asesor.

Aspectos éticos

Los trabajos de investigacion deben de tener caracteristicas éticas,
considerando que, el tema de investigacion debe estar orientado a solucionar un
problema en el 4ambito educativo, la misma que debe de ser confiable, para ello
la informacion que contiene nuestra investigacion son de fuentes confiable con
sus respectivas citas y referencias bibliograficas respetando las ideas de los
autores, de esta manera se dio fe que no se realizo plagio en esta investigacion,
se proceso los datos recolectados y para el efecto se utilizo correctamente los

instrumentos y técnicas necesarias para lograr una investigacion significativa,
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Optima y real, de tal manera se informo a los estudiantes y padres de familia de

los objetivos y caracteristicas del cuestionario con el fin de recopilar informacion

y procesar sus respuestas, y determinar las razones que pueden afectar su

desempefio académico. Para proteger a los estudiantes, no se divulgaron ni los

datos ni los resultados.

Finalmente, en el trabajo de investigacion utilizd el consentimiento

informado, considerando que los estudiantes de la investigacion fueron tratados

como seres autonomos, permitiéndoles decidir por si mismos.

4.9 Plan de tabulacion

a)

b)

d)

La Revision y Consistencia de la Informacion.
Consistid basicamente en eliminar la informacion revisando los datos que se
obtuvo de los instrumentos de investigacion, con el objetivo de ajustar los

llamados datos primarios (juicio de expertos).

Clasificacion de la Informacion.

Se llevo a cabo con la finalidad de agrupar datos mediante la distribucion de
frecuencias de las variables dependiente utilizando la estadistica descriptiva.
La Codificaciéon y Tabulacion.

La codificacion es la etapa en la que se formara un cuerpo o grupo de simbolos
o valores; de tal manera que los datos seran tabulados, generalmente se
efectua con ntimeros o letras.

En el anélisis descriptivo de los datos se utilizaron estadisticas de tendencia
central y de dispersion como la media, desviacion estandar y los porcentajes.
Estadistica Inferencial para cada variable

Se aplicard la prueba de hipotesis denominada “t” de Student usando la
distribucion normal, debido a que el tamano de la muestra en un grupo

experimental que son menos de 34 estudiantes.
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4.10 Analisis de datos.

a)

b)

Sistema Computarizado. - Asimismo, para el informe utilizard distintos
procesadores de textos, paquetes y programas, insertando graficos y textos
de un archivo a otro. Algunos de estos programas son: Word, Excel (hoja de
calculo y graficos) y SPSS (anélisis estadistico y grafico)

Cuadros Estadisticos Bidimensionales. - Con la finalidad de presentar datos
ordenados y asi facilitar su lectura y analisis, se construyera cuadros
estadisticos de tipo bidimensional, es decir, de doble entrada porque en
dichos cuadros se distingue las dos variables de la investigacion.

La campana de Gauss y otros graficos que nos facilitara la estadistica

descriptiva e inferencial.
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CAPITULO V. RESULTADOS Y DISCUSION

5.1 Analisis descriptivo

Para el andlisis descriptivo se procedio a utilizar la estadistica descriptiva

con el fin de describir y caracterizar cada una de las variables haciendo uso de

porcentajes asi como un analisis frecuencial y graficos de barras.

5.1.1 Analisis de datos del grupo control

Tabla 2: Resultado del pre y post test del grupo control sobre resolucion de

problemas de cantidad

Val Val PRE-TEST POST TEST
alores alores Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
[Ini?:ia]l [0-10] 10 58,8 6 35,3
[pr-:-Eele [11 -12] 4 235 8 47 1
A
[Logro [13 - 18] 3 17,6 3 17,6
previsto)
AD
(Logro  L[17-20] 0 0 0 0
destacado)
Total Total 17 100,0 17 100,0

FUENTES: Pre vy post test
ELABORACION: Investigador]|
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Grifico 1: Resultado del pre y post test del grupo control sobre resolucion de

problemas de cantidad.
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INTERPRETACION:

En la tabla y el grafico correspondientes se observa que el 58.8 % que
representa 10 evaluados como resultado del nivel de inicio entre notas de 0 a
10, el 23.5 % que representa 4 evaluados como resultado del nivel de proceso
entre notas de 11 a 12 en el pre test y en el post test se observa que el 47.1 %
que representa 8 evaluados como resultado nivel de proceso entre notas de 0 a
10, el 35.3 % que representa 6 evaluados como resultado del nivel de inicio
entre notas de 0 a 10; y al observar resultados de los calificativos entre el pre

y post test se evidencia un ligero cambio.
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Tabla 3: Resultado del pre y post test del grupo control en la resolucion de

problemas de cantidad en la dimension del namero.

Valores Valores

PRE-TEST

POST TEST

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

uni[.::in} [0-10] 12 70,6 10 58,8
B

(proceso} 111-12] 0 0 0 0
A

(Logro  [13-16] 3 17,6 7 412
previsto)

AD

(Logro  [17-20] 2 11,8 0 0
destacado)
Total Total 17 1000 17 1000

FUEMNTES: Fre y post test

ELABORACION: Investigador
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Grafico 2: Resultado del pre y post test del grupo control en la resolucion de

problemas de cantidad en la dimension del numero.
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INTERPRETACION:

En la tabla y el grafico correspondientes se observa que el 76.6 % que
representa 12 evaluados como resultado del nivel de inicio entre notas de 0 a
10, el 17.6 % que representa 3 evaluados como resultado del nivel de logro
previsto entre notas de 13 a 16 en el pre test y en el post test se observa que el
58.8 % que representa 10 evaluados como resultado nivel de inicio con notas
de 0 a 10, el 41.2 % que representa 7 evaluados como resultado del nivel de
logro previsto entre notas de 13 a 16; y al observar resultados de los
calificativos entre el pre y post test se evidencia existe un gran porcentaje de
estudiante que ain no han logrado el aprendizaje de la matematica ya que se

encuentran en el nivel de inicio.
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Tabla 4: Resultado del pre y post test del grupo control en la resolucion de

problemas de cantidad en la dimension de adicion.

PRE-TEST

POST TEST

Valores Valores

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

[IniE:iG:l [0-10] T 412 4 235
oroes) M1 5 294 8 71
A
(Logro  [13-16] 4 23,5 5 294
previsto)
AD
(Logro (17 -20] 1 59 0 0
destacado)
Total Total 17 100,0 17 100,0

FUENTES: Pre y post fest
ELABORACION: Investigadar
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Grafico 3: Resultado del pre y post test del grupo control en la resolucion de

problemas de cantidad en la dimension de adicion.
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INTERPRETACION:

En la tabla y el grafico correspondientes se observa que el 41.2 % que
representa a 7 evaluados como resultado del nivel de inicio entre notas de 0 a
10, el 29.4 % que representa 5 evaluados como resultado del nivel de en
proceso entre notas de 11 a 12 en el pre test y en el post test se observa que el
47.1 % que representa 8 evaluados como resultado nivel en proceso con notas
de 11 a 12, el 29.4 % que representa 4 evaluados como resultado del nivel de
logro previsto entre notas de 13 a 16; y al observar resultados de los
calificativos entre el pre y post test se evidencia existe un gran porcentaje de
estudiante que ain no han logrado el aprendizaje de la matematica ya que se

encuentran en el nivel de inicio.
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Tabla 5: Resultado del pre y post test del grupo control en la resolucion de

problemas de cantidad en la dimension de sustraccion.

Val Val PRE-TEST POST TEST
alores alores Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
[|ﬂiE:iﬂ} [0-10] 11 64,7 T 412
[meesD] [11-12] 5 204 T 412
A
(Logro 13 -16] 1 5.9 3 17,6
previsto)
AD
(Logro (17 - 20} 0 0 0 0
destacado)
Total Total 17 100,0 17 100,0

FUENTES: Pre y post test
ELABORACION: Investigador|
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Grifico 4: Resultado del pre y post test del grupo control en la resolucion de

problemas de cantidad en la dimensidn de sustraccion.
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INTERPRETACION:

En la tabla y el grafico correspondientes se observa que el 64.7 % que
representa a 11 evaluados como resultado del nivel de inicio entre notas de 0 a
10, el 29.4 % que representa 5 evaluados como resultado del nivel de en
proceso entre notas de 11 a 12 en el pre test y en el post test se observa que el
41.2 % que representa 7 evaluados como resultado nivel en inicio con notas de
0 a 10, el 41.2 % que representa 7 evaluados como resultado del nivel en
proceso entre notas de 11 a 12; y al observar resultados de los calificativos
entre el pre y post test se evidencia existe un gran porcentaje de estudiante que
aun no han logrado el aprendizaje de la matemadtica ya que se encuentran en el

nivel de inicio.



82

5.1.2 Analisis de datos del grupo experimental.

Tabla 6: Resultado del pre y post test del grupo experimental sobre

resolucion de problemas de cantidad

Val Val PRE-TEST POST TEST
alores A0T®S Frecuencia Porce ntaje Frecuencia Porcentaje
“"i'f:iﬂ} [0-10] 10 58,8 0 0
[meesn] [11-12] 6 353 4 235
A
(Logro [13 -16] 1 5,9 13 76,5
previsto)
AD
(Logro (17 -20] 0 0 0 0
destacado)
Total Total 17 100.0 17 1000

FUENTES: Pre y post test
ELABORACION: Investigador
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Grafico 5: Resultado del pre y post test del grupo experimental sobre
resolucion de problemas de cantidad.
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INTERPRETACION:

En la tabla y el grafico correspondientes se observa que el 58.8 % que
representa a 10 evaluados como resultado del nivel de inicio entre notas de 0 a
10, el 35.3 % que representa 6 evaluados como resultado del nivel de en
proceso entre notas de 11 a 12 en el pre test y en el post test se observa que el
76.5 % que representa 13 evaluados como resultado nivel de logro previsto con
notas de 13 a 16, el 23.5 % que representa 4 evaluados como resultado del nivel
en proceso entre notas de 11 a 12; y al observar resultados de los calificativos
entre el pre y post test se evidencia existe un gran porcentaje de estudiante que
han logrado el aprendizaje de la matematica especialmente en la resolucion de
problemas matematicos de cantidad debido al uso de la Khan Academy en el

Aula de manera virtual.
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Tabla 7: Resultado del pre y post test del grupo experimental en la resolucion

de problemas de cantidad en la dimension del ntimero.

Val Val PRE-TEST POST TEST
alores al0TeS “Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
“"i(l::m} [0-10] 10 28,8 2 11,8
B
(proceso) [11 -12] 0 0 0 0
A
(Logro [13 - 16] 7 41,2 10 28,8
previsto)
AD
(Logro (17 -20] 0 0 5 294
destacado)
Total Total 17 1000 17 1000

FUENTES: Pre y post test
ELABORACION: Investigador
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Grafico 6: Resultado del pre y post test del grupo experimental en la resolucion

de problemas de cantidad en la dimension del nimero.
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INTERPRETACION:

En la tabla y el grafico correspondientes se observa que el 58.8 % que
representa a 10 evaluados como resultado del nivel de inicio entre notas de 0 a
10, el 41.2 % que representa 7 evaluados como resultado del nivel de logro
previsto entre notas de 13 a 16 en el pre test y en el post test se observa que el
58.8 % que representa 10 evaluados como resultado nivel de logro previsto con
notas de 13 a 16, el 29.4 % que representa 5 evaluados como resultado del nivel
de logro destacado entre notas de 17 a 20; y al observar resultados de los
calificativos entre el pre y post test se evidencia existe un gran porcentaje de
estudiante que han logrado el aprendizaje de la matematica especialmente en
la resolucion de problemas matematicos de cantidad en la dimension de numero

debido al uso de la Khan Academy en el Aula de manera virtual.
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Tabla 8: Resultado del pre y post test del grupo experimental en la resolucion

de problemas de cantidad en la dimension de adicion.

Val Val PRE-TEST POST TEST
alores al0TeS Frecuencia Porcentaje  Frecuencia Porcentaje
“"i'f:iﬂ} 0-10] 9 52.9 1 5.9
[meesn] [11-12] T 41,2 3 176
A
(Logro  [13-16] 1 2.9 7 412
previsto)
AD
(Logro [7-201 0 6 35,3
destacado)
Total Total 17 100,0 17 100,0

FUENTES: Pre y post test
ELABORACION: Investigador
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Grafico 7: Resultado del pre y post test del grupo experimental en la resolucion

de problemas de cantidad en la dimension de adicion.

9
9
8 7 7
7 6
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C B A AD
B PRE TEST m POS TEST
INTERPRETACION:

En la tabla y el grafico correspondientes se observa que el 52.9 % que
representa a 9 evaluados como resultado del nivel de inicio entre notas de 0 a
10, el 41.2 % que representa 7 evaluados como resultado del nivel de proceso
entre notas de 11 a 12 en el pre test y en el post test se observa que el 41.2 %
que representa 7 evaluados como resultado nivel de logro previsto con notas de
13 a 16, el 35.3 % que representa 6 evaluados como resultado del nivel de logro
destacado entre notas de 17 a 20; y al observar resultados de los calificativos
entre el pre y post test se evidencia existe un gran porcentaje de estudiante que
han logrado el aprendizaje de la matematica especialmente en la resolucion de
problemas matematicos de cantidad en la dimension de adicion debido al uso

de la Khan Academy en el Aula de manera virtual.
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Tabla 9: Resultado del pre y post test del grupo experimental en la resolucion

de problemas de cantidad en la dimension de sustraccion.

PRE-TEST

POST TEST

Valores Valores

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

C

(Inicio) [0-10] g 529 4 235
[meesn'l [11-12] T 41.2 9 52.9
A
(Logro [13 - 16] 1 5.9 4 235
previsto)
AD
(Logro (17 -20] 0 0 0 0
destacado)
Total Total 17 100,0 17 100,0

FUENTES: Pre y post test
ELABORACION: Investigador
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Grafico 8: Resultado del pre y post test del grupo experimental en la resolucion

de problemas de cantidad en la dimension de sustraccion.
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INTERPRETACION:

En la tabla y el grafico correspondientes se observa que el 52.9 % que
representa a 9 evaluados como resultado del nivel de inicio entre notas de 0 a
10, el 41.2 % que representa 7 evaluados como resultado del nivel de proceso
entre notas de 11 a 12 en el pre test y en el post test se observa que el 52.9 %
que representa 9 evaluados como resultado nivel en proceso con notas de 11 a
12, el 23.5 % que representa 4 evaluados como resultado del nivel de logro
previsto entre notas de 13 a 16; y al observar resultados de los calificativos
entre el pre y post test se evidencia existe un gran porcentaje de estudiante que
han logrado el aprendizaje de la matematica especialmente en la resolucion de
problemas matematicos de cantidad en la dimension de sustraccion debido al

uso de la Khan Academy en el Aula de manera virtual.
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5.2 Contrastacion y prueba de las hipotesis.
5.2.1 Contrastacion y prueba de la hipotesis Especifica.

a) Hipotesis especifica 1: El uso de la plataforma Educativa “Khan Academy”
influye significativamente en el desarrollo de la comprension del nimero
como dimension de problemas de cantidad del aprendizaje de las
matematicas en estudiantes de educacion primaria del Colegio Nacional de
Aplicacion Huanuco 2020.

Prueba de hipotesis

1. Redactamos la Hipotesis estadistica:

H; = Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones
del desarrollo de la comprension del numero como dimension de la
resolucion de problemas de cantidad del grupo experimental del Post
Test y la media de calificaciones del grupo control del post test.

Ho =. No existe una diferencia significativa entre la media de
calificaciones de comprension del nimero como dimension de la
resolucion de problemas de cantidad del grupo experimental del Post
Test y la media de calificaciones del grupo control del post test.

2. Determinar alfa (o)
Alfa=5% = 0,05

3. Realizamos la lectura de P-valor

a) Normalidad: Se debe verificar que las variables en los dos grupos
estén distribuidas normalmente. Para ello se utiliz6 la prueba
estadistica de Shapiro Wilk porque el tamafio muestral evaluado es
menor a 50. El criterio para determinar si la Variable aleatoria se
distribuye normalmente es:

a. P-valor es igual o mayor a alfa (a) se acepta la Hipdtesis nula,
que significa que los datos tienen una distribucion normal.
b. P-valor es menor a alfa (o) se acepta la Hipotesis alternativa,

que significa que los datos no tienen una distribucién normal.
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Tabla 10: Pruebas de normalidad de la dimension de comprension del numero.

Kolmogoroy-Smitnoy: Shapiro-Wilk
Estadistico g_J Sig. Estadistico !,]_J Sig.

GRUPOS

Comprensi GRUPO
ondel  CONTROL
numero GRUPO

EXPERIME 244 17 053 76 17 053
NTAL

297 17,062 A7 17,063

a. Correccion de significacion de Lilligfors

Se utiliza y se compara el nivel de significacion (Sig.) de la Tabla 10 en

ambos grupos

P-Valor (grupo control) = 0.063 > 0=0.050
P-Valor (grupo experimental) = 0.053 > 0=0.050
INTERPRETACION:

Como P-valor (0.063) del grupo control y Como P-valor (0.053) del grupo
experimental son mayores que el nivel de significancia (a = 0.050) se
rechaza la Hipdtesis estadistica alternativa (Hi), por lo que se acepta la
Hipotesis estadistica nula (Ho) en la que nos dice: si P-valor => a
Aceptamos la Ho, en tal sentido, la variable calificaciones de comprension
del nimero como dimension de la resolucion de problemas de cantidad en

ambos grupos se comporta normalmente.

b) Igualdad de Varianza: (prueba de Levene). Se debe corroborar la

igualdad de varianza

a. P-valor es igual o mayor a alfa (o) se aceptar la Hipdtesis nula,
donde las varianzas son iguales.

b. P-valor es menor a alfa (a) se aceptar la Hipotesis alternativa,

donde existe diferencia significativa entre las varianzas
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Tabla 11: Prueba de Levene de calidad de varianzas de la variable

de la dimension de comprension del numero.

Prueba de Levene de
igualdad de varianzas

F | Sig.

Se asumen

147 704

2 H

POSTTEST Nose
asumen
varianzas
iguales

De la Tabla 11: Prueba de Levene de calidad de varianzas de la
variable de la dimension de comprension del numero.

Se extrae el nivel de significancia de la prueba de Levene, para

comparar las varianzas, de acuerdo al cuadro se compara P-valor y a.

P-Valor =0.704 > a=0.050

INTERPRETACION:

Como P-valor (0.704) es mayor que el nivel de significancia (o= 0.050)
se rechaza la Hipotesis estadistica alternativa (H1), por lo que se acepta
la Hipdtesis estadistica nula (Ho) en la que nos dice: si P-valor > a
Aceptamos la Ho, en tal sentido, Las varianzas de la dimension de

comprension del naimero de ambos grupos son iguales.

c) Calculamos P-valor: Debido a que el resultado nos dice que las
varianzas resultan iguales, utilizamos la primera fila pertenecientes

a la siguiente tabla generada por el programa estadistico SPSS.
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Tabla 12: Prueba T-Student para igualdad de medias de la hipotesis especifica 1 del

grupo control y experimental.

prueba t para la igualdad de medias

95% de intervalo de

. . _ Diferencia
Sig. Diferencia confianza de la
T de error . )
(bilateral) de medias . diferencia
estandar
Inferior  Superior
C’DITIFII' Seazumen  -4.041 32 oo -3.29412 61508 -4 95439 -1 63385
ension varanzas
del iguales
numer g, se 4041 31941 000 329412 81508 -4.95451 -1,63373
o asumen
varianzas
iguales

P-valor: 0.000

4. Realizamos la Prueba de T de Student

Dado que se satisfacen los tres supuestos (normalidad, varianza igual y

valor P), se puede utilizar la T de para nuestra independientes.

Criterios de decidir

v

Si el valor de probabilidad obtenida P-valor es mayor o igual a alfa

(o), se rechaza la Hipotesis nula (H,), por lo que se acepta la

Hipotesis alternativa (Hi)

Si el valor de probabilidad obtenida P-valor menor a alfa (a), se

rechaza la Hipotesis alternativa (Hi), por lo que se acepta la

Hipotesis nula (Ho)

P-Valor =0.000

< a=0.050

Interpretacion: como P-valor (0.000) es menor que el nivel de significancia (o

=0.050) se rechaza la Hipotesis estadistica nula (Ho), por lo que se acepta la
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Hipoétesis estadistica alternativa (Hi) en la que nos dice que existe una
diferencia significativa entre la media de calificaciones del desarrollo de la
comprension del niimero como dimension de la resolucion de problemas de
cantidad del grupo experimental del Post Test y la media de calificaciones del
grupo control del post test; en conclusion aceptamos la Hipostasis especifica 1

de nuestro trabajo de investigacion en la que nos expresa:

El uso de la plataforma Educativa “Khan Academy” influye significativamente
en el desarrollo de la comprension del nimero como dimension de problemas
de cantidad del aprendizaje de las matematicas en estudiantes de educacion

primaria del Colegio Nacional de Aplicacion Huanuco 2020.

b) Hipoétesis especifica 2: El uso de la plataforma Educativa “Khan
Academy” influye significativamente en la resolucion de problemas de
adicion como dimension de problemas de cantidad del aprendizaje de las
matematicas en estudiantes de educacion primaria del Colegio Nacional de

Aplicacion Huanuco 2020.

Prueba de hipotesis

1. Redactamos la Hipotesis estadistica:

Hi = Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones
de la resolucion de problemas de adicion como dimension de problemas
de cantidad del aprendizaje de las matematicas del grupo experimental

del Post Test y la media de calificaciones del grupo control del post test.

Ho =. No existe una diferencia significativa entre la media de
calificaciones de la resolucion de problemas de adicion como
dimension de problemas de cantidad del aprendizaje de las matematicas
del grupo experimental del Post Test y la media de calificaciones del

grupo control del post test.
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2. Determinar alfa (o)
Alfa=5% =0,05

3. Realizamos la lectura de P-valor

d) Normalidad: Se debe verificar que las variables aleatorias en los dos
grupos estén distribuidas normalmente. Para ello se utilizo la prueba
de Shapiro Wilk porque el tamafio muestral evaluado es menor a 50.
El criterio para determinar si la Variable aleatoria se distribuye
normalmente es:
a) P-valor es igual o mayor a alfa (o) se acepta la Hipotesis nula,

que significa que los datos tienen una distribucidon normal.

b) P-valor es menor a alfa (o) se acepta la Hipotesis alternativa,

que significa que los datos no tienen una distribucion normal.

Tabla 13: Pruebas de normalidad de la dimensién de resolucion de problemas de

adicion

Kolmogoroy-smimov: Shapiro-Wilk
Estadistico gl  Sig. Estadistico gl Sig.

GRUPOS

Comprensi GRUPOD
éndel  CONTROL '
numero GRUPO

EXPERIME
NTAL

291 17,000 609 17,052

228 17 019 649 17,063

a. Correccion de significacion de Lilligfors

Se utiliza y se compara el nivel de significacion (Sig.) de la tabla 13 en

ambos grupos

P-Valor (grupo control) = 0.052 > 0=0.050
P-Valor (grupo experimental) = 0.063 > a=0.050
INTERPRETACION:
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Como P-valor (0.052) del grupo control y Como P-valor (0.063) del grupo
experimental son mayores que el nivel de significancia (a = 0.050) se
rechaza la Hipotesis estadistica alternativa (Hi), por lo que se acepta la
Hipotesis estadistica nula (Ho) en la que nos dice: si P-valor => a
Aceptamos la Ho, en tal sentido, la variable calificaciones de en la
resolucion de problemas de adicion, como dimension de resolucion de

problemas de cantidad en ambos grupos se comporta normalmente.

e) Igualdad de Varianza: (prueba de Levene). Se debe corroborar la

igualdad de varianza

a. P-valor es igual o mayor a alfa (o) se aceptar la Hipdtesis nula,
donde las varianzas son iguales.

b. P-valor es menor a alfa (o) se aceptar la Hipotesis alternativa,

donde existe diferencia significativa entre las varianzas

Tabla 14: Prueba de Levene de calidad de varianzas de la variable de la

dimension de resolucion de problemas de adicion.

Prueba de Levene de
igualdad de varianzas

F | 5ig.

Se asumen
varianzas 848 364

POSTTEST Nose
asumen
varianzas
iguales

De la Tabla 14: Prueba de Levene de calidad de varianzas de la variable

de la dimension de resolucion de problemas de adicion.

Se extrae el nivel de significancia de la prueba de Levene, para

comparar las varianzas, de acuerdo al cuadro se compara P-valor y a.
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a=10.050

Como P-valor (0.304) es mayor que el nivel de significancia (o =

0.050) se rechaza la Hipotesis estadistica alternativa (Hi), por lo que se

acepta la Hipotesis estadistica nula (Ho) en la que nos dice: si P-valor

> o Aceptamos la Ho, en tal sentido, Las varianzas de la dimensién de

resolucion de problemas de adicion de ambos grupos son iguales.

f) Calculamos P-valor: Debido a que el resultado nos dice que las

varianzas resultan iguales, utilizamos la primera fila pertenecientes

a la siguiente tabla generada por el programa estadistico SPSS.

Tabla 15: Prueba T-Student para igualdad de medias de la hipotesis especifica 2 del

grupo control y experimental.

prueba t para la igualdad de medias

95% de intervalo de

. _ . Diferencia
Sig. Diferencia confianza de |a
T de error ) .
(bilateral) de medias . diferencia
estandar
Inferior  Superior
Resolu seasumen  -3645 32 001 282353 J7454 440122 124584
cion de varianzas
proble iguales
mas de . 3645 29554 001 282353 77454 440635 -1,24070
adicion gymen
varianzas
iguales

P-valor: 0.001
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4. Realizamos la Prueba de T de Student.
Dado que se satisfacen los tres supuestos (normalidad, varianza igual y

valor P), se puede utilizar la T de para nuestra independientes.
Criterios de decidir

v" Si el valor de probabilidad obtenida P-valor es mayor o igual a alfa
(o), se rechaza la Hipdtesis nula (H,), por lo que se acepta la
Hipotesis alternativa (Hi)

v" Si el valor de probabilidad obtenida P-valor menor a alfa (o), se
rechaza la Hipotesis alternativa (Hi), por lo que se acepta la

Hipotesis nula (Ho)

P-Valor =0.001 < o=0.050

Interpretacion: como P-valor (0.001) es menor que el nivel de significancia (o

= 0.050) se rechaza la Hipdtesis estadistica nula (Ho), por lo que se acepta la

Hipotesis estadistica alternativa (Hi) en la que nos dice que existe una

diferencia significativa entre la media de calificaciones de la dimension de

resolucion de problemas de adicion como dimension de la resolucion de
problemas de cantidad del grupo experimental del Post Test y la media de
calificaciones del grupo control del post test; en conclusion aceptamos la

Hipostasis especifica 2 de nuestro trabajo de investigacion en la que nos

expresa: El uso de la plataforma Educativa “Khan Academy” influye

significativamente en la resolucion de problemas de adicion, como dimension
de resolucion de problemas de cantidad, en estudiantes de educacion primaria

del Colegio Nacional de Aplicacion de la UNHEVAL — Huénuco 2020.

c) Hipotesis especifica 3: El uso de la plataforma Educativa “Khan Academy”
influye significativamente en la resolucion de problemas de sustraccion
como dimension de problemas de cantidad del aprendizaje de las
matematicas en estudiantes de educacion primaria del Colegio Nacional de

Aplicacion Huanuco 2020.
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Prueba de hipotesis

1. Redactamos la Hipotesis estadistica:

H: = Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones
de la resolucion de problemas de sustraccion como dimension de
problemas de cantidad del aprendizaje de las matematicas del grupo
experimental del Post Test y la media de calificaciones del grupo

control del post test.

Ho =. No existe una diferencia significativa entre la media de
calificaciones de la resolucion de problemas de sustraccion como
dimension de problemas de cantidad del aprendizaje de las matematicas
del grupo experimental del Post Test y la media de calificaciones del

grupo control del post test.

2. Determinar alfa (o)
Alfa=5% =0,05

3. Realizamos la lectura de P-valor

a) Normalidad: Se debe verificar que las variables aleatorias en los dos
grupos estén distribuidas normalmente. Para ello se utilizo la prueba
de Shapiro Wilk porque el tamafio muestral evaluado es menor a 50.
El criterio para determinar si la Variable aleatoria se distribuye
normalmente es:
a. P-valor es igual o mayor a alfa (o) se acepta la Hipotesis nula,

que significa que los datos tienen una distribucidon normal.

b. P-valor es menor a alfa (o) se acepta la Hipotesis alternativa,

que significa que los datos no tienen una distribucion normal.
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Tabla 16: Pruebas de normalidad de la dimension de resolucion de problemas de

sustraccion

Kolmogoroy-Smimoy? Shapiro-Wilk
Estadistico g_J Sig. Estadistico g_J Sig.

GRUPOS

resolucion de  GRUPO
problemas de CONTROL
sustraccion  RupPO

EXPERIME
NTAL

230 17 052 868 17,091

265 17 051 815 17 051

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Se utiliza y se compara el nivel de significacion (Sig.) de la tabla 16 en

ambos grupos

P-Valor (grupo control) = 0.051 > 0=0.050
P-Valor (grupo experimental) = 0.051 > 0=0.050
INTERPRETACION:

Como P-valor (0.051) del grupo control y grupo experimental son mayores
que el nivel de significancia (o = 0.050) se rechaza la Hipotesis estadistica
alternativa (H1), por lo que se acepta la Hipdtesis estadistica nula (Ho) en
la que nos dice: si P-valor => a Aceptamos la Ho, en tal sentido, la variable
calificaciones de en la resolucion de problemas de sustraccion, como
dimension de resolucion de problemas de cantidad en ambos grupos se

comporta normalmente.

b) Igualdad de Varianza: (prueba de Levene). Se debe corroborar la

igualdad de varianza

a. P-valor es igual o mayor a alfa (o) se aceptar la Hipdtesis nula,
donde las varianzas son iguales.

b. P-valor es menor a alfa (a) se aceptar la Hipotesis alternativa,

donde existe diferencia significativa entre las varianzas
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Tabla 17: Prueba de Levene de calidad de varianzas de la variable

de la dimension de resolucion de problemas de sustraccion.

Prueba de Levene de igualdad
de varianzas

F | Sig.

SE asumen
varianzas
iguales 2,434 27

POSTTEST No se asumen

varianzas
iquales

De la Tabla 17: Prueba de Levene de calidad de varianzas de la variable

de la dimension de comprension del niamero.

Se extrae el nivel de significancia de la prueba de Levene, para
comparar las varianzas, de acuerdo con el cuadro se compara P-valor y

o.

P-Valor =0.127 > 0=0.050

-INTERPRETACION:

Como P-valor (0.127) es mayor que el nivel de significancia (o =
0.050) se rechaza la Hipotesis estadistica alternativa (H1), por lo que se
acepta la Hipotesis estadistica nula (Ho) en la que nos dice: si P-valor
> o Aceptamos la Ho, en tal sentido, Las varianzas de la dimension de

resolucion de problemas de sustraccion de ambos grupos son iguales.

c) Calculamos P-valor: Debido a que el resultado nos dice que las
varianzas resultan iguales, utilizamos la primera fila pertenecientes

a la siguiente tabla generada por el programa estadistico SPSS.
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Tabla 18: Prueba T-Student para igualdad de medias de la hipotesis especifica 3 del

grupo control y experimental.

prueba t para la igualdad de mediaz

95% de intervalo de

. . _ Diferencia
Sig. Diferencia confianza de la
T de error . )
(bilateral) de medias . diferencia
estandar
Inferior  Superior
Resolu seasumen  -4.736 3z 000 -4,00000 84453 572026 -2.27974
cion de varianzas
PrﬂblE iquales
mas de ;. 4736 30,007 000 -4,00000 84453 572475 227525
SUStrac asumen
cion varianzas
iguales

P-valor: 0.000

4. Realizamos la Prueba de T de Student.

Dado que se satisfacen los tres supuestos (normalidad, varianza igual y

valor P), se puede utilizar la T de para nuestra independientes.

Criterios de decidir

v" Si el valor de probabilidad obtenida P-valor es mayor o igual a alfa

(o), se rechaza la Hipotesis nula (H,), por lo que se acepta la

Hipotesis alternativa (Hi)

v" Si el valor de probabilidad obtenida P-valor menor a alfa (a), se

rechaza la Hipdtesis alternativa (Hi), por lo que se acepta la

Hipétesis nula (Ho).

P-Valor =0.000

< o=0.050

Interpretacion: como P-valor (0.000) es menor que el nivel de significancia (a

= 0.050) se rechaza la Hipdtesis estadistica nula (Ho), por lo que se acepta la

Hipoétesis estadistica alternativa (Hi) en la que nos dice que existe una

diferencia significativa entre la media de calificaciones de la dimension de
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resolucion de problemas de sustraccion como dimension de la resolucion de
problemas de cantidad del grupo experimental del Post Test y la media de
calificaciones del grupo control del post test; en conclusion aceptamos la
Hipostasis especifica 3 de nuestro trabajo de investigacion en la que nos
expresa: El uso de la plataforma Educativa “Khan Academy” influye
significativamente en la resolucion de problemas de sustraccion, como
dimension de resolucion de problemas de cantidad, en estudiantes de educacion
primaria del Colegio Nacional de Aplicacion de la UNHEVAL — Huéanuco
2020.

Contrastacion y prueba de las hipdtesis General.

Hipotesis General: La aplicacion de la plataforma Educativa “Khan

b

Academy” es efectivo en la resolucion de problemas de cantidad, en
estudiantes de educacion primaria del Colegio Nacional de Aplicacion de la
UNHEVAL — Huanuco 2020

Prueba de hipotesis
1. Redactamos la Hipotesis estadistica:

H; = Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones
en la resoluciéon de problemas de cantidad del aprendizaje de las
matematicas del grupo experimental del Post Test y la media de

calificaciones del grupo control del post test.

Ho =. No existe una diferencia significativa entre la media de
calificaciones en la resolucion de problemas de cantidad del aprendizaje
de las matematicas del grupo experimental del Post Test y la media de

calificaciones del grupo control del post test..

2. Determinar alfa (o)
Alfa=5%=0,05

3. Realizamos la lectura de P-valor
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d) Normalidad: Se debe verificar que las variables aleatorias en los dos
grupos estén distribuidas normalmente. Para ello se utiliz6 la prueba
de Shapiro Wilk porque el tamafio muestral evaluado es menor a 50.
El criterio para determinar si la Variable aleatoria se distribuye
normalmente es:
a. P-valor es igual o mayor a alfa (o) se acepta la Hipotesis nula,

que significa que los datos tienen una distribucidon normal.

b. P-valor es menor a alfa (o) se acepta la Hipotesis alternativa,

que significa que los datos no tienen una distribucion normal.

Tabla 19: Pruebas de normalidad resolucion de problemas de cantidad del aprendizaje

de las matematicas

_Smi a Shapiro-Wilk
GRUPOS Kolmogoroy-smirnoy®, apiro-Wi
. Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Resolucion — —
de GRUPD
problemas CONTRO 198 17,074 J961 17 654
de
cantidad GRUPO
EXPERIM 213 17 059 G465 17 059
EMTAL

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Se utiliza y se compara el nivel de significacion (Sig.) de la 19 en ambos

grupos

P-Valor (grupo control) = 0.654 > 0=0.050
P-Valor (grupo experimental) = 0.059 > a=0.050
INTERPRETACION:

Como P-valor (0.654) del grupo control y P-valor (0.059) del grupo
experimental son mayores que el nivel de significancia (a = 0.050) se
rechaza la Hipdtesis estadistica alternativa (Hi), por lo que se acepta la
Hipotesis estadistica nula (Ho) en la que nos dice: si P-valor => a

Aceptamos la Ho, en tal sentido, la variable calificaciones de la resolucién
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de problemas de cantidad del aprendizaje de las matematicas en ambos

grupos se comporta normalmente.

e) Igualdad de Varianza: con ayuda de la prueba de Levene se debe de

comprobar que las varianzas sean iguales.

a. P-valor es igual o mayor a alfa (a) se aceptar la Hipotesis nula,
donde las varianzas son iguales.

b. P-valor es menor a alfa (o) se aceptar la Hipotesis alternativa,

donde existe diferencia significativa entre las varianzas

Tabla 20: Prueba de Levene de calidad de varianzas de la variable

de la resolucion de problemas de cantidad del aprendizaje de las

matematicas.

Prueba de Levene de igualdad
de varianzas
F | sig.

Se asumen

varianzas

iguales 011 o917

POST TEST Mo se asumen
varianzas
iqguales

De la Tabla 20 de la Prueba de Levene de calidad de varianzas de la
variable de la resolucion de problemas de cantidad del aprendizaje de

las matematicas.

Se extrae el nivel de significancia de la prueba de Levene, para

comparar las varianzas, de acuerdo al cuadro se compara P-valor y a.

P-Valor =0.917 >  a=0.050
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Como P-valor (0.917) es mayor que el nivel de significancia (o =

0.050) se rechaza la Hipdtesis estadistica alternativa (Hi), por lo que se

acepta la Hipotesis estadistica nula (Ho) en la que nos dice: si P-valor

> o Aceptamos la Ho, en tal sentido, Las varianzas de la resolucion de

problemas de cantidad del aprendizaje de las matematicas de ambos

grupos son iguales.

f) Calculamos P-valor: Debido a que el resultado nos dice que las

varianzas resultan iguales, utilizamos la primera fila pertenecientes

a la siguiente tabla generada por el programa estadistico SPSS..

Tabla 21: Prueba T-Student para igualdad de medias de la hipdtesis general del grupo

control y experimental.

prueba t para la igualdad de medias

95% de intervalo de

. . _ Diferencia
Sig. Diferencia confianza de la
T de error . .
(bilateral) de medias ] diferencia
estandar
Inferior  Superior
Resolu seasumen  -5300 32 000 -347059 58324 -4 6RETE -2.27239
cion de varianzas
PrﬂblE iquales
mas de ;5 5900 31,438 000 -347059 58324 466055 227163
cantida z5ymen
d vananzas
iguales

P-valor: 0.000

4. Realizamos la Prueba de T de Student

Dado que se satisfacen los tres supuestos (normalidad, varianza igual y

valor P), se puede utilizar la T de para nuestra independientes.
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Criterios de decidir:

v Si el valor de probabilidad obtenida P-valor es mayor o igual a alfa
(o), se rechaza la Hipotesis nula (H,), por lo que se acepta la
Hipotesis alternativa (Hi)

v Si el valor de probabilidad obtenida P-valor menor a alfa (a), se
rechaza la Hipotesis alternativa (Hi), por lo que se acepta la

Hipotesis nula (Ho)

P-Valor =0.000 < a=0.050

Interpretacion: como P-valor (0.000) es menor que el nivel de significancia (o
=0.050) se rechaza la Hipotesis estadistica nula (Ho), por lo que se acepta la
Hipotesis estadistica alternativa (Hi) en la que nos dice que existe una
diferencia significativa entre la media de calificaciones de la resolucion de
problemas de cantidad del aprendizaje de las matematicas del grupo
experimental del Post Test y la media de calificaciones del grupo control del
post test; en conclusion aceptamos la Hipostasis general de nuestro trabajo de
investigacion en la que nos expresa: La aplicacion de la plataforma Educativa
“Khan Academy” es efectivo en la resolucion de problemas de cantidad, en
estudiantes de educacion primaria del Colegio Nacional de Aplicacion de la

UNHEVAL — Huanuco 2020.

5.3 Discusion de resultados

Los resultados obtenidos en la presente investigaciéon comprueban lo
planteado en la hipdtesis general: “La aplicacion de la plataforma Educativa
“Khan Academy” es efectivo en la resolucion de problemas de cantidad, en
estudiantes de educacion primaria del Colegio Nacional de Aplicacion de la
UNHEVAL — Huanuco 2020”. Ya que se evidencia la efectividad de la
plataforma Educativa “Khan Academy” en el incremento del nivel de logro
en el aprendizaje de la matematica en los grupos experimentales con

diferencias estadisticamente siggnificativas frente a al grupo control.
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Los resultados obtenidos nos permiten contrastar parcialmente nuestra
las hipdtesis especifica y general, pues, en el momento de aplicar el pre test y
el pos test, el grupo experimental difiere del grupo control. Se observa que
efectivamente el uso de la plataforma Educativa “Khan Academy” influye
significativamente en el desarrollo de la resolucion de problemas de cantidad
del aprendizaje de las matematicas, puesto que los nifios(as) obtuvieron un
mejor desempeno.

Segun los resultados se encontrd6 que los puntajes obtenidos en la
evaluacion del aprendizaje de la matematica de los nifios en el grupo control
resultaron muy parecidos. Asimismo, en el post test se observa un puntaje
mayor en los resultados del grupo experimental, lo cual evidencia de manera
exploratoria un cambio significativo por efectos de la plataforma Educativa
“Khan Academy”. Se determind que existen diferencias significativas (p -
valor=*0.00 < 0.05) en el puntaje de la evaluacion del aprendizaje de la
matematica en los nifios (as) del segundo grado de primaria del Colegio
Nacional de Aplicacion UNHEVAL en el pre-test y pos-test.

Se observa que no existen diferencias significativas en el grupo control
en el aprendizaje de la matematica en la dimensién comprension del numero,
al 95% de confianza. Se observa también que existen diferencias
estadisticamente significativas (p-valor=*0.00 < 0.05) en el grupo
experimental en el aprendizaje de la matematica en la dimension comprension
del numero, al 95% de confianza. La compresion del ntimero, donde se
aprende previamente con la seriacion, clasificacion, conteo y secuencia verbal
son en el nifio el inicio de la compresion del numero y la numeracion que son
objetos culturales cuyo nacimiento se inicia, es asi que, para Chamorro et al.,
(2003) «es ingenuo no tener esto en cuenta en la ensefianza y hacer como si el
nifio no conociera absolutamente nada relacionado con el dominio numérico
al llegar a la escuela. Debemos tener en cuenta los saberes previos de los
alumnos, enriquecer sus practicas iniciales y sus procedimientos primitivos en
torno al nimero y a su designacion.» (p. 106) y lo expresado anteriormente se
corrobora con la investigacion correlacional de Fernando Pedro Allca Quispe

(2016), en su tesis Uso de la Web Khan Academy y el enfoque de resolucion,
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en la que expresa que: que con un “coeficiente de correlacion directa rho
Spearman = ,550 y un valor p = 0,000 menor al nivel a = 0,05, se concluye
que: Existe relacion directa significativa entre el Uso de la web khan Academy
y la Resolucion de problemas. Cabe precisarse que esta relacion es de una
magnitud moderada. Corroborandose la efectividad de la plataforma Khan
Academy”; en con la misma linea de ideas Cherrez Vega, (2017) no dice que
«esta aplicacion brinda la posibilidad de mejorar los procesos formativos que
muchas veces tiene deficiencia, fortaleciéndolos y de esta forma perfeccionar
las tareas docentes, lo cual mejora el rendimiento del estudiante» (p. 66)

También se observa que no existen diferencias significativas en el grupo
control en la resoluciéon de problemas de adicion, como dimension de
resolucion de problemas de cantidad, al 95% de confianza. Se observa
también que existen diferencias estadisticamente significativas (p-valor=0.01
<0.05) en el grupo experimental con respecto al grupo control en la resolucion
de problemas de adicion, como dimensioén de resolucion de problemas de
cantidad, al 95% de confianza. Esa diferencia sustancial entre el post tes de
grupo control y experimenta se puede también corroborar en la tesis de Lopez,
A (2021) titulado “Desarrollo de la operaciones de sumar y restar:
comprension de los problemas verbales” en la que nos dice que “el nivel de
logro en la dimensién comunica su comprension sobre los numeros y las
operaciones en estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa
Integrada Tambogan, 2018, el 95,4 % se ubico en el nivel medio, el 3,1 % en
elnivel alto y el 1,5 % en el nivel bajo” esta afirmacion esta incluido la adicion
como resolucion de problemas, ya que segin Segun Krulik y Rudnik, (1980,
como se citd en Garcia Cruz, (2014) «un problema es una situacion,
cuantitativa o de otra clase, a la que se enfrenta un individuo o un grupo, que
requiere solucidn y para la cual no se vislumbra un medio o camino aparente
y obvio que conduzca a la mismay.

Por otro lado, se puede determinar que no existen diferencias
significativas en el grupo control en la resolucion de problemas de sustraccion,
como dimensién de resolucion de problemas de cantidad, al 95% de

confianza. Se observa también que existen diferencias estadisticamente
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significativas (p-valor=0.00 < 0.05) en el grupo experimental en la resolucién
de problemas de sustraccion, como dimension de resolucion de problemas de
cantidad, al 95% de confianza. Como se ve el bajo nivel del grupo control en
la resolucion de problemas se debe entender en palabras de Martinez (2004)
que «el proceso de aprendizaje del alumno debe basarse en su propia actividad
creadora, en sus descubrimientos personales, en sus motivaciones intrinsecas,
debiendo ser la funcion del profesor la de orientar, guiar; animar, pero no la
de fuente fundamental de informacion» (Martinez, 2004, p. 18) o como
también refiere Carpenter y Moser que fue citado por Castro Martinez, Rico
Romero, & Castro Martinez (1996) sobre el aprendizaje que deben realizar los
nifos sobre la estructura aditiva y la resolucion de problemas:
“El concepto de estructura aditiva, del cual la adicién y la sustraccion son
sus ejemplo mas elementales, subyace en una gran parte de la matematica
y se desarrolla sobre un extenso periodo de tiempo. La transicion desde los
recuentos informales y el modelado de estrategias que los nifios realizan al
margen de su instruccion formal, hasta el uso de datos numéricos
memorizados y los algoritmos formales de la adicion y sustraccion, es una
etapa critica en el aprendizaje de las matematicas en los nifios, y atin mas,
algunas de las dificultades posteriores en matematicas pueden sefialarse en

la instruccion inicial de la suma y resta” (p.139)
5.4 Aporte cientifico

El aporte del estudio realizado se explica porque la investigacion centrd su
atencion en el logro del siguiente objetivo general: Demostrar la efectividad de
la Plataforma Educativa “Khan Academy” en la resolucion de problemas de
cantidad, en estudiantes de educaciéon primaria del Colegio Nacional de
Aplicacion Huanuco UNHEVAL — 2020.

Para alcanzar tal objetivo se hizo uso de dos métodos fundamentales: la
observacion y el experimental. El primero ayud6 a encontrar problemas y el
segundo aplicar la variable independiente para la mejora de la resolucion de
problemas de cantidad para el aprendizaje de la matematica. Parrafos mas

adelante se definio, el tipo de investigacién, que por la naturaleza de la
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investigacion fue de tipo aplicada. La razon fue porque, el problema establecido
requiere de una solucion practica, bajo este marco, con la aplicaciéon La
aplicacion de la plataforma Educativa “Khan Academy” Se busco la efectividad
en la resolucion de problemas de cantidad, en estudiantes de educacion primaria
del Colegio Nacional de Aplicacion de la UNHEVAL — Huanuco 2020.
Determinado el objetivo, los métodos y el tipo de estudio se arrib¢ al siguiente
resultado: como P-valor (0.000) es menor que el nivel de significancia (a0 =
0.050) se rechazo la Hipotesis estadistica nula (Ho), por lo que se aceptd la
Hipdtesis estadistica alternativa (H1) en la que nos dice que existe una diferencia
significativa entre la media de calificaciones de la resolucion de problemas de
cantidad del aprendizaje de las matematicas del grupo experimental del Post Test
y la media de calificaciones del grupo control del post test. En consecuencia, en
base a los resultados del trabajo de campo se comprob6 que existe una influencia
significativa de de la plataforma Educativa “Khan Academy” en la resolucion de

problemas de cantidad, en estudiantes de educacion primaria.
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CONCLUSIONES

Después del analisis de los resultados obtenidos de la investigacion se logro
demostrar la efectividad de la Plataforma Educativa “Khan Academy” en la
resolucion de problemas de cantidad, en estudiantes de educacion primaria del
Colegio Nacional de Aplicacion Huanuco UNHEVAL — 2020. Ya que hay
diferencias significativas entre post test del grupo experimental y grupo control
dado que como P-valor (0.000) es menor que el nivel de significancia (o= 0.050)
de la prueba T de Student de muestra independientes, con un 95% de confianza

y 5% de error.

Luego del analisis de los resultados obtenidos de la investigacion se logrd
comprobar la efectividad de la plataforma Educativa “Khan Academy” influye
en el desarrollo de la comprension del nimero como dimension de problemas de
cantidad del aprendizaje de las matematicas en estudiantes de educacién
primaria del Colegio Nacional de Aplicacion Huanuco 2020. Ya que hay
diferencias significativas entre post test del grupo experimental y grupo control
dado que como P-valor (0.000) es menor que el nivel de significancia (o= 0.050)
de la prueba T de Student de muestra independientes, con un 95% de confianza

y 5% de error.

Después del andlisis de los resultados obtenidos de la investigacion se logrd
comprobar identificar la efectividad de la plataforma Educativa “Khan
Academy” influye en la resolucion de problemas de adicién como dimension de
problemas de cantidad del aprendizaje de las matematicas en estudiantes de
educacion primaria del Colegio Nacional de Aplicacion Hudnuco 2020. Ya que
hay diferencias significativas entre post test del grupo experimental y grupo
control dado que como P-valor (0.001) es menor que el nivel de significancia (o
=0.050) de la prueba T de Student de muestra independientes, con un 95% de

confianza y 5% de error.
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Después del andlisis de los resultados obtenidos de la investigacion se logrd
identificar la efectividad de la plataforma Educativa “Khan Academy” influye
en la resolucion de problemas de sustraccion como dimension de problemas de
cantidad del aprendizaje de las matematicas en estudiantes de educacion
primaria del Colegio Nacional de Aplicacion Huanuco 2020. Ya que hay
diferencias significativas entre post test del grupo experimental y grupo control
dado que como P-valor (0.000) es menor que el nivel de significancia (o= 0.050)
de la prueba T de Student de muestra independientes, con un 95% de confianza

y 5% de error.
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SUGERENCIAS

Se sugiere a la plana directiva:

b

Promover el uso sostenido de la plataforma Educativa “Khan Academy” con el
proposito que los docentes aprecien su aporte en el aprendizaje de la matematica
en los nifios de educacion primaria.

Se recomienda a los docentes:

Fortalecer el uso de plataforma Educativa “Khan Academy” ya permite
progresar a los profesores en la enseflanza y al estudiante en su aprendizaje con
conocimiento actualizados. «Esta aplicacion brinda la posibilidad de mejorar los
procesos formativos que muchas veces tiene deficiencia, fortaleciéndolos y de
esta forma perfeccionar las tareas docentes, lo cual mejora el rendimiento del
estudiante» (Cherrez Vega, 2017, p. 66), por otro mejorar el aprendizaje de la
matematica ya que ayudan a tener pensamiento analitico, desarrollo de la

habilidad investigadora, contribuyen a la agilidad mental, Desarrolla la

capacidad de pensamiento, fomenta la sabiduria y la curiosidad.

Se sugiere a directivos:
Organizar talleres tematicos del uso plataforma Educativa “Khan Academy”,
dirigidos a docentes con la finalidad, que éstos promuevan el uso o aplicacién
de los ejercicios de practica, videos instructivos y un panel de aprendizaje
personalizado que permite a los estudiantes aprender a su propio ritmo, dentro y

fuera del salon de clases.

Se recomienda a directivos y docentes:
Considerar en la gestion institucional y en la gestion de conocimientos la
plataforma Educativa Khan Academy para optimizar el desempefio del docente

y el aprendizaje de la matematica en los estudiantes.
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ANEXOS



MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: EFECTIVIDAD DE LA PLATAFORMA EDUCATIVA “KHAN ACADEMY” EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD, EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA COLEGIO NACIONAL DE APLICACION UNHEVAL- HUANUCO

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES
Problema general Objetivo general Hipotesis general.
¢ En qué medida la La aplicacion de Ila
plataforma Educativa | Demostrar la efectividad | plataforma Educativa
“Khan Academy” | de la Plataforma | “Khan ~ Academy” es
influye en el desarrollo | Educativa “Khan | efectivo en la resolucién VARIABLE DIMESIONES INDICADORES
de problemas de | Academy” en la | de problemas de cantidad, < Ambiente virtual de la | a. Uso de la web para los aprendizajes
cantidad del | resolucion de problemas | en estudiantes de WS > Web Khan Academy matematicas.
aprendizaje de las | de cantidad, en | educacion primaria del 282
matematicas en | estudiantes de | Colegio  Nacional de s u-gJ 2 Materiales digitales de | b. Trabajo interactivo de los estudiantes con
estudiantes de | educacién primaria del | Aplicacion de la 2w 2 la Web Khan Academy las actividades matematicas.
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DISENO

POBLACION Y MUESTRA

TECNICAS E INSTRUMENTOS

El disefio que se adopt6 en esta investigacién es

el disefio cuasi experimental: Disefio de dos
grupos aleatorizados pre y post test, o disefio
con grupo control pre y post test (Sanchez
Carlessi y Reyes Meza, 2015, p. 101)

GE: (0] X 02
GC: 03 - 04

DONDE:

GE : Grupo experimental
GC : Grupo control

O1y O3 . El pre test.

X . Aplicacion de la Plataforma

Educativa “Khan Academy”
O2y O4 : Post test

Poblacion

e Para el presente trabajo de académico, la poblacion
estuvo integrado por 33 alumnos del segundo grado de
educacién primaria matriculados en el afio lectivo 2020,
cuyas edades eran de 7 afios y se encuentran en los
niveles socio — econémico: alto, medio.

Muestra

Los sujetos de investigacion fueron distribuidos utilizando la
técnica del muestreo simple de la siguiente manera:

. 17 alumnos al grupo experimental

. 17 alumnos al grupo control

Técnica:

cuestionario

Instrumento:

Prueba educativa




ANEXO 02. 9 escuein DE POSGRADO

Consentimiento informado

ID:

TiITULO: “EFECTIVIDAD DE LA PLATAFORMA EDUCATIVA “KHAN
ACADEMY” EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD, EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA COLEGIO NACIONAL DE APLICACION
UNHEVAL- HUANUCO”

OBJETIVO: Demostrar la efectividad de la Plataforma Educativa “Khan
Academy” en la resolucion de problemas de cantidad, en estudiantes de
educacion primaria del Colegio Nacional de Aplicacién Huanuco UNHEVAL —
2020.

INVESTIGADOR: Lic. Educacién; SOTO ALVARADO, Elmer Alcides

» Consentimiento / Participacién voluntaria
Acepto participar en el estudio: He leido la informacién proporcionada, o me
ha sido leida. He tenido la oportunidad de preguntar dudas sobre ello y se me
ha respondido satisfactoriamente. Consiento voluntariamente participar en
este estudio y entiendo que tengo el derecho de retirarme en cualquier
momento de la intervencion (tratamiento) sin que me afecte de ninguna

manera.

* Firmas del participante o responsable legal

Huella digital si el caso lo amerita

Firma del participante:

Firma del investigador responsable:

Huanuco, 13 de noviembre del 2020


AULA-404
Texto tecleado
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ANEXO 03. Instrumentos

PRE -TEST- POST TEST
(PRUEBA EDUCATIVA)

INSTITUCION EDUCATIVA COLEGIO NACIONAL DE APLICACION
UNHEVAL

SEGUNDO GRADO PRIMARIA - 2020

Instrucciones: Estimado nifio y nifia, en la presente prueba usted encontrara
20 preguntas que requieren ser desarrolladas.

NUumeros
1. En una fiesta de cumpleafios, le regalaron a Tomas 2 bolsitas con 8
caramelos en cada una. Aqui puedes observar una de las bolsitas.

¢,Cuantos caramelos en total le regalaron?

a. 8
b. 16
c. 10

2. En un taller de carpinteria hay brochas y latas de pintura. ¢Cuantas
brochas més que latas de pintura hay en el taller?

F P PP PP F

a. 3 brochas.
b. 7 brochas.
c. 11 brochas


AULA-404
Texto tecleado
ANEXO 03. Instrumentos


3. Un frasco puede guardar diez mariquitas. Anthony atrapé 50 mariquitas.

¢, Cuantos frascos necesitara Anthony para guaraar sus 5u mariquit
a. 10 frascos
b. 5 frascos
c. 50 frascos
4. ¢Qué cantidades son iguales a 26
2 decenas + 6 decenas
a. 2 decenas + 6 unidades
b. 2 unidades + 6 unidades
5. Los panes que estan en la mesa acaban de salir del horno.

= = s
S > e e )
AN Yk X YA XYy A Zﬂ

¢, Cuantas decenas de panes acaban de salir del horno?
a. 20 decenas.
b. 2 decenas.
c. 3decenas.

6. Justina esta en el mercado de frutas y compra estas papayas para
venderlas.

¢, Qué cantidad de papayas compra Justina?
a. 5 decenas y 9 sueltas.
b. 6 decenasy 1 suelta.

c. 7 decenas.



ADICION

7. Jorge compr60 para el dia de hoy 19 platanos para el almuerzo
y 29 platanos para la cena.

/[

L PLATANOS

EN LA CENA

ALMUERZO

\

¢, Cuantos platanos comproé Jorge hoy?

a. 39
b. 38
c. 48

8. Maria tenia algunas manzanas. Sus hijos vendieron 34 manzanas. Luego,
ella vendio los 18 restantes. ¢ Cual es el total de manzanas que vendieron?

a. 25
b. 52
c. 15
9. Un grupo de segundo grado tiene 26 cuerdas para saltar. Un padre de
familia dona otras 35 cuerdas para el grupo. ¢ Cuantas cuerdas para saltar
tiene el grupo en total?
a. 611
b. 11
c. 61



10. Antes del almuerzo, Ana pescé 27 peces. Ana pescoO otros 19 peces
después del almuerzo y 28 después de la cena.

¢, Cuantos peces pesco Ana en total antes del almuerzo y después de la
cena?

PESCA 27 PECES ANTES
DEL ALMUERZO.

a. 55 peces
b. 74 peces
c. 129 peces

11. Observa la siguiente tabla:

PESCA 19 PECES DESPUES
DEL ALMUERZO.

PESCA 28 PECES
DESPUES DE LA CENA.

CANTIDAD DE ESTUDIANTES QUE
VISITARON LA ZONA ARQUEOLOGICA DE
TURNO KOTOSH
NINOS NINAS

MANANA 7 5

TARDE 9 14
¢,Cuantas nifias en total visitaron la zona arqueoldgica de Kotosh?
a. 16
b. 19

c. 35



12. Adriana recogi6 palitos para hacer su actividad matematica. Luego formé
paquetes de 10 palitos en cada paquete y quedaron algunos palitos

sueltos.
Observa:

¢cuantos palitos en total recogié Adriana?

a. 13 palitos
b. 76 palitos
c. 43 palitos

13. Leemos y respondemos.

OSCAR, AQUI
TIENES 32
LATAS MAS

YO
RECOGI 15
LATAS

g ® /e
' /l :\

> P P\
¢ Cuantas latas tiene Oscar en total?

a. 47
b. 15
c. 17



Sustraccion

14. En un aula de segundo grado de primaria habia 36 estudiantes; de los
cuales 13 salieron a jugar en el patio, porque era la hora del recreo.

¢ cuéntos estudiantes se quedaron en el aula?

a. 23 estudiantes
b. 13 estudiantes
c. 5 estudiantes

15. En el tercer grado hay 47 estudiantes, pero el dia viernes faltaron 19
estudiantes entre varones y mujeres.

>

¢cuantos estudiantes asistieron al aula de tercer grado?

a. 26
b. 28
c. 66

16. Elmer guarda 75 canicas en un frasco. 23 de estas canicas son celeste
y las demas son de color naranja

¢cuantos canicas son de color naranja?

a. 52
b. 98
C. 23




17. Restar

54 -
27
a. 17
b. 81
c. 27

18. Carlos llevaba una canasta con 64 huevos. En el trayecto se le cayeron
algunos huevos, ahora le quedan 18 huevos sin romper.
¢,Cuantos huevos se le rompieron a Carlos?

a. 64
b. 46
c. 46

19. Andrea tiene s/. 78 y compra una casaca a s/. 45 ¢ Cuanto recibe de vuelto?
a. 45
b. 33
c. 43

20.En un gimnasio hay 32 nifias y 27 nifios. ¢cuantas nifias mas que nifios
hay en este gimnasio?
a. 4
b. 59
c. 5

2 & 5 2 | @ 8 » 2 1|
,‘:_‘.\,‘E.;\AAA.A ,.::.\/M‘!.;\A_‘:.A
¢ : . [ .
LA Ldenl LA Len
N 9 i " N 9 i "
2eXyYE 32 SXYE




NOMINA DE MATRICULA - 2020

El reporte do malriculs se amilird haciends uso de ln Ndmine de Malriculs del apicativg informitics SLAGIE (Smtema on [Alarmacian de
&n hap N single. mingdu.gob.pe. Esle repons as de resporsabiidad del Director da la LE. y TIENE CARAC

Bt 1 eI an Educpiive), dip
MINISTERIO DE EDUCACHIN
Datos de |a Instancia de Gesticn Datos de la Institucién Educativa o Programa Educative Pariodo Lective Ublcacién Goografica
Educativa Descentralizada
(DRE - UBEL) Nérmara yio Nombre APLIGACION UNHEVAL | cestien™ | #co inicio | 0642020 | Fin | 30122020 | Dpte. HUANUCO
Codigo | 1 ;0,0 ;0 ;0 ;1| Codigomoduter |1:2:4:3;1:6:0] Cometristica™ | PC | Progreme™ | - Datos del Estudiante Prov, HUANUCO
PRI P pmch e RLOLRLN® (400899 Forma™ | Esc - = = E ” Dist, AMARILES
S AR HiabClcka™ | PRl | Grade/Eded™ | : | Seccien™ | - Tuna™ [ 1 i e le|sla|z g ¥|= ¥ e s
Modalidad ™ | EBR | Wambre Secclon (Selo Inieisl) : Ef'iﬂﬁig.
S 5 = @ & ? Elalz] LLICUA BALA
R HH A HEE
§ N® de D.N.l. o Cédigo mmgm i £ i %;E § g £y Institucién Educativa de procedencla’’™
2| del Estudiante™ ;o ) =lg|s g 3 i3
= E :g d 2 = | codigo Modular Nimere yio Nombre - RIRD
1 [oiNet: 4 (B.3:2.0:4:2.8:8] ALCEDO CAMILOAGA, Nestor Edearde 28 |6 [zoiz|lnlr]r[sifsi]c MO E
2 [DeNile ¢ 16:3.204:5:4.:7 2] ALVAREZ TRUJILLOD, Camila Angely 01 [ 04 [zoz[m|[P|P [si]si|C NO R ED
3 |oMry v v Bi3:5:3:0:6:7:2| APELO RIZABAL, Esther Dayana 28 | 11 |02 m|[P [P [si|31|C NO SE| 8|
4 [DNIs 0+ B 1.048:4:5:1/8| BERAUN AGUIRRE, Gustavo Thiago 12| 1 [:o2fu|r]e]sls]c NO E]
§|D:N:I: + v 1613:5:3:0:8:2:6| CABANILLAS ZAMBRAND, Adriang Stephana 22 [ oa |zoaln | P[P |si]|mi|C WO e
6 DMl ¢ v (Bi1:01B14:8:0:5| CAJAHUARINGA ALVARADO, Tilo Emesia 20 | 12 |200z| ] P[P ||| NO FE
FIONL o 0 Biie101:5.001, 2] CECILIO LAZO, Victor Martin 21 | o3 2013 H P[P [sI]|8I]|C = EDED
8 [oNs B 1:0:B 486 1| CHAVEZ QUISPE, Saomy Natsumi 12 | o8 [zoz[m|[Pr [si]s]c MO D
8 |oNels o v B:3:2:0:4:0:8:5] CRISANTO LUCERD, Guadalupe Valentina o6 | 05 [z01z|m|p P [mI8i|C MO 5 | s
[0 M 1+ 6:301-5:3:9+7 6| CRISPIN BEATD, Sharloth Sayury 30 | og [2002 ] PP [no]si]C MO S E
11|0:N: i v (Bi3:2:0.4:0:3:8] ESPINDZA FUENTES, Ayselmidort o4 [ o4 [2oz|m| P e [si]si]C MO HE
AZDM s 0 §0302:0:402:308| FUENTES MIRAVAL, Jeanphol Rayzon 1w | o [202|H| P[P SIS C MO s | sl
130N Iy« 0 1 74719:615:8:71 1| HUARANGA NARVAEZ, Diana Mercades R ETNEGI R B EIEE MO EEED 1|a|s|7]3]|2]5] sanacusnx
14[DMi I ¢ 0 (5:3:4:9.5:4.0: 0] HUERTAS GOMEZ, Adriana Gomila 0 | o7 [2oiz|m[r[r]si]si]e ENEE
150N gr « o 1 747:8:418:6:8 1| JESUS OLIVEROS, Kaisy Stafhany o8 | 01 [2003|m]r|pr|sifsi|c MO HE
1B |D:M I o« Ba1i1:1:408.1.6] LAZARTE VICTORIO, Danuska Asirid 30 |01 [203|m|P|P|si|si]|cC WO D
A7[0eN I« 747808742041 1] LIMAYLLA ATACHAGUA, Joan Abdias 05 | oz [zo1a|H|P|P [mi]s]C NO EHE
180Nl =« (B:3:0:0:3:3:5:7] LIND REGIN, Luis Gustavo 19 | o6 [z02|H| P[P [sI|SI]C NO B E
19 [D:N-1+ = + (7:7:8:3:9:0:3 1| MASLUCAN CALONGOS, Jose Alonso 17 | 11 [zz[H]|P]r[s1|al]|C (5] T E
20|DiN-I+ + ¢ 16:3:2/318:8:5) 7| PORTOCARRERO VELA, Kristl Danery 3 | o7 |[z02|{mM[P [P a1 MO e
21[DNs Iy =« Fi748:3:7:1:8:1| PRINCIPE NOLORBE, Joseph Joan od | 00 [2002]H]pr]P 1] MO s | si
B i osd v e Do Lo Lo e 1 Fems E:E...L.mea.m'ﬁf.‘:‘m“:(mmpmm ol e
(2| Modalidad - (EBR} Edue Bdsicn Regular. {EBA} Exoc, Sdcks (ADIA 110} Shuscian de Mairculs gm';:tm}:ﬁ | Perrunes &0 of grade. (RE) Resnizania.
3] Gendo/Edad EﬁfEmEm-wmudn A 7t et ::;im ii’i.mﬁ“z’“a..‘ﬁ..““m“ o, e ek g
En of casi o Primana o Secundano’ regalrar gradas: 123458, . (TGastbn : (PGO)PiD. de pestion Sncta.[PGRIPGY de Gestién Privada, (PR) Privads I,J:mﬂhm ol e g b i Wﬂﬂx;gr&ﬂummm
%ﬂfﬁ?ﬂgﬂ#&ﬂ?ﬁ;é& {B) Programa: [BBM] PEBANA: Prog s Educ Biks Aller da Niflos y Adoloscanies 112 Tips e (13 (DA} Auiti, (DV) Visusl, [DM) Mosors. (8C) Scrdoceguers (OT) Gra
(4] Caracherin (edio EBA) (PR} PEBAJA: Frog. de Educ Bis. Aler da Jovonss y Aduiles En caso de ne socincer dLcapsiiien. degr an HANCo

: Primaia | (U Unidocents, (PM) Poldecents Multigiegs v [PC) Polidocants
Coamplatn,

Prog. da Educ. MNW da
Nll‘ﬂi'-'dﬁmﬂhi v Jovered v Adulics
Colocs! ™" £ Sia de Nd COMmesponder

{15) |E de procedencia
{18} W de DM 0 Cod, Dal
Est

Ee pain & casd de ealpdanias que proceden da olrs Inedlusidn Educatia,
E1Cod. dol EsL Se snatarh scio an of caso que o eitudsale no posos DL



E
5

Firma - Post Firma

Frma - Post Firma y Sallo

(=1 (=]
8 z g gl g
f JHSEHH
D.N.L o Codigo del Apellidos y Nombres Fecha de Bl |Z15]7|%]z 313 |8 |: Institucitn Educativa de procedencia™
2 {Dl'll'al'l }_ E - .§‘ BB
Estudiante" gy A S HEIEEE 33|28 A
= 3|2|8 AHHHL %
g g £ @ E g é Codigo Modular Himera yo Nombre - RJRD
220Nl v 0 (747:8:4:6:9: 34| RAMOS PILCO, Daylin Kimberly 05 | 01 [2013[m|P [P |S1|81I| C [EIIEEE
230N 1 ¢ . (7:7:7:4:0:611-5] ROJAS AREVALD, Nico Cesar Anibal 28 | 06 [zoiz|H|P|P |si]|S0]C NO e
240N 1.« « (B:1.0:8:4:7:7:6] ROJAS PEREZ, Andre Fabrizio 03 | 1z [2012[H | P[P S]] C NO EHED
250N 10 0« Bi1:018:4:54. 1] SILVESTRE SILVA, Alvaro Sebastian 03 | 11 |201z|H| P[P |s1|81|C NO R E]
26[DN I+« 16:3:5:3:0:5 08| SIMON RODRIGUEZ, Kristel Emilie 16 | 08 |2002|m|P [P |SiI|S01]|C NO R ED
27[DN: 1T+« (Bi1:017:5:8/619] SOTO VENTOCILLA, Jnon Franco 08 | 12 [2012|R [ |p [si]si]c MO SE]
ZB(DN L+ 0 Bi1001814:5:0:8] VARGAS TUCTO. Orlanda José 07 [ 11 Jaorz[m e |r [ala]c no| |sp|si
20[D/N 10 ¢+ T.7.8:B.0:7.2.4] VELA JURADO, Juan Pachakutiq 17 | 1 [zoz]H R [P [SI|S1]|C NO FHED
30DN: I . B.1:0:8:4:5:1:2] VICTORIO LAUREAND, Andrea Paola 15 | 09 [201z2|m [P [P [nofsi|c] [no| |sp|=i
3M[DN I+« Bi3:2/014.4:0:9] VILLARREYES INGA, Ariana Gaela 15 | 07 |2012|M|P|P |SI|SI|C NO e
32[DN 1 ¢ - B:3:2:9:4:7:3:5] VILLENA MINAYA, Camila Damaris 1|08 [zo02|m|[p|P [s1]sI|C NO ED
o et
R
. TR \
. EEEEERE E; T
I BESERERERERE \,
a8 TR \
B o v e N
BN 0 o i T T \
TR REEE N\
42 LR R \
W e BEE N
P __ MR T T N\
| BESCRETETEIRD 7
. RERERERITEUED A
I EERRERE R RS Ay
. BRI \
T T N
S R . o e 2 4
Resumaen - =
| ?,“{f*#é ST Aprobacion de la Némina
Mujeres 16 LVARADO SILVESTRE, Vidal Glicerio S0 Cl.’v DO, Glstavo Oscar R.D. Institucional Dia | Mes | Afo
= = 4(70 R O.N'023-DCNA-UNHEVAL 18 P [
Responsable de la matricula irectos (a) de la Institucidn Educativa




NOMINA DE MATRICULA - 2020

? E"mﬂ!bmbfﬂllﬂmmmMﬂlllmﬂmrhﬂtlmmmmAGlE[Smd.lrﬁmmﬁnﬂ
] | la Institucidn Educaliva], disponible en U:H Esle feporie o3 de resporsabdidad del Dinector oo la LE. y TIE
| Directiva parn el desmrolic del afa umutzuu R. M, DEZ2-2013 E[:I]

La LE. fMUmmiWnnuLmiL.wnlphm

AINISTERM) DE EBUCACION

Dalos de la Instancia de Gestién Datos de la Institucién Educativa o Programa Educativo Periodo Lective Ubicacién Seogrifica
Educativa Descentralizada
(DRE, UGEL) Himero yio Nombre APLICACION LINHEVAL | sestisa™ [ Iniclo | 060412020 | Fin | 22120020 | opee HUANUCO
Cédigo | 10 0:0:0;0: 1| CodgoModuler |1:zid'8' 116" o]cm“‘|m Programa™ | . Datos del Estudiante Prov. HUANUCED
P Ll I = i Dist AMARILIS
Nombre de Crescién N° Paome = Py = g SIE g
la DRE - UGEL Hulinuco NivelCicial™ R GradolEdad® | 2 | secclon™ £ Tuma™ | W = glg|s = 5 o= Centre Poblado
Modalidad ™ | EBR Nombre Seccién (Solo Inicial) g o] e E- 'g a’
é 5 =S |= ] B |5 E LLICUA BAJA
Naokmiomo |8 |2 1K |5 2|2 ‘§~E.§§
& Apellidos y Nombres 22Tz lg b &
N® de D.M.l. o Codigo . & § ; 2 Institucién Educativa de procedencia'®
" (Orden Alfabético) 5 j
5 del Estudiante’ 2 i f g. AEAE 2
& E $|a 2 || cedigo Moduiar Niimero yio Nombre - RIRD
3 G (TR0 BB S 2.8 MARQUEZ CUEVA, Valentina Alison 28 03 |2M3I|M | P |P |SI]SI|C MO SP| S of7|ajal4|5]8 MARIA DE LOS ANGELES
20Ny« 0 780 5:1:0:312 SALAS MORALES, Effren Yeray 15 | 10 [po12|H|P |8 |sI|S1|C MO A E] 1]001]3]3] SANVICENTE DE LA BARQUERA
M o ns % gy
L R TR A \
B e R T \
R s e T e h kY
T R AR e R \
RS E R AN
L IR R N
L EER e R R N
R R R B R R A A\
o F- 1 I O T S O \
T T T e T X
LEEREER i o \
T IR A= A
T R ER R ERE N
I v o I Y
TR R N\
20 . BREERETE Y i '\
21:':.'27.....;.
1) Mirved § Coca Para of caso EBSK!%!-IIMLW (PRI} Primaria 5} Fsma E.EPE“?:FH",MEWA " [9) Turno (M) Manana, (T) Tarde, (W) Moche
Securdari L] L Pragandal,
Pt-dmluiéh |Ju-| Inkoind, {INT] irmarmedio, (AVA) Avanzedo e ase iAlJJ].Ad-um ; bz (10} Sduacin de Mairculs (1} imgresanie. (P} Promavice. (PG) Permanece on of grads, [RE] Reestants, (REI)
Fr :Eg:um BMEIBBG;‘EI:I;EENWE & Dista 1Ry ok :Ea'climdn M‘vullr:: ik [11) Pais P} Perd, LEIJ.EM-;; "Smmm 8o} Bolvin, (Ch) Chile, (OT) Orp
4 : : e (7} Gesstitn {P] Pdicar (PR) Privaca 112} Langua (T} Castelanc. () GQuechua, (A1) Almara, (DT) Otea lengua, (B} Lengos extranges
[} GendarBdod - En cass de . iniciak- repairar £dad {0.1.2.3.4.5) [B] Programa © (PBM] PEBANA: Progde Echur Bas Aer.de Mdos y Adolescanies (13) Escslarcl duta Macke | (S£) Sn Eacolar. () Priara, () Securaana,  (SP) Superis
En o caso de Primara o Secundaiia; iegistar grados: ]23.455 e e e (8000 EBA) 1PBJ}PEE|A.!A H-W e Educ Bdd, mmm ¥ At 114} Tige da [0} b (DAY (V) Visusd, (D) Motara, (SC) Sordeceguera (OT) O,
B od camo de EBA: Cwicssl 1. T itevmadio 17, 2, 3 Averzade 17, 27, 3, 4 PEIPRY HAPEBAJA. Prog, de mam”mﬂ. g Sober an
4] Caraciarisn Eniciol :u._u mwmmﬁ m"a"wm im‘ Nm?mm-rmm ¥ Adufios. [15] |E da procedencia Sdiko para ol caso de que p o otra E ke
Primaa (U) Unidscarte. (PC) Pokbocants Gompleds. (W] Mlliarads y (PAI} Colocem " N £35S N Colredporder (18] W g DML o Coud, © I Cod. gal EsL S anslach solo en of caso quo ol estudants no poses DAL

Pelidocenin Muligrads Delar



Firma - Post Firma y Sello

i Datos dol Estudiante
‘h\ =
b g 2 % ZlE g
! Apellidos y Nombres m—* = elelala|z ; 3|2
§ D.N.I. o Cédigo del DN aacn) 2 g =l5l5 (¥ Eﬁ : &2 E g T SR e B
p|.  Estudiane™ sl3F|5|3 2 lﬁ‘és.@g
; R ULHH
= i £ a2 .g 2 |a = | codige Modular Miimere yio Mombre - RURD
o T & S
23 H P PR
24 B R i} AN
25 I g L £ B R by
R EREEEE AN
27 BEEEREEELEE \
T REETEEEEEE TR N\
- TR \
R EEER N
TR R N\
az R T A
a3 R Y
L R T KK \
a5 W G e i e N\
3B L FE S i S e e Te ) 1
- EEEERET RS \
a9 T T A T N\
CIREEEEEEREREERE X
41 EERE R K
42 bl i o n
43 PR Tt S S e T Y
R E R R R
U R
. BEEARE TR
| R TR T
4l : . . i g
o0l . . K R J—
50 i . i .g_. ; ¥ iy 1 = =
o= 1 =N T - = - e
K = A -
Resumen =4 a:cu—gr' -/5—4!# , -
Hombres | & > " ALVARADO SILNESTRE, Vidal Glicerio D ALVARADG, Gusthvo Dscar R S
JUAN UG R.D. Institucional Dia | Mes | Afo
s ! Rasponsable de la malricula Director (a) [ m/{nsﬁtucién Educativa 020-2020- DCNA-UMHEVAL 1 s 2020
i = Firma - Post Firma




Consolidado de los resultados del pre-test del grupo control
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Consolidado de los resultados del post-test del grupo control
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Consolidado de los resultados del pre-test del grupo experimental
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Consolidado de los resultados del post-test del grupo experimental
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VALIDACION POR JUECES O EXPERTOS

Hoja de instrucciones para la evaluacion

CATEGORIA

CALIFICACION

INDICADOR

RELEVANCIA El item es
esencial o importante, es
decir, debe ser incluido

1. No cumple con el
criterio

El item puede ser eliminado sin que
se vea afectada la medicion de la
dimension

2. Bajo nivel

El item tiene una alguna relevancia,
pero otro item puede estar
incluyendo lo que mide este

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante

4. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser
incluido

COHERENCIA El item
tiene relacion légica con
la dimension o indicador

que estan midiendo

1. No cumple con el
criterio

El item puede ser eliminado sin que
se vea afectada la medicion de la
dimension

2. Bajo nivel

El item tiene una alguna relevancia,
pero otro item puede estar
incluyendo lo que mide este

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante

4. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser
incluido

SUFICIENCIA Los items
gue pertenecen a una
misma dimension bastan
para obtener la medicion
de esta.

1. No cumple con el
criterio

El item puede ser eliminado sin que
se vea afectada la medicion de la
dimension

2. Bajo nivel

El item tiene una alguna relevancia,
pero otro item puede estar
incluyendo lo que mide este

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante

4. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser
incluido

CLARIDAD El item se
comprende facilmente,
es decir, sus sintacticas
y semanticas son
adecuadas

1. No cumple con el
criterio

El item puede ser eliminado sin que
se vea afectada la medicion de la
dimension

2. Bajo nivel

El item tiene una alguna relevancia,
pero otro item puede estar
incluyendo lo que mide este

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante

4. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser
incluido




LISTA DE CHEQUEO DE COMPRENSION DE NUMERO, RESOLUCION DE PROBLEMAS DE ADICION Y
SUSTRACCION

EFECTIVIDAD DE LA PLATAFORMA EDUCATIVA “KHAN ACADEMY” EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD, EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA COLEGIO NACIONAL DE APLICACION UNHEVAL-HUANUCO

Nombre del experto: Dy, Z05/4p fepro TACHA AyAZd
Especialidad: _§ y/401cA ¥ F/53/¢A

“Calificar con 1, 2, 3 6 4 cada ftem respecto a los criterios de relevancia, coherencia, suficiencia y claridad”

DIMENSIONES ITEM RELEVANCIA | COHERENCIA | SUFICIENCIA | CLARIDAD
1.En una fiesta de cumplearios, le regalaron a

Tomas 2 bolsitas con 8 caramelos en cada una. L‘j H 3z /_{
Aqui puedes observar una de las bolsitas.
¢, Cuéntos caramelos en total le regalaron?

2.En un taller de carpinteria hay brochas y latas
de pintura. ¢ Cuantas brochas mas que latas
de pintura hay en el taller?

3.¢Cuantos frascos necesitara Anthony para

|__guardar sus 50 mariquita?

4.;Qué cantidades son iguales a 26

3 1
5 o 4
A—\

“

H

Comprensiéon  del
namero.

D loi| L

5. Los panes que estan en la mgsa ac;bzn de

salir del horno. ¢Cuéntas dgoenas de panes
acaban de salir del horno? Ll L\

ol
of

6.Justina esta en el mercado de frutas y compra
estas papayas para venderlas. ; Qué cantidad

de papayas compra Justina? - 3 H E




RESOLUCION
DE PROBLEMAS
DE ADICION.

7. Jorge compro para el dia de hoy 19 platanos
para el aimuerzo y 29 platanos para la cena.

los 18 restantes. 4 Cuél es el total de
manzanas que vendieron?

¢, Cuantos platanos compré Jorge hoy? L' ‘-\ 5 l—)
8. Maria tenia algunas manzanas. Sus hijos
vendieron 34 manzanas. Luego, ella vendié

4

9. Un grupo de segundo grado tiene 26 cuerdas
para saltar. Un padre de familia dona otras 35
cuerdas para el grupo. ;Cuantas cuerdas
para saltar tiene el grupo en total?

10. Antes del almuerzo, Ana pesco 27 peces. Ana
pesco otros 19 peces después del almuerzo y
28 después de la cena.
¢ Cuantos peces pescd Ana en total antes del
almuerzo y después de la cena?

-

A

H

i
11.  Observa la siguiente tabla

+

CANTIDAD DE ESTUDIANTES QUE
VISITARON LA ZONA ARQUEOLOGICA DE
TURNO KOTOSH

NINOS NINAS

1k

MANANA 7 5

TARDE 9 14
+Cuantas nifias en total visitaron la zona arqueoldgica de Kotosh?

)

12. Adriana recogio6 palitos para hacer su actividad
matematica. Luego formé paquetes de 10
palitos en cada paquete y quedaron algunos

palitos sueltos.




13. Observa:

i Leemos y respondemos.

. Yo g \
| mecool 15 g
6-\ LATAS o=
3 - -
' " .
. .(v‘ ‘
13 3

¢ Cuantas latas tiene Oscar en total?

RESOLUCION DE
PROBLEMAS DE
SUATRACCION

14. En un aula de segundo grado de primaria
habia 36 estudiantes; de los cuales 13
salieron a jugar en el patio, porque era la hora
del recreo. jcuantos estudiantes se
quedaron en el aula?

by

“

=

15. En el tercer grado hay 47 estudiantes, pero el
dia viemes faltaron 19 estudiantes entre
varones y mujeres.

;cuantos estudiantes asistieron al aula de
tercer grado?

o

16. Elmer guarda 75 canicas en un frasco. 23 de
estas canicas son celeste y las demas son de
color naranja. ¢cuantos canicas son de color
naranja?

A

u

4

17 Restar
54 -
21

g

18. Carlos llevaba una canasta con 64 huevos. En
el trayecto se le cayeron algunos huevos,
ahora le quedan 18 huevos sin romper.

¢, Cuantos huevos se le rompieron a Carlos?




19. Andrea tiene s/. 78 y compra una casaca a s/. ; _,_) ‘_’ U
45 ; Cuanto recibe de vuelto? h' )
20. En un gimnasio hay 32 nifias y 27 nifios.
¢cuantas nifas mas que nifios hay en este L
gimnasio? , ] ﬂ L'\ o

¢ Hay alguna dimension o item que no fue evaluada? Sl ( ) NO ( ) En caso de Si, ¢ Qué dimensién o item falta?

bECISION DEL EXPERTO:

El instrumento debe ser aplicado: SI (X )NO ( )

Firma y/sello del experto

| DNI: 22407184




LISTA DE CHEQUEO DE COMPRENSION DE NUMERO, RESOLUCION DE PROBLEMAS DE ADICION Y

SUSTRACCION

EFECTIVIDAD DE LA PLATAFORMA EDUCATIVA “KHAN ACADEMY” EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD, EN LA

Nombre del experto: 4ldo Actove

Especialidad:

INSTITUCION EDUCATIVA COLEGIO NACIONAL DE APLICACION UNHEVAL-HUANUCO

Dawi la Hu&‘*’o

Lenguan. N L7 ecatvron

“Calificar con 1, 2, 3 6 4 cada item respecto a los criterios de relevancia, coherencia, suficiencia y claridad”

DIMENSIONES

ITEM

RELEVANCIA

COHERENCIA

SUFICIENCIA

CLARIDAD

Comprensiéon del

numero.

1.En una fiesta de cumplearios, le regalaron a
Tomas 2 bolsitas con 8 caramelos en cada una.
Aqui puedes observar una de las bolsitas.
¢, Cuéantos caramelos en total le regalaron?

i_t

1—”

>

170

2.En un taller de carpinteria hay brochas y latas
de pintura. ¢ Cuantas brochas méas que latas
de pintura hay en el taller?

3.¢Cuantos frascos necesitara Anthony para
uardar sus 50 mariquita?

-

4.;Qué cantidades son iguales a 26

7

5. Los panes que estan en la mesa acaban de

salir del horno. ¢Cuantas decenas de panes
acaban de salir del horno?

N R

L

6.Justina esta en el mercado de frutas y compra

estas papayas para venderlas. ;Qué cantidad
de papayas compra Justina?

7




RESOLUCION
DE PROBLEMAS
DE ADICION.

7. Jorge compré para el dia de hoy 19 platanos
para el almuerzo y 29 platanos para la cena.
¢ Cuantos platanos compré Jorge hoy?

5

7

8. Maria tenia algunas manzanas. Sus hijos
vendieron 34 manzanas. Luego, ella vendié
los 18 restantes. ;,Cual es el total de
manzanas que vendieron?

7

2

9. Un grupo de segundo grado tiene 26 cuerdas
para saltar. Un padre de familia dona otras 35
cuerdas para el grupo. ;Cuantas cuerdas
para saltar tiene el grupo en total?

/

/

10. Antes del almuerzo, Ana pescé 27 peces. Ana
pesco otros 19 peces después del almuerzo y
28 después de la cena.
¢ Cuantos peces pescoé Ana en total antes del
almuerzo y después de la cena?

7

NN N | X

1.
11. Observa la siguiente tabla
+
CANTIDAD DE ESTUDIANTES QUE
VISITARON LA ZONA ARQUEOLOGICA DE
TURNO KOTOSH
NINOS NINAS

@ .

MANANA 7 5
TARDE 9 14
¢+ Guantas nifias en total visitaron la zona arqueologica de Kotosh?

’/

12. Adriana recogio palitos para hacer su actividad
matematica. Luego formé paquetes de 10
palitos en cada paquete y quedaron algunos

palitos sueltos.




13. Observa:

.. Leemos y respondemos.

© oscan, aaul
p N ! TIENES 32
(e hr ks

—

¢ Cuantas latas tiene Oscar en total?

7

7

RESOLUCION DE
PROBLEMAS DE
SUATRACCION

14. En un aula de segundo grado de primaria
habia 36 estudiantes; de los cuales 13
salieron a jugar en el patio, porque era la hora
del recreo. jcuantos estudiantes se
quedaron en el aula?

15. En el tercer grado hay 47 estudiantes, pero el
dia viemes faltaron 19 estudiantes entre
varones y mujeres.
¢ccuantos estudiantes asistieron al aula de
tercer grado?

7

16. Elmer guarda 75 canicas en un frasco. 23 de
estas canicas son celeste y las demas son de
color naranja. ¢cuantos canicas son de color
naranja?

17 Restar

54 -
2

18. Carlos llevaba una canasta con 64 huevos. En
el trayecto se le cayeron algunos huevos,
ahora le quedan 18 huevos sin romper.
¢,Cuantos huevos se le rompieron a Carlos?

~2




19. Andrea tiene s/. 78 y compra una casaca a s/. A
45 ; Cuanto recibe de vuelto? / 7 “7

20. En un gimnasio hay 32 nifias y 27 nifios.
¢cuantas nifas mas que nifios hay en este

gimnasio? 7’ < 3

¢ Hay alguna dimension o item que no fue evaluada? Sl ( ) NO ( ) En caso de Si, ¢ Qué dimensién o item falta?

bECISION DEL EXPERTO: El instrumento debe ser aplicado: Sl (;Q NO ( )

Firma y sello del experto

DNE: 4066143 |



LISTA DE CHEQUEO DE COMPRENSION DE NUMERO, RESOLUCION DE PROBLEMAS DE ADICION Y
SUSTRACCION

EFECTIVIDAD DE LA PLATAFORMA EDUCATIVA “KHAN ACADEMY” EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD, EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA COLEGIO NACIONAL DE APLICACION UNHEVAL-HUANUCO

Nombre del experto: Pl TesscUlo AT,roirA
Especialidad: Doclo n cn cucvciss p& Lo Epvesaion _
“Calificar con 1, 2, 3 6 4 cada item respecto a los criterios de relevancia, coherencia, suficiencia y claridad”

DIMENSIONES ITEM RELEVANCIA | COHERENCIA | SUFICIENCIA | CLARIDAD
1.En una fiesta de cumplearios, le regalaron a

Tomas 2 bolsitas con 8 caramelos en cada una. 4
Aqui puedes observar una de las bolsitas. 4‘ 4 4
¢,Cuantos caramelos en total le regalaron?

2.En un taller de carpinteria hay brochas y latas
de pintura. ¢ Cuantas brochas mas que latas
de pintura hay en el taller?

W

3.¢iCuantos frascos necesitara Anthony para
) | __guardar sus 50 mariquita?

Comprensién  del [ 4.; Qué cantidades son iguales a 26

namero.

W

5. Los panes que estan en la mesa acaban de
salir del horno. ¢Cuantas decenas de panes
acaban de salir del horno?

4
‘{
-
4

6.Justina esta en el mercado de frutas y compra

estas papayas para venderlas. ; Qué cantidad
de papayas compra Justina?

A
4
4
4

zf

N A (W[ N
W

W
N




RESOLUCION
DE PROBLEMAS
DE ADICION.

7. Jorge compro para el dia de hoy 19 platanos

para el almuerzo y 29 platanos para la cena.
¢ Cuantos platanos compré Jorge hoy?

8. Maria tenia algunas manzanas. Sus hijos

vendieron 34 manzanas. Luego, ella vendié
los 18 restantes. ;/Cuél es el total de
manzanas que vendieron?

9. Un grupo de segundo grado tiene 26 cuerdas

para saltar. Un padre de familia dona otras 35
cuerdas para el grupo. ¢ Cuantas cuerdas
para saltar tiene el grupo en total?

10. Antes del almuerzo, Ana pesco 27 peces. Ana
pesco otros 19 peces después del almuerzo y
28 después de la cena.

¢ Cuantos peces pesco Ana en total antes del
almuerzo y después de la cena?

11.
11, Observa la siguiente tabla
+
CANTIDAD DE ESTUDIANTES QUE
VISITARON LA ZONA ARQUEOLOGICA DE
TURNO KOTOSH

NINOS NINAS
‘.

T

- o

MANANA 7 5

TARDE _ 9 14
¢ Cuantas nifias en total visitaron la zona arqueologica de Kotosh?

12. Adriana recogio palitos para hacer su actividad
matematica. Luego formé paquetes de 10
palitos en cada paquete y quedaron algunos

palitos sueltos.




13. Observa:

L ' =
[ eemos y respoanmos »
' ( TIENES 32
LATAS MAS

£ Y0 D\ )
| RECOGI 15 . >
. lATAs v

o { @

byt 3

-

¢, Cuantas latas tiene Oscar en total?

RESOLUCION DE
PROBLEMAS DE
SUATRACCION

14. En un aula de segundo grado de primaria
habia 36 estudiantes; de los cuales 13
salieron a jugar en el patio, porque era la hora
del recreo. jcuadntos estudiantes se
quedaron en el aula?

15. En el tercer grado hay 47 estudiantes, pero el
dia viemes faltaron 19 estudiantes entre
varones y mujeres.
¢cuantos estudiantes asistieron al aula de
tercer grado?

16. Elmer guarda 75 canicas en un frasco. 23 de
estas canicas son celeste y las demas son de
color naranja. ¢cuantos canicas son de color
naranja?

17 Restar

54 -
21

18. Carlos llevaba una canasta con 64 huevos. En
el trayecto se le cayeron algunos huevos,
ahora le quedan 18 huevos sin romper.

¢,Cuantos huevos se le rompieron a Carlos?




19. Andrea tiene s/. 78 y compra una casaca a s/. ' 4 4
45 ; Cuanto recibe de vuelto? 4

20. En un gimnasio hay 32 nifias y 27 nifios.
¢cuantas nifias mas que nifios hay en este
gimnasio? Z) ﬁ ﬁ

¢ Hay alguna dimensién o item que no fue evaluada? Sl ( ) NO ( ) En caso de Si, ¢ Qué dimension o item falta?

DECISION DEL EXPERTO: El instrumento debe ser aplicado: SI (X) NO( )

2/

Firmay sello del experto
DNI: 229223 72Y




LISTA DE CHEQUEO DE COMPRENSION DE NUMERO, RESOLUCION DE PROBLEMAS DE ADICION Y
SUSTRACCION

EFECTIVIDAD DE LA PLATAFORMA EDUCATIVA “KHAN ACADEMY” EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD, EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA COLEGIO NACIONAL DE APLICACION UNHEVAL-HUANUCO

Nombre del experto: _JL/NDA  CARDENAS CRISos704 0

Especialidad: _£2ve. Prinaria
“Calificar con 1, 2, 3 6 4 cada item respecto a los criterios de relevancia, coherencia, suficiencia y claridad”

DIMENSIONES ITEM RELEVANCIA | COHERENCIA | SUFICIENCIA | CLARIDAD
1.En una fiesta de cumpleafios, le regalaron a
Tomas 2 bolsitas con 8 caramelos en cada una. H . .
Aqui puedes observar una de las bolsitas. L) 5 "‘/

¢ Cuéntos caramelos en total le regalaron?

2.En un taller de carpinteria hay brochas y latas

de pintura. ¢ Cuantas brochas mas que latas é/' 4’, =z =
de pintura hay en el taller?
3.¢Cuéntos frascos necesitara Anthony para .4/ 3 3 4/
) |__guardar sus 50 mariquita?
Comprension  del [ 4.;Qué cantidades son iguales a 26 2) 4 4 4
namero.
5. Los panes que estan en la mesa acaban de
salir del horno. ¢Cuantas decenas de panes 2
acaban de salir del horno? ] 3 5 |
6.Justina esta en el mercado de frutas y compra
estas papayas para venderlas. ;Qué cantidad
de papayas compra Justina? 4 Zj A = Zj




RESOLUCION
DE PROBLEMAS
DE ADICION.

7. Jorge compro para el dia de hoy 19 platanos
para el almuerzo y 29 platanos para la cena.
¢, Cuéntos platanos compré Jorge hoy?

“

8. Maria tenia algunas manzanas. Sus hijos
vendieron 34 manzanas. Luego, ella vendio
los 18 restantes. ¢ Cual es el total de
manzanas que vendieron?

9. Un grupo de segundo grado tiene 26 cuerdas
para saltar. Un padre de familia dona otras 35
cuerdas para el grupo. ¢ Cuantas cuerdas
para saltar tiene el grupo en total?

10. Antes del almuerzo, Ana pescd 27 peces. Ana
pesco otros 19 peces después del almuerzo y
28 después de la cena.
¢ Cuantos peces pesco Ana en total antes del
almuerzo y después de la cena?

1.
11, Observa la siguiente tabla
+
CANTIDAD DE ESTUDIANTES QUE
VISITARON LA ZONA ARQUEOLOGICA DE
TURNO KOTOSH
NINOS NINAS

g

MANANA 7 5
TARDE 9 14
+Cuantas nifias en total visitaron la zona arqueologica de Kotosh?

12. Adriana recogio palitos para hacer su actividad
matematica. Luego formé paquetes de 10
palitos en cada paquete y quedaron algunos
palitos sueltos.




13. Observa:

.. Leemos y respondemos.

y Yo \ \
| RECOGI 1S 4
L LATAS \
Y = 2
' & Jé
8-
I3 |

¢, Cuantas latas tiene Oscar en total?

“

RESOLUCION DE
PROBLEMAS DE
SUATRACCION

14. En un aula de segundo grado de primaria
habia 36 estudiantes; de los cuales 13
salieron a jugar en el patio, porque era la hora
del recreo. jcuantos  estudiantes se
quedaron en el aula?

15. En el tercer grado hay 47 estudiantes, pero el
dia viemes faltaron 19 estudiantes entre
varones y mujeres.

;cuantos estudiantes asistieron al aula de
tercer grado?

16. Elmer guarda 75 canicas en un frasco. 23 de
estas canicas son celeste y las demas son de
color naranja. ¢ cuantos canicas son de color
naranja?

i

17 Restar

54
21

18. Carlos llevaba una canasta con 64 huevos. En
el trayecto se le cayeron algunos huevos,
ahora le quedan 18 huevos sin romper.

¢, Cuéantos huevos se le rompieron a Carlos?

7

7




19. Andrea tiene s/. 78 y compra una casaca a s/. "
45 ; Cuanto recibe de vuelto? 7 /

3 7
20. En un gimnasio hay 32 nifias y 27 nifios.
¢cuantas nifias mas que nifios hay en este

gimnasio? ﬁ 7 17 ,7

¢Hay alguna dimension o item que no fue evaluada? Sl ( ) NO ( ) En caso de Si, ;,Qué dimensién o item falta?

bECISION DEL EXPERTO: El instrumento debe ser aplicado: S (X)NO( )

Firma y $ello del experto

DNI: 2240 7755



LISTA DE CHEQUEO DE COMPRENSION DE NUMERO, RESOLUCION DE PROBLEMAS DE ADICION Y
SUSTRACCION

EFECTIVIDAD DE LA PLATAFORMA EDUCATIVA “KHAN ACADEMY” EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD, EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA COLEGIO NACIONAL DE APLICACION UNHEVAL-HUANUCO

Nombre del experto: "\1ac. Noan Ser 6o ANeowe Ny cro
Especialidad: ¢ pcg cidw Cfumaaia

“Calificar con 1, 2, 3 6 4 cada item respecto a los criterios de relevancia, coherencia, suficiencia y claridad”

DIMENSIONES ITEM RELEVANCIA | COHERENCIA | SUFICIENCIA | CLARIDAD
1.En una fiesta de cumpleanios, le regalaron a
Tomas 2 bolsitas con 8 caramelos en cada una. ,§/ ,,7 l,§/
Aqui puedes observar una de las bolsitas.

¢, Cuéantos caramelos en total le regalaron?

2.En un taller de carpinteria hay brochas y latas
de pintura. ; Cuantas brochas mas que latas
de pintura hay en el taller?

uardar sus 50 mariquita?

Comprension  del Fg(;oué cantidades son iguales a 26
numero.

(»U‘)\%

5. Los panes que estan en la mesa acaban de
salir del horno. ;Cuéantas decenas de panes

3.¢Cuantos frascos necesitara Anthony para _7
acaban de salir del horno? 4

~2

6.Justina esta en el mercado de frutas y compra
estas papayas para venderlas. ¢ Qué cantidad
de papayas compra Justina? ,?

¢
i
3

4

4

N Ny s




RESOLUCION
DE PROBLEMAS
DE ADICION.

7. Jorge compro para el dia de hoy 19 platanos

para el almuerzo y 29 platanos para la cena.
¢ Cuantos platanos compré Jorge hoy?

8. Maria tenia algunas manzanas. Sus hijos

vendieron 34 manzanas. Luego, ella vendid
los 18 restantes. ;Cual es el total de
manzanas que vendieron?

9. Un grupo de segundo grado tiene 26 cuerdas

para saltar. Un padre de familia dona otras 35
cuerdas para el grupo. ¢ Cuantas cuerdas
para saltar tiene el grupo en total?

10. Antes del almuerzo, Ana pesco 27 peces. Ana
pesco otros 19 peces después del almuerzo y
28 después de la cena.

¢ Cuantos peces pescd Ana en total antes del
almuerzo y después de la cena?

S EEN SEEN S N RN

S SR S RN

L
11 Observa la siguiente tabla

+

CANTIDAD DE ESTUDIANTES QUE
VISITARON LA ZONA ARQUEOLOGICA DE
TURNO KOTOSH
NINOS NINAS

4

- o
&

i W
-

MANANA 7 5

TARDE 9 14
¢ Cuantas nifias en total visitaron la zona arqueologica de Kotosh?

12. Adriana recogio palitos para hacer su actividad
matematica. Luego formé paquetes de 10
palitos en cada paquete y quedaron algunos

palitos sueltos.




13. Observa:

1. Leemos y respondemos.

LEND, J
[ mecocis < 3>
L lATAs -
*
8- e

- - P

¢, Cuantas latas tiene Oscar en total?

RESOLUCION DE
PROBLEMAS DE
SUATRACCION

14. En un aula de segundo grado de primaria
habia 36 estudiantes; de los cuales 13
salieron a jugar en el patio, porque era la hora
del recreo. jeuantos  estudiantes se
quedaron en el aula?

15. En el tercer grado hay 47 estudiantes, pero el
dia viemes faltaron 19 estudiantes entre
varones y mujeres.
¢cuantos estudiantes asistieron al aula de
tercer grado?

16. EImer guarda 75 canicas en un frasco. 23 de
estas canicas son celeste y las demas son de
color naranja. ¢cuantos canicas son de color
naranja?

7

17 Restar
54 -
21

18. Carlos llevaba una canasta con 64 huevos. En
el trayecto se le cayeron algunos huevos,
ahora le quedan 18 huevos sin romper.

¢, Cuantos huevos se le rompieron a Carlos?




19. Andrea tiene s/. 78 y compra una casaca a s/. 3
45 ; Cuanto recibe de vuelto? ’? '['/I

20. En un gimnasio hay 32 nifias y 27 nifios.
¢cuantas nifias mas que nifios hay en este
gimnasio? "?

1 1 |

¢ Hay alguna dimensién o item que no fue evaluada? Sl ( ) NO ( ) En caso de Si, ¢ Qué dimension o item falta?

DECISION DEL EXPERTO: El instrumento debe ser aplicado: SI ()X) NO ( )

——

irma y sello del experto

DNI:44 /87/7 9



NOTA BIOGRAFICA

Elmer Alcides, SOTO ALVARADO, nacido en la ciudad del distrito de Huayllay,
provincia y Region Pasco, el 31 de mayo de afio 1976 hijo del Sr. Serapio SOTO
FIRMA'Y Sra. Hilaria ALVARADO AMBROSIO, mis estudios de primaria lo realice
en la escuela Fiscalizada de José Maria Arguedas y la secundaria en el Colegio
Nacional Leoncio Prado Gutiérrez de Huanuco y mis estudios universitarios lo realice
en la Universidad Nacional Hermilio Valdizan de Hudnuco UNHEVAL en la carrera
profesional de Educacion, especialidad Educacion Primaria, la experiencia laboral
durante mi carrera los hice en diferentes Instituciones Educativa, como docente y
director. También trabajé en programas de formacion docente. Actualmente soy

trabajador en el sector pablico en una Institucién Educativa de la Region de Huanuco.
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ACTA DE DEFENSA DE TESIS DE MAESTRO

En la Plataforma Microsoft Teams de la Escuela de Posgrado, siendo las 08:00h, del dia sabado 04
DE DICIEMBRE DE 2021 ante |os Jurados de Tesis constituido por los siguientes docentes:

Dr. Amancio Ricardo ROJAS COTR~INA Presidente
Dr. Lester Froilan SALINAS ORDONEZ Secretario
Mg. Joel Froilan TARAZONA BARDALES Vocal

Asesor de tesis: Dr. Ciro Angel LAZO SALCEDO (Resolucion N° 0924-2020-UNHEVAL/EPG-D)

El aspirante al Grado de Maestro en Educacién, mencién: Investigaciéon y Docencia Superior,
Don Elmer Alcides SOTO ALVARADO.

Procedi6 al acto de Defensa:

Con la exposicién de la Tesis titulado: “EFECTIVIDAD DE LA PLATAFORMA EDUCATIVA “KHAN
ACADEMY” EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD, EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA COLEGIO NACIONAL DE APLICACION UNHEVAL- HUANUCO”.

Respondiendo las preguntas formuladas por los miembros del Jurado y publico asistente.

Concluido el acto de defensa, cada miembro del Jurado procedié a la evaluacién del aspirante al
Grado de Maestro, teniendo presente los criterios siguientes:

a) Presentacion personal.

b) Exposicion: el problema a resolver, hipétesis, objetivos, resultados, conclusiones, los
aportes, contribucion a la ciencia y/o solucién a un problema social y recomendaciones.

c) Grado de conviccion y sustento bibliografico utilizados para las respuestas a las
interrogantes del Jurado y publico asistente.

d) Diccion y dominio de escenario.

Asi mismo, el Jurado plantea a la tesis las observaciones siguientes:

Obteniendo en consecuyencia el Maestrista la Nota de............ aAie. A V=W (12 )
Equivalente a ...\ Sk S0 A Y VY I’ Yo , por lo que se declara ......... Apcbado...
(Aprobado o desaprobado)

Los miembros del Jurado firmamel presente ACTA en sefial de conformidad, en Huanuco, siendo
las.. %\ . 3. horas de 04 de diciemis(e de 2021.

SECI
DNI N

Leyenda:

19 a 20: ExcelenteS

17 a 18: Muy Bueno

14 a 16: Bueno
(Resolucién N° 03373-2021-UNHEVAL/EPG)

Ao Univessitiaia S0I-60- Ciodid Usiversitinin ~ Pulellio V Block B 2. pise
7ely. S74760
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CONSTANCIA DE ORIGINALIDAD

El que suscribe:

Dr. Amancio Ricardo Rojas Cotrina
HACE CONSTAR:

Que, la tesis titulada: “EFECTIVIDAD DE LA PLATAFORMA EDUCATIVA
“KHAN ACADEMY” EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS DE
CANTIDAD, EN LA INSTI TUCIéN EDUCATIVA COLEGIO NACIONAL DE
APLICACION UNHEVAL - HUANUCO?”, realizado por el Maestrista en
Educacién, mencion: Investigacion y Docencia Superior Elmer Alcides
SOTO ALVARADO, cuenta con un indice de similitud del 20%,
verificable en el Reporte de Originalidad del software Turnitin. Luego del
analisis se concluye que cada una de las coincidencias detectadas no
constituyen plagio; por lo expuesto, la Tesis cumple con todas las normas
para el uso de citas y referencias, ademas de presentar un indice de
similitud mdxima de 20% establecido en el Reglamento General de Grados

y Titulos de la Universidad Nacional Hermilio Valdizan.

Cayhuayna, 01 de diciembre de 2021.

B

pf Amancio th&rdol'éo}as Cotrina
DIRECTOR DE LA ESCUEILA DE POSGRADO
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AUTORIZACION PARA PUBLICACION DE TESIS ELECTRONICA DE
POSGRADO

IDENTIFICACION PERSONAL

Apellidos y Nombres: SOTO ALVARADO, Elmer Alcides

DNI: 22520808 Correo electrénico: elsoal@hotmail.com

Teléfono de casa: - Celular: 949670009 Oficina: ---

IDENTIFICACION DE LA TESIS

POSGRADO

Maestria: En Educacién
Mencién: Investigacién y Docencia Superior

Grado obtenido:

Maestro en Educacién

Mencién Investigacion y Docencia Superior
Titulo de la tesis:

“EFECTIVIDAD DE LA PLATAFORMA EDUCATIVA “KHAN ACADEMY" EN LA
RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD, EN LA INSTITUCION EDUCATIVA
COLEGIO NACIONAL DE APLICACION UNHEVAL- HUANUCO"

Tipo de acceso que autoriza el autor:

Marcar Categoria de I
oy SCEORS Descripcion de acceso
X PUBLICO Es publico y accesible el documento a texto completo
por cualquier tipo de usuario que consulta el repositorio.
Solo permite el acceso al registro del metadato con
RESTRINGIDO informacién basica, mas no al texto completo.

Al elegir la opcién “Publico” a través de la presente autorizo de manera gratuita al
Repositorio Institucional — UNHEVAL, a publicar la version electrénica de esta tesis en el
Portal Web repositorio.unheval.edu.pe, por un plazo indefinido, consintiendo que dicha
autorizacion cualquier tercero podra acceder a dichas paginas de manera gratuita, pudiendo
revisarla, imprimirla o grabarla, siempre y cuando se respete la autoria y sea citada
correctamente.

En caso haya marcado la opcién “Restringido”, por favor detallar las razones por las que se
eligio este tipo de acceso:

Asimismo, pedimos indicar el periodo de tiempo en que la tesis tendria el tipo de acceso
restringido:
( )1afo ( )2 afos () 3afos ( )4 anos

Luego del periodo senalado por usted(es), automaticamente |a tesis pasara a ser de acceso
publico.

Cayhuayna, 13 de junio del 2022
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