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RESUMEN 

La presente investigación tuvo como objetivo determinar la relación que existe entre 

las estrategias didácticas y habilidades investigativas en estudiantes de maestría en 

Educación, mención Investigación y Docencia Superior, Universidad Nacional Her-

milio Valdizán – Huánuco 2021. Tuvo como metodología una investigación de finali-

dad básica, de profundidad de estudio descriptivo – correlacional y de diseño no expe-

rimental de tipo transversal. Mediante un muestreo no probabilístico se eligió la mues-

tra conformada por 30 estudiantes de maestría en Educación, mención Investigación y 

Docencia Superior de la Universidad Nacional Hermilio Valdizán. Se utilizó como 

técnica la encuesta, y como instrumento de investigación 2 cuestionarios aplicados a 

las variables de investigación: estrategias didácticas y habilidades investigativas, pre-

viamente validados por juicio de 5 expertos y para la confiabilidad se utilizó una 

prueba piloto cuyos resultados obtenidos mediante el coeficiente de alfa de cronbach 

fueron de α = 0.96  y α = 0.85 respectivamente. Tuvo como resultado para la hipótesis 

general un coeficiente de correlación de Pearson de 0.6979 y un valor de t-student 

calculado de 2.885 superior al t-student de la tabla de 1.7341 para 18 grados de libertad 

a un nivel de significación del 5%. Finalmente tuvo como conclusión que existe una 

relación directa entre las estrategias didácticas y habilidades investigativas en los es-

tudiantes de maestría en Educación de la mención en Investigación y Docencia Supe-

rior de la Universidad Nacional Hermilio Valdizán – Huánuco 2021. 

Palabras claves: estrategia basada en la indagación, estrategia basada en el aprendi-

zaje por descubrimiento, estrategia basada en la investigación guiada, estrategia de 

aprendizaje basada en problemas.  
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ABSTRACT 

The objective of this research was to determine the relationship between didactic strat-

egies and research skills in students of the master's degree in Education, mention in 

Research and Higher Education, Hermilio Valdizan National University - Huanuco 

2021. The methodology used was basic research, descriptive, with a non-experimental 

transversal descriptive correlational design. By means of a non-probabilistic sampling, 

a sample of 30 students of the master's degree in Education, mention in Research and 

Higher Education of the Hermilio Valdizan National University was chosen. The sur-

vey was used as a technique, and as a research instrument 2 questionnaires applied to 

the research variables: didactic strategies and research skills, previously validated by 

the judgment of 5 experts and for reliability a pilot test was used whose results obtained 

through the cronbach's alpha coefficient were α = 0.96 and α = 0.85 respectively. It 

had as a result for the general hypothesis a Pearson correlation coefficient of 0.6979 

and a calculated t-student value of 2.885 higher than the t-student of the table of 1.7341 

for 18 degrees of freedom at a significance level of 5%. Finally, it was concluded that 

there is a direct relationship between didactic strategies and research skills in the stu-

dents of the master's degree in Education of the mention in Research and Higher Edu-

cation of the Hermilio Valdizan National University - Huanuco 2021. 

Key words: inquiry-based strategy, discovery-based learning strategy, guided inquiry-

based strategy, problem-based learning strategy. 
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INTRODUCCIÓN 

De acuerdo al último reporte de la base de datos bibliográficos de revistas cien-

tíficas Scopus, la Universidad Nacional Mayor de San Marcos lidera la producción 

científica en el país, seguido de la Universidad Peruana Cayetano Heredia, la Pontificia 

Universidad Católica del Perú, entre otras. Por otro lado, en los últimos años la Escuela 

de Posgrado de la Universidad Nacional Hermilio Valdizán ha dado avances positivos, 

pero no los suficientes. En la que se pudo evidenciar, que una de las problemáticas más 

críticas del profesorado en su formación es el de realizar sus estudios de posgrado con 

fines profesionalizantes y de desarrollo ocupacional mas no con la de generar y pro-

ducir conocimiento científico.  

En este sentido los estudiantes de la Unidad de Posgrado de la Facultad de 

Educación de la Universidad Nacional Hermilio Valdizán necesitan desarrollar y me-

jorar sus habilidades investigativas para elevar su cultura investigativa y producción 

científica. Aprender investigación, investigando y ejecutando trabajos científicos, for-

mando grupos y semilleros de investigación, recibiendo el respaldo de políticas insti-

tucionales universitarias en la formación de incubadoras de laboratorio y demás am-

bientes que fomenten y estimulen su desarrollo científico. Y por otro lado, los docentes 

necesitan actualizar, mejorar y desarrollar estrategias didácticas acorde a la era digital 

de la educación, en donde existe una variedad de tecnologías de Información y comu-

nicación (TIC) y demás innovaciones digitales para lograr sus evidencias y productos 

finales en sus asignaturas dictadas.  

En base a esta problemática, se desarrolla el presente trabajo de investigación 

titulado: Estrategias didácticas y habilidades investigativas en estudiantes de maestría 

en educación, Universidad Nacional Hermilio Valdizán – Huánuco 2021. El contenido 

se encuentra organizado en 5 capítulos y son los siguientes:  

El Capítulo I. Aspectos básicos del problema de investigación, comprende la 

fundamentación del problema, justificación e importancia de la investigación, viabili-

dad de la investigación, formulación del problema, formulación de objetivos general y 

específicos.  
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El Capítulo II. Sistema de hipótesis, comprende la formulación de las hipótesis: 

general y específicas, la operacionalización de variables y la definición operacional de 

las variables.  

El Capítulo III. Marco teórico, comprende los antecedentes de investigación a 

nivel internacional, nacional, regional y artículos científicos, las bases teóricas de las 

variables de investigación: estrategias didácticas, habilidades investigativas y de sus 

dimensiones y las bases conceptuales. 

El Capítulo IV. Marco metodológico, comprende el ámbito de estudio, tipo y 

nivel de investigación, población y muestra, diseño de investigación, técnicas e instru-

mentos, técnicas para el procesamiento y análisis de datos y aspectos éticos.  

El Capitulo V. Resultados y discusión, comprende el análisis descriptivo, aná-

lisis inferencial y/o contrastación de hipótesis, discusión de resultados y aporte cientí-

fico de la investigación. Finalmente se deducen las conclusiones, sugerencias, referen-

cias bibliográficas y los anexos.  
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CAPÍTULO I. ASPECTOS BÁSICOS DEL PROBLEMA DE 

INVESTIGACIÓN 

 

1.1 Fundamentación del problema 

A nivel mundial existe una necesidad en la formación de docentes investigado-

res. La universidad hoy en día, frente a los diversos desafíos, entre ellos la pandemia 

del Covid-19; requiere la formación de profesionales en educación con bases científi-

cas e investigativas, siendo ellos los principales agentes en la producción de conoci-

mientos científicos-pedagógicos de los diferentes niveles educativos. (Hernández et 

al., 2020) 

Al respecto Poveda y Chirino sobre la formación de habilidades investigativas a nivel 

internacional expresan:  

En este sentido, actualmente se puede evidenciar que el proceso de desarrollo 

y formación de habilidades investigativas en la educación superior a nivel in-

ternacional, se manifiesta descontextualizado en referencia a la problemática y 

necesidad social, orientado a los intereses particulares de los centros de pro-

ducción, poco atractivo para los estudiantes e incapaz de estimular el espíritu 

creativo y la investigación científica dirigidos al mejoramiento científico-tec-

nológico. (2015, p.5). 

En América Latina y el Caribe, la universidad empezó a crecer en procesos 

productivos de conocimiento. Algunos autores calificaron de ´Universidades de inves-

tigación´, a aquellos centros de formación superior que tienen como misión principal, 

la de generar conocimiento y formar investigadores, un reto para todas las regiones en 

desarrollar profesionales con vocación científica y producción de conocimiento. Sin 

embargo, existen muchas deficiencias en alcanzar estos logros, basado en la escasa 

cantidad de profesionales dedicados a la investigación con bajos niveles de producción 

científica. Este fenómeno se debe por un lado a la falta de políticas de inversión y 

financiamiento del estado en ciencia y tecnología e I+D; y, por otro lado, en la gestión 
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universitaria directiva con políticas curriculares, formación continua, aprestamiento en 

la investigación científica, etc. (Rojas y Aguirre, 2015). 

En el Perú, los docentes a nivel superior utilizan las metodologías y herramien-

tas necesarias para el aprendizaje de sus estudiantes; sin embargo, tienen dificultades, 

ya que deben cambiar sus estrategias didácticas según la asignatura y nivel en las aulas. 

Por otro lado, la ley universitaria N°30220, exige como pilar fundamental que el do-

cente cuente con estudios de posgrado con su grado académico respectivamente, para 

brindar una sólida formación en la generación de conocimientos científicos. No obs-

tante, la deficiencia que existe en las universidades públicas, sobre todo, es en los pre-

supuestos institucionales escasos que limitan con el desarrollo de procesos pedagógi-

cos, estrategias didácticas y habilidades investigativas en los estudiantes universitarios 

dificultando los niveles de exigencia y calidad como cumplimiento en los objetivos de 

gestión y acreditación de la formación universitaria. (Xiao, 2018). 

En la región de Huánuco, las universidades se fueron adaptando a la educación 

virtual, donde la conectividad, ciencia y tecnología fue desarrollándose a pasos agi-

gantados, posibilitando la gestión de información y el uso de las Tecnologías de Infor-

mación y Comunicación (TIC) para desarrollar las habilidades investigativas de los 

estudiantes apostando por la calidad e innovación (Llanos, 2019). Sin embargo, existe 

muchas deficiencias al respecto; por un lado, tenemos a docentes con muchas dificul-

tades en el uso de herramientas tecnológicas para desarrollar estrategias didácticas 

oportunas en las asignaturas, y, por otro lado, maestristas con una débil formación 

científica para desarrollar sus habilidades investigativas, con una ineficiente cultura 

investigativa, siendo óbice para la producción científica.  

Por todo el análisis, diagnóstico y reflexión señalado anteriormente, la tesista 

ha optado por llevar a cabo la presente investigación titulada: Estrategias didácticas y 

habilidades investigativas en estudiantes de Maestría en Educación, Universidad Na-

cional Hermilio Valdizan-2021, con el propósito de dar alternativas de solución a estos 

elementos claves en la formación integral del estudiantado. 
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1.2 Justificación e importancia de la investigación 

 

• Valor teórico. La presente investigación desarrolló un estado de arte actuali-

zado de las variables de investigación: estrategias didácticas y habilidades in-

vestigativas, a través de la revisión de documentación científica en las bases de 

datos académicas (Dialnet, Scielo, Latindex, etc.), por miembros de la comu-

nidad científica según la línea de investigación, respaldándonos de fuentes de 

información de confianza y nivel.  

• Conveniencia. La presente investigación es útil e importante porque brindó 

alternativas de solución en el uso de estrategias didácticas adecuadas para los 

docentes y en el desarrollo de habilidades investigativas en los estudiantes de 

maestría de la Unidad de Posgrado de Educación de la Universidad Nacional 

Hermilio Valdizán, evaluando crítica y analíticamente nuestro contexto acorde 

a la unidad de análisis seleccionada.  

• Relevancia social. Los instrumentos utilizados en la presente investigación, en 

base a su validez por juicio de expertos y alta confiabilidad, facilitaron una 

fuente de información y consulta para toda la comunidad académica y cientí-

fica; permitiendo que otros investigadores desarrollen nuevos trabajos de in-

vestigación, principalmente experimentales, en beneficio de nuestra región y 

del país. 

• Implicaciones prácticas y de desarrollo. La importancia práctica radica en 

que los resultados del trabajo de investigación ayudaron a los miembros de la 

comunidad académica universitaria en la elección de las diferentes estrategias 

didácticas a poder aplicar y en el desarrollo de habilidades investigativas, para 

elevar la cultura investigativa, mejorando así en la producción científica; ade-

más, se espera la toma de decisiones estratégicas y el desarrollo de políticas 

educativas institucionales en investigación de la Unidad de Posgrado de la Fa-

cultad de Educación de la Universidad Nacional Hermilio Valdizán. 

• Utilidad metodológica. La presente investigación en el aspecto metodológico 

permitió establecer la relación entre las variables de investigación: estrategias 
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didácticas y habilidades investigativas en los estudiantes de maestría de la Uni-

dad de Posgrado de la Facultad de Educación de la Universidad Nacional Her-

milio Valdizán para posteriormente aplicar dichos conocimientos en futuros 

trabajos académicos, donde las variables de investigación ya sean implemen-

tadas y evaluadas. 

1.3 Viabilidad de la investigación 

La presente investigación fue viable en base a la actualización metodológica, 

epistemológica y científica según la línea de investigación del tema, de la tesista a 

través de capacitaciones, congresos, conferencias y demás eventos académicos de ni-

vel nacional e internacional.  

La presente investigación fue viable en base a la disponibilidad temporal de la 

tesista, para subsanar todas las observaciones realizadas tanto por el asesor como del 

jurado de tesis.  

La presente investigación fue viable en base a la disponibilidad de los recursos 

financieros, humanos y materiales que cuente la tesista para su ejecución.  

La presente investigación fue viable en base a la experiencia pedagógica y pre-

paración de la tesista en las variables de investigación: estrategias didácticas y habili-

dades investigativas.  

1.4 Formulación del problema 

 

1.4.1. Problema general 

¿Qué relación existe entre las estrategias didácticas y habilidades investigativas 

en estudiantes de maestría en Educación, mención Investigación y Docencia 

Superior, Universidad Nacional Hermilio Valdizán - Huánuco 2021? 
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1.4.2. Problemas específicos 

a) ¿Qué relación existe entre la estrategia basada en la indagación y habilida-

des investigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención Inves-

tigación y Docencia Superior, Universidad Nacional Hermilio Valdizán - 

Huánuco 2021? 

 

b) ¿Qué relación existe entre la estrategia basada en el aprendizaje por descu-

brimiento y habilidades investigativas en estudiantes de maestría en Edu-

cación, mención Investigación y Docencia Superior, Universidad Nacional 

Hermilio Valdizán - Huánuco 2021? 

 

c) ¿Qué relación existe entre la estrategia basada en la investigación guiada y 

habilidades investigativas en estudiantes de Maestría en Educación, men-

ción Investigación y Docencia Superior, Universidad Nacional Hermilio 

Valdizán - Huánuco 2021? 

 

d) ¿Qué relación existe entre la estrategia de aprendizaje basado en problemas 

y habilidades investigativas en estudiantes de Maestría en Educación, men-

ción Investigación y Docencia superior, Universidad Nacional Hermilio 

Valdizán - Huánuco 2021? 

 

1.5 Formulación de objetivos 

 

1.5.1. Objetivo general 

Determinar la relación que existe entre las estrategias didácticas y habilidades 

investigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención Investigación 

y Docencia Superior, Universidad Nacional Hermilio Valdizán - Huánuco 

2021. 
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1.1.        Objetivos específicos 

 

a) Establecer la relación que existe entre la estrategia basada en la indagación 

y habilidades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, men-

ción Investigación y Docencia Superior, Universidad Nacional Hermilio 

Valdizán - Huánuco 2021.  

 

b) Establecer la relación que existe entre la estrategia basada en el aprendizaje 

por descubrimiento y habilidades investigativas en estudiantes de maestría 

en Educación, mención Investigación y Docencia Superior, Universidad 

Nacional Hermilio Valdizán - Huánuco 2021. 

 

c) Establecer la relación que existe entre la estrategia basada en la investiga-

ción guiada y habilidades investigativas en estudiantes de maestría en Edu-

cación, mención Investigación y Docencia Superior, Universidad Nacional 

Hermilio Valdizán - Huánuco 2021.  

 

d) Establecer la relación que existe entre la estrategia de aprendizaje basada 

en problemas y habilidades investigativas en estudiantes de maestría en 

Educación, mención Investigación y Docencia Superior, Universidad Na-

cional Hermilio Valdizán - Huánuco 2021. 
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CAPÍTULO II 

SISTEMA DE HIPÓTESIS 

 

2.1. Formulación de las hipótesis  

2.1.1. Hipótesis general 

Existe relación directa entre las estrategias didácticas y habilidades investiga-

tivas en estudiantes de maestría en Educación, mención Investigación y Do-

cencia Superior, Universidad Nacional Hermilio Valdizán - Huánuco 2021. 

2.1.2. Hipótesis específicas 

a) Existe relación directa entre la estrategia basada en la indagación y habili-

dades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención In-

vestigación y Docencia Superior, Universidad Nacional Hermilio Valdizán 

- Huánuco 2021. 

b) Existe relación directa entre la estrategia basada en el aprendizaje por des-

cubrimiento y habilidades investigativas en estudiantes de maestría en Edu-

cación, mención Investigación y Docencia Superior, Universidad Nacional 

Hermilio Valdizán - Huánuco 2021. 

c) Existe relación directa entre la estrategia basada en la investigación guiada 

y habilidades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, men-

ción Investigación y Docencia Superior, Universidad Nacional Hermilio 

Valdizán - Huánuco 2021. 

d) Existe relación directa entre la estrategia de aprendizaje basada en proble-

mas y habilidades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, 

mención Investigación y Docencia Superior, Universidad Nacional Hermi-

lio Valdizán - Huánuco 2021. 
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2.2. Operacionalización de variables 

 

Operacionalización de la variable X. Estrategias didácticas. 

Variable X Dimensiones Indicadores 
Escala de medi-

ción 
Instrumento 

Estrategias di-

dácticas 

Estrategia basada en 

la indagación 

Emplea el rigor académico 

Ordinal 

 

Siempre = 3 

A veces = 2 

Nunca = 1 

Cuestionario 1 

 

(P1 – P5) 

Propicia la exploración activa 

Uso de la tecnología 

Estrategia basada en 

el aprendizaje por 

descubrimiento 

Descubrimiento inductivo 

(P6 – P10) Descubrimiento deductivo 

Descubrimiento transductivo 

Estrategia basada en 

la investigación 

guiada 

Plantea ideas 

(P11 – P15) 
Recapitula los avances 

Secuencia las actividades didácticas 

Promueve la reflexión 

Estrategia de apren-

dizaje basado en 

problemas 

Analiza y soluciona problemas 

(P16 –P20) Desarrolla habilidades comunicativas 

Fomenta el trabajo en equipo 

Nota. Elaborado por la autora. 
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Operacionalización de la variable Y. Habilidades investigativas. 

Variable Y Dimensiones Indicadores 
Escala de medi-

ción 
Instrumento 

Habilidades in-

vestigativas 

Búsqueda de infor-

mación 

Indaga información relevante 

Ordinal 

 

Siempre = 3 

A veces = 2 

Nunca = 1 

Cuestionario 2 

 

(P21 - P24) 

Elabora apuntes 

Emplea el uso del internet 

Investiga sobre la confiabilidad de la 

información 

Trabajo en equipo 

Reconoce el gusto por el trabajo en 

equipo 
(P25 – P28) 

Profundiza los beneficios del trabajo 

en equipo en la investigación  

La investigación en 

campo 

Importancia contextual de la 

investigación 
(P29 – P34) 

La actitud científica 

Interés investigativo 

(P35 – P40) Apertura para la investigación 

científica 

Nota. Elaborado por la autora.
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 2.3. Definición operacional de las variables 

Variable X. Estrategias didácticas 

• Definición conceptual:   Es el conjunto de procesos que define sus etapas 

y orienta al logro de aprendizajes esperados. Con ella, el docente estima 

el desarrollo pedagógico que deben alcanzar sus estudiantes en su proceso 

de formación. Tienden hacer de gran alcance y período de aplicación 

(Campusano & Díaz, 2017). 

• Definición operacional: Las estrategias didácticas serán medidas a través 

de la aplicación de un cuestionario debidamente validado por juicio de 5 

expertos, dicho instrumento de investigación tuvo 20 ítems estructurados 

y elaborados en base a sus dimensiones: estrategia basada en la indaga-

ción, estrategia basada en el aprendizaje por descubrimiento, estrategia 

basada en la investigación guiada y estrategia de aprendizaje basado en 

problemas. Las categorías y puntajes fueron de: siempre (3); a veces (2); 

nunca (1). Contó con una duración de 15 minutos para su desarrollo y 

recepción. 

Variable Y. Habilidades investigativas 

• Definición conceptual: Son procesos desarrollados por los docentes con 

el fin de motivar al estudiante en explorar, observar y preguntar sobre su 

realidad, necesidad y situación crítica a partir de procesos ordenados de 

indagación (Herrera, 2014, p. 22).  

• Definición operacional: Las habilidades investigativas serán medidas a 

través de la aplicación de un cuestionario debidamente validado por jui-

cio de 5 expertos, dicho instrumento de investigación tuvo 20 ítems es-

tructurados y elaborados en base a sus dimensiones: búsqueda de infor-

mación, trabajo en equipo, la investigación en campo y la actitud cientí-

fica. Las categorías y puntajes fueron de: siempre (3); a veces (2); nunca 

(1). Contó con una duración de 15 minutos para su desarrollo y recepción. 
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CAPÍTULO III. 

MARCO TEÓRICO 

3.1 Antecedentes de investigación 

A nivel internacional 

Calisto-Alegría (2021), en su investigación “Adquisición de habilidades 

investigativas de los profesores en formación en Seminario de Grado”. Universidad 

Complutense de Madrid, España. Artículo científico de la Revista Complutense de 

Educación de las bases de datos Dialnet y DOAJ. Tuvo como objetivo describir las 

interacciones observadas en un curso de Seminario de Grado dirigido a los profesores 

en formación de Lengua y Literatura. Tuvo como metodología un estudio de carácter 

etnográfico en que se utilizaron observaciones de clases de un curso de Seminario de 

Grado, además de un grupo focal con los participantes, que fueron analizados con 

ayuda del software NVivo. Tuvo como resultado que, pese a que las interacciones 

favorecen la adquisición de las habilidades investigativas, el estudiantado no tiene la 

autonomía suficiente para iniciar – y mantener – las interacciones, lo cual podría 

afectar al desarrollo de sus habilidades comunicativas e investigativas. Al mismo 

tiempo, los estudiantes coinciden en que su formación en habilidades investigativas 

está ligada al desarrollo de actitudes. Tuvo como conclusión que el Seminario de grado 

se debe constituir como un lugar de confianza, responsabilidad, igualdad y 

autorregulación para que se propicie la interacción, fundamental en el desarrollo de la 

competencia investigativa. 

Viteri et al. (2020), en su investigación “Desarrollo de Habilidades 

Investigativas en la Formación Profesional de la Universidad de Guayaquil”. 

Universidad de Guayaquil, Ecuador. Artículo científico de la Revista Conrado de la 

base de datos Scielo. Tuvo como objetivo diagnosticar el estado actual de los 

estudiantes matriculados en las distintas carreras de la Universidad de Guayaquil en la 

formación de bachiller. Tuvo como materiales y métodos el uso del Aprendizaje 

Basado en Problemas Orientado a Proyectos (ABPOP) y entre los métodos, métodos 

históricos (histórico-lógico, inductivo-deductivo, analítico-sintético y sistema 

estructural); métodos empíricos (observación, análisis de documentos, encuestas, y 
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métodos, técnicas y procedimientos de la estadística matemática (Ji cuadrado). Tuvo 

como resultados luego de la aplicación del test de Kolmogorov- Smirnov 2 posibles 

eventos: evento posible 1, los datos recopilados se distribuyen con normalidad, 

reconocida como “la ubicación que ocupa un valor dentro de un intervalo donde se 

reúnen la mayoría de las observaciones realizadas”, por lo cual se recurre a pruebas 

paramétricas tal como la prueba t de Student y evento posible 2, dado que los 

resultados arrojados por la prueba K-S demuestran que los datos no gozan de 

normalidad, reconocida como la ubicación que ocupa un valor dentro de un intervalo 

donde se reúnen la mayoría de las observaciones realizadas, se emplea una prueba no 

paramétrica para evidenciar el posible cambio en el rendimiento de los individuos 

luego de la aplicación de la estrategia. Tuvo como conclusión que la conexión del 

estudiante con la realidad enmarcada en determinadas condiciones históricas, 

económicas y políticas lo involucran con un aprendizaje significativo por su condición 

contextualizada; lo concientizan a tomar decisiones pensadas desde procesos 

investigativos, inferidos de sus objetos de estudios profesionales, otorgándoles la 

percepción cultural de la trascendencia de la educación en la solución de las 

problemáticas sociales.  

Lozano & García (2020), en su investigación sobre “La investigación guiada 

como estrategia didáctica en la enseñanza de ciencias y su aporte en la formación del 

profesor”. Trabajo de grado para obtener el título de Magíster en Didáctica de las 

Ciencias Naturales de la Facultad de Educación y Ciencias Humanas de la Universidad 

de Córdova, Colombia. Tuvo como objetivo proponer un programa de formación 

desde el reconocimiento de las prácticas de enseñanza de las ciencias y la investigación 

guiada como estrategia potenciadora de saberes científicos y escolares que fortalezca 

la formación del profesor. Tuvo como metodología una investigación de diseño 

cualitativo, con enfoque etnográfico enmarcado en cinco profesores del área de 

Ciencias Naturales y Educación Ambiental de educación media en la Institución 

Educativa Belén. Tuvo como resultado el de fortalecer la formación del profesor de 

ciencias a partir del diseño de un programa de formación centrado en la investigación 

guiada como estrategia didáctica de cara a las necesidades investigativas y 

contextuales del profesor de ciencias. Tuvo como conclusión que el proyecto generó 
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atributos que impulsaron y fortalecireon los procesos investigativos en la formación 

de los profesores participantes del estudio, ya que permitió construir y reconstruir sus 

conocimientos en beneficio de una transposición didactica, aplicada a la enseñanza de 

las ciencias, generando motivación en el desarrollo de competencias.  

Pita (2019), en su investigación sobre las “Estrategias Didácticas en el Desa-

rrollo de Habilidades Investigativas. Aula Virtual con Animación 3D”.  Proyecto de 

grado presentado a la Carrera Sistemas Multimedia de la Facultad de Filosofía, Letras 

y Ciencias de la Educación de la Universidad de Guayaquil, Ecuador. Tuvo como ob-

jetivo determinar la influencia de las estrategias didácticas en el desarrollo de habili-

dades investigativas en los estudiantes de décimo año de educación general básica, en 

la asignatura de Ciencias Sociales, de la Unidad Educativa del Milenio “Ileana Espinel 

Cedeño”, por medio de una investigación bibliográfica, de campo, observación, análi-

sis, y resultados estadísticos, para el diseño de un aula virtual con animación en 3D. 

Tuvo como metodología una modalidad de investigación cualitativa y cuantitativa por 

medio de la observación del comportamiento de los datos, la investigación bibliográ-

fica donde la mayor parte del proyecto está basado en información que ha sido reco-

lectada libros encontrados en páginas web, tesis doctorales y revistas científicas y fi-

nalmente una investigación de campo localizando la problemática del tema. Tuvo 

como técnicas de investigación la entrevista, encuesta y observación; como instrumen-

tos de investigación la guía de observación, cuestionario y guía de entrevista. Tuvo 

como conclusión que mediante la investigación del presente trabajo se puede demos-

trar que los estudiantes y docentes necesitan del uso más frecuente de los laboratorios 

para poder desarrollar sus habilidades investigativas. Se considera que los estudiantes 

no tienen la iniciativa para investigar con frecuencia los temas tratados en clases como 

un refuerzo de conocimiento. Finalmente, que es de suma importancia para los estu-

diantes el uso de estrategias didácticas mejoradas con el uso de un aula virtual con 

animación 3D.   

Córdova & Vargas (2019), en su investigación sobre “Aprendizaje por descu-

brimiento para el desarrollo de competencias investigativas en la asignatura de his-

toria de 2 BGU”. Trabajo de investigación de la Carrera Sistemas Multimedia de la 
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Facultad de Filosofía, Letras y Ciencias de la Educación de la Universidad de Guaya-

quil, Ecuador. Tuvo como objetivo analizar la contribución de las técnicas de aprendi-

zaje por descubrimiento en el desarrollo de competencias investigativas de los estu-

diantes de 2do de Bachillerato General Unificado en la asignatura de Historia. Tuvo 

como metodología una investigación mixta donde las herramientas utilizadas fueron 

encuestas a estudiantes y entrevistas a las autoridades y docentes cuya finalidad fue 

determinar la perspectiva de la población educativa con respecto al desarrollo de com-

petencias investigativas. Tuvo como conclusión que los estudiantes encuestados en su 

mayoría consideran que los recursos tecnológicos con software libre son muy impor-

tantes y beneficiosos para la adquisición de conocimientos más sólidos y duraderos, 

también para el desarrollo de sus competencias investigativas. Los jóvenes encuesta-

dos también consideran que la aplicación de nuevas tecnologías favorecería su desa-

rrollo y desempeño académico dentro de las clases impartidas por el docente. En la 

institución educativa los docentes y autoridades ven a la implementación de tecnología 

QR como un recurso que ayudará de manera significativa el desarrollo de sus clases 

para asegurar un mejor aprendizaje.   

A nivel nacional 

Moncayo (2021), en su investigación sobre la “Estrategia didáctica para el 

desarrollo de la habilidad investigativa en estudiantes de la carrera de Ingeniería 

Mecánica - Universidad de Quevedo 2020”. Tesis para optar el grado de Maestro en 

Docencia Universitaria de la Escuela de Posgrado de la Universidad César Vallejo, 

Perú. Tuvo como objetivo diseñar estrategias didácticas para mejorar el desarrollo de 

las habilidades investigativas en los estudiantes de una Universidad de Quevedo 2020. 

Tuvo como metodología una investigación de diseño cuasi experimental bajo un enfo-

que cuantitativo y de tipo aplicado. Tuvo como resultado que las estrategias didácticas 

se encuentran estrechamente relacionadas con el desarrollo de habilidades investigati-

vas, y que los estudiantes tienen un nivel adecuado de conocimiento de las mismas, 

pero presentan falencias al momento de aplicarlas en la realidad. Tuvo como conclu-

sión que el nivel desarrollo de las estrategias didácticas que poseen los estudiantes de 
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la carrera de Ingeniería Mecánica de la Universidad de Quevedo 2020 según fuentes 

de información es de nivel medio y bajo de (87.5%). 

Gordillo (2020), en su investigación “Estrategias didácticas y adquisición de 

habilidades investigativas en estudiantes universitarios”. Universidad Católica Santa 

María, Perú. Artículo científico del  Journal of business and entrepreneurial studies de 

la base de datos Dialnet. Tuvo como objetivo reflexionar acerca de las estrategias di-

dácticas utilizadas por las docentes en la adquisición de habilidades para la investiga-

ción científica a través del método estudio de caso. Tuvo como materiales y métodos 

una investigación cualitativa en las tres líneas de investigación de la Escuela Profesio-

nal de Trabajo Social: modelos de intervención social, gerencia y gestión social, y 

evaluación de programas y proyectos sociales. Tuvo como resultado que los estudios 

de caso desarrollado por los estudiantes son utilizados como material para el desarrollo 

de las asignaturas, estableciendo así una relación entre ellas, estas asignaturas son In-

vestigación Social - Diagnóstico Social y Programación Social; a partir de las cuales 

se fomenta la adquisición de habilidades investigativas en los estudiantes. Las habili-

dades que adquirieron con esta experiencia son las relacionadas a la planificación, or-

ganización, habilidades metodológicas, habilidades relacionadas al uso de tecnología 

y lenguaje científico. Tuvo como conclusión que esta experiencia confirma que se 

puede enseñar a investigar a estudiantes noveles, lo cual invita a un cambio de para-

digma en algunos docentes universitarios. Es necesario seguir innovando, profundi-

zando e integrando los métodos cualitativos a partir de estudio de caso, su aprendizaje 

y aplicación en investigaciones reales; así como seguir profundizando en el análisis y 

medición de las habilidades investigativas adquiridas por los estudiantes. 

Velázquez & Uera (2019), en su investigación sobre la “Estrategia didáctica 

para desarrollar habilidades investigativas en los estudiantes de la carrera de Terapia 

Física de una Universidad Privada de Lima”. Tesis para optar el grado de Maestro en 

Educación con Mención en Docencia en Educación Superior de la Escuela de Post-

grado de la Universidad San Ignacio de Loyola, Perú. Tuvo como objetivo diseñar una 

estrategia didáctica para contribuir el desarrollo de las habilidades investigativas en 
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los estudiantes del V ciclo del curso Fisioterapia en Neurología, de la carrera de Tera-

pia Física de una Universidad Privada de Lima. Tuvo como metodología una investi-

gación educacional de tipo aplicada de método cualitativo y cuantitativo de forma dia-

léctica en la búsqueda de las causas de la problemática. Tuvo como resultado que el 

nivel de los conocimientos, las habilidades investigativas y las actitudes de los estu-

diantes están por debajo de las exigencias curriculares para el nivel que cursan y que 

los docentes requieren de la capacitación teórica, metodológica y práctica para dirigir 

el proceso de enseñanza- aprendizaje orientado a potenciar el desarrollo de habilidades 

investigativas a través de diversos métodos que conduzcan a un aprendizaje desarro-

llador, problematizador, reflexivo y analítico  para que el estudiante asuma una actitud 

activa en la construcción de sus conocimientos y desarrollo integral.  Tuvo como con-

clusión que se aporta a la práctica pedagógica, una estrategia didáctica para contribuir 

el desempeño del docente al dirigir el proceso de enseñanza – aprendizaje con el pro-

pósito de contribuir el desarrollo de habilidades investigativas en los estudiantes uni-

versitarios.  

Quezada (2019), en su investigación sobre la “Estrategia didáctica para desa-

rrollar habilidades investigativas en los estudiantes de la carrera de diseño de modas 

del Instituto Tecnológico Superior Babahoyo 2019”. Tesis para optar el grado de 

Maestro en Docencia Universitaria de la Escuela de Posgrado de la Universidad César 

Vallejo, Perú. Tuvo como objetivo desarrollar diversas estrategias didácticas para me-

jorar las habilidades de investigación y presenten trabajos de calidad según su nivel 

académico y a la vez los docentes las apliquen de forma acertada para optimizar el 

aprendizaje de los futuros profesionales.  Tuvo como metodología una investigación 

de nivel descriptiva con alcance propositiva de enfoque mixto, de tipo no experimen-

tal, bibliográfica y de campo. Tuvo como resultado el deficiente interés en presentar 

excelentes trabajos de carácter investigativo por parte de los alumnos, así mismo ca-

recen de implementación de estrategias didácticas que los motiven y mejoren sus co-

nocimientos. Tuvo como conclusión que de acuerdo a los resultados es imperioso pla-

nificar acciones docentes para conseguir los fines educativos y desarrollar las habili-

dades investigativas en los estudiantes de diseño de modas del Instituto Superior Tec-

nológico Babahoyo 2019, para ello debe seleccionar y perfeccionar las técnicas que se 
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consideren más pertinentes mediante un sistema efectivo y reflexivo considerando la 

gama de posibilidades que existen dentro de las estrategias de enseñanza - aprendizaje 

y así tomar decisiones referentes a las diversas actividades que se pueden recurrir para 

lograr las metas establecidas.  

Zúñiga (2018), en su investigación sobre la “Estrategia de aprendizaje basado 

en problemas y su influencia en las habilidades investigativas. Caso estudiantes de la 

Facultad de Ciencias de la Educación, Humanas y Tecnologías de la Universidad Na-

cional de Chimborazo, Ecuador 2015”. Tesis para optar el Grado Académico de Doc-

tor en Educación de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Perú. Tuvo como 

objetivo comprobar y analizar la diferencia en las habilidades investigativas entre el 

grupo de control y el grupo experimental, en el post test, después de haber aplicado la 

estrategia de aprendizaje basado en problemas en los estudiantes de la Facultad de 

Ciencias de la Educación, Humanas y Tecnologías de la Universidad Nacional de 

Chimborazo, Ecuador 2015. Tuvo como metodología una investigación de tipo cien-

tífica, bivariada, cuantitativa, transversal, aplicada, de diseño cuasi experimental. Tuvo 

como resultados de que en el grupo experimental las dimensiones de planificación de 

la investigación, metodología de la investigación, organización de la investigación, 

lenguaje científico y manejo de la tecnología resultaron con cambios positivos. Tuvo 

como conclusión de que existe diferencia significativa en las habilidades investigativas 

entre el grupo de control y el grupo experimental, en el post test, después de haber 

aplicado la estrategia de aprendizaje basado en problemas en los estudiantes de la Fa-

cultad de Ciencias de la Educación, Humanas y Tecnologías de la Universidad Nacio-

nal de Chimborazo, Ecuador 2015.  

A nivel regional 

Zacarías et al. (2021), en su investigación “Posturas didácticas sobre el 

método científico y desarrollo de competencias investigativas en estudiantes 

universitarios”. Universidad de Huánuco, Perú. Artículo científico de la Revista 

Científica de Ciencias Sociales y Huminadades Desafíos de la base de datos Dialnet. 

Tuvo como objetivo evidenciar que las posturas didácticas con enfoque cuantitativo 

vs. conceptualista-epistemológico del docente sobre el método científico influyen en 
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el desarrollo de cometencias investigativas en el estudiante universitario. Tuvo como 

metodología una investigación pura o básica, de tipo observacional, analítico, 

prospectivo y transversal. Tuvo como resultado que la postura didáctica del docente 

sobre el método científico influye en las competencias investigativas del estudiante 

universitario, con una probabilidad de error del 3,2%. Tuvo como conclusión que la 

postura didáctica del docente sobre el método científico efectivamente influye en el 

desarrollo de competencias investigativas del estudiante universitario. 

Rodríguez (2020), en su investigación sobre “Desarrollo de habilidades inves-

tigativas y el aprendizaje significativo en los estudiantes de la especialidad de Lengua 

y Literatura de la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad Nacional 

´Hermilio Valdizán´, 2019”. Tesis para optar el Grado Académico de Maestro en Edu-

cación, Mención: Investigación y Docencia Superior de la Escuela de Posgrado de la 

Universidad Nacional Hermilio Valdizán, Perú. Tuvo como objetivo determinar la re-

lación entre el desarrollo de habilidades investigativas y el aprendizaje significativo 

en cuanto a la comprensión y solución de problemas en los estudiantes de la Especia-

lidad de Lengua y Literatura de la Facultad de Ciencias de la Educación de la Univer-

sidad Nacional “Hermilio Valdizán”, 2019. Tuvo como metodología una investigación 

de método descriptivo de tipo aplicada de diseño descriptivo correlacional. Tuvo como 

resultado que existe una relación significativa entre el desarrollo de las habilidades 

investigativas y el aprendizaje significativo en cuanto a la comprensión y la solución 

de problemas en los estudiantes de la Especialidad de Lengua y Literatura de la Facul-

tad de Ciencias de la Educación de la Universidad Nacional “Hermilio Valdizán”, 

2019. Tuvo como conclusión que, si bien el desarrollo de habilidades investigativas 

tiene relación significativa y positiva con el aprendizaje significativo en cuanto a la 

comprensión y solución de problemas en la Especialidad de Lengua y Literatura, esto 

no garantiza su eficacia sino se practica siempre las habilidades investigativas de forma 

adecuada y responsable. 

Díaz (2019), en su investigación sobre “Factores relacionados con la produc-

ción científica de los docentes universitarios”. Universidad de Huánuco, Perú. 

Artículo científico de la Revista Científica de Ciencias Sociales y Huminadades 
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Desafíos de la base de datos Dialnet. Tuvo como objetivo determinar los factores 

relacionados con la producción científica en docentes de una Escuela de Medicina. 

Tuvo como metodología una investigación de diseño descriptivo, prospectivo y 

transversal; con una muestra de compuesta de 65 docentes universitarios, quienes 

fueron entrevistados previo consentimiento informado. Tuvo como resultado que se 

incluyeron 65 (100 %) docentes, con un promedio de edad de 47 +- 8 años (rango: 33-

62). Hubo 60 (92,3 %) varones. El 98,5 % (64) consideraron que es importante la 

comunicación de los resultados de investigación y el 6,1 % publican en revistas inde-

xadas. Los docentes entre 30 a 49 años (80 %) realizaron la mayor cantidad de publi-

cación en comparación a quienes tenían 50 años de edad o más (20 %) (OR = 5,0; IC 

95 %: 1,4- 17,3; p < 0,011). Los principales factores motivacionales con la producción 

científica fueron: el incremento de la calidad académica profesional [44,6 % (29)], la 

generación de nuevos conocimientos [43,1 % (28)] y el logro de una satisfacción per-

sonal [7,7 % (5)].  Los factores desmotivacionales fueron:  falta de tiempo disponible 

del docente [49,2 % (32)], desconocimiento de la metodología de investigación cien-

tífica [13,6 % (9)] y falta de apoyo económico [12,3 % (8)]. Tuvo como conclusión 

que el principal factor relacionado con la producción científica fue el de tener una edad 

menor a 50 años y los factores motivacionales más frecuentes fueron: el incremento 

de la calidad académica profesional y la generación de nuevos conocimientos. 

Cahuana (2018), en su investigación “Aplicación del Webquest y desarrollo de 

Habilidades Investigativas en estudiantes del VI semestre de la Facultad de Ciencias 

de la Educación – UNHEVAL 2017”. Tesis para optar el Grado Académico de Magís-

ter en Ciencias de la Educación Mención en Investigación y Docencia Superior de la 

Escuela de Posgrado de la Universidad Nacional Hermilio Valdizán, Perú. Tuvo como 

objetivo el de evaluar en qué medida el uso del Webquest mejora las habilidades in-

vestigativas en estudiantes del VI Semestre de la Facultad de Ciencias de la Educación 

– UNHEVAL 2017. Tuvo como marco metodológico una investigación de tipo apli-

cada y de diseño cuasi experimental. Tuvo como resultados que la habilidad de iden-

tificar problemas, donde en la Pre prueba se tiene 100,0% de los alumnos en el nivel 

Bajo. Asimismo, en la Pos prueba se ubican el 42,1% en el nivel regular y 57,9% en 

el nivel alto, lo cual nos da indicios para suponer que esta variación de resultados es 
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como consecuencia de aplicar el WQ como recurso didáctico. Tuvo como conclusión 

que el uso del Webquest como recurso didáctico mejora las habilidades investigativas 

en estudiantes del VI Semestre de la Facultad de Ciencias de la Educación – UN-

HEVAL 2017, como se pudo contrastar en la prueba de hipótesis donde el valor de 

t=31,00 es mayor al valor crítico de t=1,73. 

Palomino (2017), en su investigación “Estrategias didácticas y el rendimiento 

académico de los estudiantes del curso de Matemática de la Escuela Profesional de 

Psicología Organizacional de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, año 

2016”. Tesis para optar el grado académico de Maestro en Educación de la mención 

Educación Matemática de la Escuela de Posgrado de la Universidad Nacional Hermilio 

Valdizán, Perú. Tuvo como objetivo determinar si el uso de estrategias didácticas se 

relaciona con el rendimiento académico de los estudiantes del Curso de Matemática 

de la Escuela Profesional de Psicología Organizacional de la Universidad Nacional 

Mayor de San Marcos, Año 2016. Tuvo como metodología una investigación descrip-

tiva de tipo cuantitativo de diseño no experimental, descriptivo-correlacional. Tuvo 

como resultado de que no se emplea eficientemente las estrategias didácticas de que 

se disponen por parte de los docentes y que esto afecta el rendimiento académico de 

los estudiantes en el dictado del curso de Matemática a nivel superior. Tuvo como 

conclusión de que el uso de estrategias didácticas se relaciona con el rendimiento aca-

démico de los estudiantes del Curso de Matemática de la Escuela Profesional de Psi-

cología Organizacional de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Año 2016. 

3.2. Bases teóricas 

3.2.1. Estrategias didácticas 

Conceptos 

Es el conjunto de procesos que define sus etapas y orienta al logro de aprendi-

zajes esperados. Donde, el docente estima el desarrollo pedagógico que deben alcanzar 

sus estudiantes en su proceso de formación. Tienden hacer de gran alcance y período 

de aplicación (Campusano y Díaz, 2017). 
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Son actividades planificadas por el docente con la finalidad de que el estudiante cons-

truya su aprendizaje, alcanzando las metas deseadas. Una estrategia didáctica es un 

procedimiento organizado, formalizado y orientado al logro de objetivos de aprendi-

zaje. Su aplicación consiste en el desarrollo de técnicas y procesos innovadores adop-

tados por el docente (Universidad Estatal a Distancia [UNED], 2013). 

Una estrategia didáctica es la integración de numerosos métodos didácticos en 

una acción educativa. Básicamente, esto no establece lo que se está apren-

diendo, sino cómo se está aprendiendo, cómo se está enseñando la información 

para que los estudiantes puedan avanzar en su proceso de aprendizaje. La es-

trategia permite alcanzar los niveles de la escala taxonómica como: conoci-

miento, comprensión, análisis y evaluación. Además, promueve la adquisición 

de diferentes habilidades y competencias en el área de comunicación y relacio-

nes, lo que motivará a los estudiantes a ser más abiertos en la comunicación 

oral (Camelo, p.19-20, 2017, citado por Escobar, 2019). 

Son el conjunto de actividades y procesos objetivos y subjetivos que permiten la inter-

actividad del estudiante con el objeto de conocimiento, así como los requerimientos 

de ayuda y trabajo cooperativo con otros compañeros en el logro de tareas y demás 

actividades establecidas por el docente (Tapias y Cué, 2014). 

Son un conjunto de procesos que el estudiante logra y utiliza como recurso en su apren-

dizaje significativo para la solución de problemas y actividades académicas (Grisolía, 

2007). 

Didáctica y metodología 

La metodología didáctica, es la estrategia de formación propuesta por el do-

cente en el ambiente educativo. Se basa en la metodología como mecanismo para al-

canzar las metas y de la didáctica como recurso metodológico de la evidencia o pro-

ducto final. La didáctica considera la enseñanza, instrucción, información, aprendizaje 

y toda acción en el proceso de formación y aprendizaje, en tanto que la metodología 

es el camino que debe alcanzar la didáctica, para la aplicación de los conocimientos, y 



31 
 

adaptación de fuentes de información en la enseñanza del alumnado (Fortea Bagán, 

2009, citado por Orellana, 2017). 

Modelos metodológicos que apoyan a una estrategia 

La relación existente entre metodología y didáctica está en el proceso de trans-

posición tanto en la planificación como intervención directa del proceso de enseñanza. 

Para ello contamos con 3 paradigmas como modelos: el técnico, práctico y estratégico 

(Moreno, 2004, citado por Orellana, 2017). 

- El paradigma técnico, que está caracterizado fundamentalmente por reproducir in-

formación y transmitir conocimientos, en base a actividades con contenidos de in-

formación que permita al usuario a percibir ello. Por ejemplo, la búsqueda de in-

formación de una fuente audiovisual.  

- El paradigma práctico, que resalta la importancia en los procesos para el desarrollo 

de capacidades de forma activa y directiva. En ella se desarrolla el aprendizaje a 

través de simbolismos cuyo significado según su contexto y realidad permite la 

solución de problemas. Por ejemplo, un mensaje de conservación ambiental y desa-

rrollo sostenible a través de una fuente gráfica.  

- El paradigma estratégico, que resalta el pensamiento crítico. Donde el sujeto activo 

transmisor de conocimientos, a través de procesos de aprendizaje, busca la trasfor-

mación de la realidad. Por ejemplo, una charla de sensibilización y concientización 

del uso de todas las medidas sanitarias para prevenir el Covid-19.  

Tipos 

Existen dos grandes tipos de estrategias didácticas: las de enseñanza y las de aprendi-

zaje, serán detalladas en el siguiente esquema (Alonso-Tapia, p.13, 1997, citado por 

Flores et al., 2017):  
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Figura 1.  

Tipos de estrategias didácticas. 

Nota: El gráfico indica los tipos de estrategias didácticas. Tomado de Alonso-Tapia, p.13, 1997, 

citado por Flores et al., 2017, http://docencia.udec.cl/unidd/images/stories/contenido/mate-

rial_apoyo/ESTRATEGIAS%20DIDACTICAS.pdf. 

Por otro lado, es posible identificar los tipos de estrategia en una secuencia de ense-

ñanza, a través del siguiente esquema (Díaz y Hernández, p.15, 1999, citado por Flores 

et al., 2017) 

Figura 2. 

Tipos de estrategia en una secuencia de enseñanza.  

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: El gráfico indica los tipos de estrategia didáctica desde un proceso de enseñanza. Tomado 

de Díaz y Hernández, p.15, 1999, citado por Flores et al., 2017, http://docen-

cia.udec.el/unidd/imges/stories/contenido/material_apoyo/ESTRATEGIAS%20DIDACTI-

CAS.pdf 

En base al esquema mostrado, por un lado, las estrategias preinstruccionales son aque-

llas que preparan y alertan en relación a qué y cómo aprender, incidiendo en la activa-

ción o generación de conocimientos previos. Este tipo de estrategias son útiles para 
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que el estudiante contextualice su aprendizaje y genere expectativas pertinentes. Cabe 

destacar que se sugiere aplicar las estrategias preinstruccionales al inicio de una clase.  

En cuanto a las coinstruccionales, estas apoyan los contenidos curriculares du-

rante el proceso de enseñanza y aprendizaje, fomentando la mejora de la atención y 

detección de la información principal. El objetivo principal es que el estudiante orga-

nice, relacione e interrelacione los contenidos e ideas más relevantes para el logro del 

aprendizaje. Se recomienda utilizar las estrategias coinstruccionales durante el desa-

rrollo de una clase.  

En lo que respecta a las postinstruccionales, se presentan al término del episo-

dio de enseñanza, permitiendo una visión sintética, integradora e incluso crítica del 

contenido. Es posible señalar que las estrategias postinstruccionales sirven para hacer 

una revisión final de la clase, incluyendo las ideas principales de los contenidos vistos. 

Se propone usar este tipo de estrategias en el cierre de una clase. 

Componentes. 

Para Feo (2015), es importante considerar los elementos comunes de las estrategias 

didácticas y de esta manera lograr aprendizajes pertinentes en contextos reales, entre 

ellos tenemos:  

- Nombre de estrategia.  Referido al proceso de personalización de la estrategia 

por el docente permitiendo la información y reconocimiento de la audiencia en 

los procesos lógicos que se planteen.   

- Contexto. Referido al escenario o ambiente en el cual el docente desempeñe 

sus roles y deberes utilizando el diseño, selección de los procesos, recursos y 

medios disponibles necesarios.   

- Duración total. Referido al tiempo empleado por el docente en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje para que los estudiantes procesen y consoliden la infor-

mación de manera significativa.  

- Objetivos y/o competencias. Referido a las metas o fines a alcanzar, son el 

producto del diagnóstico que el docente estima a través de la implementación 

de estrategias y recursos de la institución. Es importante considerar que tanto 
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los objetivos y competencias deben estar referidos a la promoción y desarrollo 

de las habilidades ante los contenidos declarativos, procedimentales y actitudi-

nales.  

Figura 3. 

Diseño de estrategias didácticas, componentes básicos.  

Nota: El gráfico indica el Diseño de Estrategias Didácticas, Componentes Básicos. Tomado de 

Feo, p.224, 2015, https://revistas.uam.es/tendenciaspedagogicas/article/view/1951 

Estrategias didácticas en la práctica docente universitaria 

La universidad como fuente del saber y desarrollo científico debe estar a la vanguardia 

en todo proceso de transformación a disposición de la sociedad. Para ello los docentes 

entre las estrategias didácticas que más utilizan consideran las siguientes (Losada & 

García, 2018):  
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- Práctica a través de TIC´s.  

Permite al estudiante comprender y retener mejor los contenidos desarrollados 

en las sesiones de aprendizaje. Así como elevar los niveles de dificultad du-

rante su avance y desarrollo.  

- Exposición magistral. 

Consiste en la transmisión oral del docente a sus estudiantes de los temas defi-

nidos con el uso de recursos interactivos (medios audiovisuales) y el plantea-

miento de interrogantes para facilitar la participación en su proceso de apren-

dizaje.  

- Role playing.  

Se trata de una metodología de carácter dinámica y grupal que permite a los 

estudiantes construir sus conocimientos basándose en contextos reales a fin de 

elegir una adecuada toma de decisiones para dar solución inmediata a los pro-

blemas planteados.  

Dimensiones 

3.2.1.1. Estrategia basada en la indagación 

La indagación es un proceso desarrollado en el pensamiento del hombre desde su 

nacimiento. Desde pequeño, formula sus interrogantes despertando su curiosidad. 

Es por ello que la indagación es la habilidad de plantear preguntas sobre fenómenos 

desconocidos o poco conocidos. La estrategia basada en la indagación, refiere que 

el docente programa cada interrogante de naturaleza problemática a sus estudiantes 

y una vez de ser respondidos, se invita a la audiencia a proponer alternativas de 

solución elaborando productos o evidencias durante la búsqueda de información. 

Dando así cada alumno una postura argumentativa expresada con la mayor segu-

ridad durante la cohesión de ideas basándose en evidencias rigurosas y confiables 

(Camacho et al, 2008). 

El aprendizaje basado en la indagación es una metodología de trabajo óptimo para 

desarrollar competencias básicas en estudiantes en su proceso de formación. Me-

jorando el proceso de enseñanza y desarrollo de las preferencias del estudiantado 
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basado en la indagación y situaciones críticas de análisis (Vílchez & Bravo, p.133, 

2017, citado por Jáuregui et al., 2018). 

Tanto para el rol del docente como de los estudiantes, los procesos de indagación 

en el aula son de 3 tipos: la indagación estructurada (el docente plantea tanto el 

problema como el procedimiento a seguir), la indagación guiada (el docente plan-

tea el problema y el alumnado decide cómo resolverlo) y la indagación abierta 

(tanto el problema como el método de resolución parten de los estudiantes). Es así, 

que los docentes en su práctica diaria optan por la indagación estructurada, por lo 

que se debería formar a los demás docentes en el desarrollo de estrategias de ense-

ñanza y aprendizaje basadas en la indagación guiada y abierta (Vílchez & Bravo, 

p. 111, 2015, citado por Jáuregui et al., 2018). 

Por otro lado, desde una perspectiva científica la estrategia basada en la indagación 

involucra a los estudiantes en la naturaleza investigativa de la ciencia. Resaltando 

a la indagación como un conjunto de comportamientos y actitudes del ser humano 

en poder encontrar argumentos y respuestas a diversos fenómenos que le generen 

curiosidad (Mesías & Burbano, 2012). 

3.2.1.2. Estrategia basada en el aprendizaje por descubrimiento 

Es una actividad auto reguladora de investigación, a través de la resolución de pro-

blemas de envergadura, con el uso y aplicación del método científico en los fenó-

menos de estudio para la generación de nuevos conocimientos (Federación de En-

señanza de CC.OO. de Andalucía, 2011).  

Jerome Bruner influyo bastante con su teoría sobre el aprendizaje por descubri-

miento y demás aportaciones a la educación, sostenía que en el aprendizaje por 

descubrimiento el docente debe motivar plenamente a sus estudiantes para que 

descubran relaciones entre conceptos y construyan conocimientos; por lo que la 

información o contenidos de aprendizaje deben ser representativas para los estu-

diantes, que les permitirá desarrollar su cognición o capacidad de categorizar, con-

ceptualizar o representar al mundo (Palacios & Papahiu, 2021). 
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El aprendizaje por descubrimiento está enfocado en la participación interactiva del 

alumnado, buscando la construcción de significados. Estos son producto de la in-

teracción del docente con los contenidos estudiados. La intervención y rigidez del 

docente permitirá potenciar el aprendizaje por descubrimiento. (Baro, p.458-459, 

2011, citado en Gallegos & Huerta, 2014).  

Tiene como bases teóricas las siguientes: 

- El sujeto se enfrenta activa y selectivamente a su objeto de conocimiento. 

- De manera prevalente, nuestros esquemas mentales se nutren de significados, 

y la información queda registrada semánticamente. 

- Tanto el proceso cognitivo como los resultados del aprendizaje dependen de 

los constructos personales del sujeto acerca del objeto específico de conoci-

miento.  

- La captación que el sujeto tiene de su realidad no es meramente cognitiva, ni 

tiene porqué ser enteramente consciente ni verbalizable, sino que es una capta-

ción “personal” que implica al sujeto en su totalidad. 

- En el desarrollo de aprendizajes significativos una condición importante es la 

intención del sujeto, que se encuentra estrechamente vinculada con sus moti-

vos. 

- La actividad intelectual por la que el sujeto descubre su conocimiento no es 

aleatoria, sino organizada por características estructurales propias que se en-

cuentran peculiarmente jerarquizadas dentro de un sistema global que, a su vez, 

aspira a mantener su organización interna. 

- El aprendizaje no es la retención pasiva, sino construcción de significados, de-

rivados de la actividad cognitiva auto estructurante. 

Principios de la teoría del aprendizaje por descubrimiento.  

- El sujeto está dotado de potencialidad natural para descubrir conocimiento.  

- El resultado del aprendizaje es una construcción intrapsíquica novedosa. 

- El aprendizaje por descubrimiento encuentra su punto de partida en la identifi-

cación de problemas.  
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- El aprendizaje por descubrimiento se desarrolla a través de un proceso investi-

gador de resolución significativa de problemas. 

- El acto de descubrimiento encuentra su centro lógico en la comprobación de 

conjeturas. 

- Para que la actividad resolutiva pueda ser caracterizada de descubrimiento ha 

de ser autorregulada y productiva. 

- El aprendizaje por descubrimiento va asociado a la producción de errores. 

- Al aprendizaje por descubrimiento le es consustancial la mediación de la orien-

tación sociocultural. 

- El grado de descubrimiento es inversamente proporcional al grado de determi-

nación del proceso resolutivo.   

3.2.1.3. Estrategia basada en la investigación guiada 

Se trata de una estrategia muy útil en la resolución de problemas, para la construc-

ción de conocimientos científicos, donde el rol del docente es de ser un guía o 

facilitador que organiza las actividades en el proceso de enseñanza. Para su apli-

cación se considera la actividad experimental, basada en la participación del estu-

diante en la búsqueda de evidencias para la solución de problemas o fenómenos 

sociales. El proceso de indagación es realizado en forma individual o grupal por 

los estudiantes. Por otro lado, el docente asigna y logra las evidencias o productos, 

proporcionando una guía a sus estudiantes para el desarrollo de proyectos científi-

cos (Lozano & García, 2020). 

La investigación guiada está referida a la formación en investigación como estra-

tegia pedagógica implementada, en el cual los estudiantes superan los problemas 

que se les presenten, implicando un aprendizaje de autorregulación donde trans-

forman sus habilidades mentales en académicas (Ferreyra, et al. 2019).  

Esta estrategia es desarrollada por el docente en la búsqueda de información, De-

wey fue considerado uno de los pioneros en desarrollar una forma de enseñanza 

basada en el proceso investigativo en donde los estudiantes evalúan fenómenos 

sociales relacionado con la investigación científica. En la investigación guiada, el 
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protagonista principal es el docente que guía el proceso de aprendizaje, propo-

niendo temas de investigación para la adquisición de nuevos conocimientos en el 

desarrollo de trabajos colaborativos durante las diversas actividades programadas 

(Herrera, 2015). 

La propuesta de resolución de problemas como desarrollo de investigaciones guia-

das, juzga el proceso de solución de problemas, como se desarrolla normalmente 

en las aulas. Por ello, se plantea en primer lugar lo que se entiende por el problema 

y se concluye en que una situación puede ser entendida como un problema en la 

medida en que ésta se desconozca y también, cuando no se dispone de alternativas 

de solución evidentes (Aranzabal et al., 2011). 

3.2.1.4. Estrategia de aprendizaje basado en problemas 

Es una estrategia de enseñanza-aprendizaje en donde prima el desarrollo de habi-

lidades, actitudes y adquisición de conocimientos. En esta estrategia, un grupo pe-

queño de estudiantes se reúne con el tutor o docente para solucionar o resolver 

determinados problemas en el logro de los objetivos de aprendizaje. En el proceso 

de interacción del grupo, los estudiantes ya tienen una base propia de conocimiento 

sobre la materia a tratar y pueden elaborar un diagnóstico de sus necesidades de 

aprendizaje aplicando el trabajo colaborativo y cooperativo, desarrollando sus ha-

bilidades de análisis y síntesis de información y tomando un compromiso serio en 

su aprendizaje (Instituto Tecnológico de Estudios Superiores de Monterrey, s.f).  

El aprendizaje basado en problemas (ABP), se fundamenta en 3 principios bási-

cos:  

- El entendimiento con respecto a una situación de la realidad surge de las inter-

acciones con el medio ambiente. 

- El conflicto cognitivo al enfrentar cada nueva situación estimula el aprendizaje. 

- El conocimiento se desarrolla mediante el reconocimiento y aceptación de los 

procesos sociales y de la evaluación de las diferentes interpretaciones indivi-

duales del mismo fenómeno. 
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Fases del proceso de aprendizaje basado en Problemas (ABP)  

Este proceso inicia con la identificación de las necesidades de aprendizaje que con-

lleva a la búsqueda de información. El acceso a las bases de datos y la llegada al 

fenómeno de estudio cierran el proceso, desarrollado en grupo, de forma autónoma 

y con la guía del docente en el proceso de aprendizaje. A continuación, en la figura 

4 se detallará las fases del proceso de aprendizaje en el ABP (Escribano y Del 

Valle, 2015).  

Figura 4. 

 

Fases del proceso de aprendizaje en el ABP.  

Nota: El gráfico indica las fases del proceso de aprendizaje en el ABP. Tomado de Instituto 

Tecnológico de Monterrey, p.17, 2015, http://www.untumbes.edu.pe/vcs/biblioteca/docu-

ment/varioslibros/0296.%20El%20aprendizaje%20basado%20en%20proble-

mas.%20Una%20propuesta%20metodol%C3%B3gica%20en%20educaci%C3%B3n%20su-

perior.pdf 

El proceso consiste en los siguientes pasos:  

1. Presentación del problema: escenario del problema. 

2. Aclaración de la terminología.  

3. Identificación de factores.  

4. Generación de hipótesis.  

5. Identificación de lagunas de conocimiento.  

6. Facilitación del acceso a la información necesaria.  
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7. Resolución del problema o identificación de problemas nuevos. Aplicación del 

conocimiento a problemas nuevos.  

Rol del estudiante en el ABP  

En el aprendizaje basado en problemas, el alumnado se enfrenta como punto de 

partida de aprendizaje a los siguiente:  

- Analizar el problema. 

- Profundizar para estudiar las materias. 

- Distinguir entre lo importante y lo secundario.  

- Relacionar el conocimiento previo y establecer relaciones significativas con 

los nuevos conocimientos.  

- Trazar un plan de estudio individual que le permita progresar y hacer aporta-

ciones al debate en el grupo.  

- Contrastar posiciones con los compañeros y con el profesor basándolas en ar-

gumentos sólidos. 

- Verbalizar en público lo que han aprendido durante el proceso.  

- Evaluar su progresión y resultados parciales y finales.  

Rol del docente en el ABP  

Desde la experiencia en el Instituto Tecnológico de Monterrey (ITESM), describe 

las diferencias de los métodos convencionales y aprendizaje basado en problemas 

desarrollados por el docente (Escribano y Del Valle, 2015).  
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Figura 5 

 

Elementos del Aprendizaje en Sistemas Convencionales y en el Aprendizaje Ba-

sado en Problemas.  

Nota: El gráfico indica los elementos del aprendizaje en sistemas convencionales y en el ABP. 

Tomado de Escribano y Del Valle, p.18, 2015, http://www.untumbes.edu.pe/vcs/biblioteca/docu-

ment/varioslibros/0296.%20El%20aprendizaje%20basado%20en%20proble-

mas.%20Una%20propuesta%20metodol%C3%B3gica%20en%20educaci%C3%B3n%20supe-

rior.pdf 

3.2.2. Habilidades Investigativas 

Conceptos 

Es un conjunto de habilidades de toda índole cuyo desarrollo inicia desde que 

el individuo accede a programas de formación en investigación, cuya finalidad no es 

únicamente desarrollar trabajos académicos sino de potencializar las aptitudes del in-

vestigador en el desarrollo de proyectos científicos y demás fuentes rigurosas y con-

fiables (Moreno, p.39, 2005, citado por Rodríguez & Delgado, 2014). 
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Son el dominio de acciones subjetivas y objetivas en el proceso cognoscitivo racional 

del hombre, que le permitirá a través de conocimientos desarrollar la búsqueda de pro-

blemas con sus respectivas soluciones utilizando la metodología científica, siguiendo 

todos sus procesos hasta la generación de fuentes de información (Pérez & López, p.3, 

1999, citado por Pérez et al. 2018).  

Para G. García Batista & F. Addine las habilidades investigativas son "…las acciones 

dominadas para la planificación, ejecución, valoración y comunicación de los resulta-

dos producto del proceso de solución de problemas científicos. Se trata de un conjunto 

de habilidades que por su grado de generalización le permiten al profesional en forma-

ción desplegar su potencial de desarrollo científico." (Montes de Oca & Machado, 

2009, p.19) 

Son un conjunto de capacidades intelectivas que tiene el hombre, necesarias en el pro-

ceso de búsqueda de información frente a algún fenómeno de estudio para plantear 

alternativas de solución con fundamentos lógicos y coherentes con evidencia científica 

(Reyes, 2016). 

Son el resultado de un constructo multidimensional directamente vinculado con las 

actividades cognitivas propios del ser de forma individual o grupal en donde el hombre 

formula, investiga y desarrolla información (Reyes, 2016). 

Fundamentos teóricos 

Como fundamentos teóricos de las habilidades investigativas en los profesionales de 

educación tenemos a los siguientes (López Balboa, p.10, 2010, citado por Aguirre & 

Benavides, 2015):  

- El análisis de la relación dialéctica entre el objetivo y el contenido.  

- La necesidad de hacer científico el proceso docente-educativo. 

- La integración armónica de los tres componentes: académico, laboral e investiga-

tivo. 

- La necesaria relación interdisciplinar en los diferentes niveles estructurales del 

proceso docente-educativo. 
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- Definir el currículo para el proceso y formación y desarrollo de las habilidades de 

investigación.  

- Definir la habilidad de investigación como una manifestación del contenido de la 

enseñanza.   

Clasificación.  

Para Martínez y Márquez (2014), las habilidades investigativas se clasifican en:  

a) Habilidades básicas de investigación, propias de la ciencia y habilidades propias 

de la metodología de investigación pedagógica.  

b)  Habilidades para problematizar, teorizar y comprobar la realidad objetiva.  

c) Habilidades de percepción, instrumentales, de pensamiento, de construcción con-

ceptual, de construcción metodológica, de construcción social del conocimiento y 

metacognitivas. 

d) Habilidades investigativas de mayor integración para la enseñanza del pregrado 

tales como: solucionar problemas profesionales, modelar, ejecutar, obtener, proce-

sar, comunicar información y controlar.  

Desarrollo 

Para el desarrollo de las habilidades investigativas, es recomendable que el investiga-

dor considere los siguientes constructos: objeto de estudio, conceptos de estudio, su-

jeto de estudio y contexto de estudio. Posteriormente se diseña un plan de ruta-meta 

compuesto por seis grandes capítulos:  

1. Introducción. 

2. Revisión de literatura.  

3. Método de investigación.  

4. Análisis de resultados.  

5. Conclusiones. 

6. Fuentes de información.  
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Finalmente, se debe realizar un análisis de congruencia a través de un cuadro de cohe-

rencia, donde el investigador defina correctamente las variables identificadas (Reyes, 

2013).  

Habilidades investigativas generalizadoras 

Para Herrera et al. (2012), las habilidades investigativas generalizadoras están basadas 

en: 

1. Problematizar la realidad. Consiste en la percepción de contradicciones, a través 

de la comparación de la realidad cono otros procedimientos científicos y axiológi-

cos que tiene el sujeto, conducentes a la identificación de fenómenos de estudio. 

2. Teorizar la realidad. Consiste en la búsqueda, aplicación y socialización de cono-

cimientos científicos fundamentales para interpretar y explicar la realidad, así 

como las posturas científicas de cada investigador. A partir del análisis basado en 

la revisión del estado de arte proponiendo alternativas de solución.  

3. Comprobar la realidad.  Consiste en la verificación del proceso y los resultados 

para la aplicación de propuestas basadas en alternativas científicas para el análisis 

del fenómeno in-situ del contexto a estudiar. Contribuyendo con la generación de 

conocimientos en su utilidad práctica.   

Dimensiones 

3.2.2.1. Búsqueda de información 

Es un proceso universal cuyo objetivo es localizar información de toda índole a 

través de la consulta de fuentes de información y demás recursos que nos permitan 

acceder a ella.  El desarrollo y actualización de las TIC son una herramienta adi-

cional para las estrategias de búsqueda de información obteniendo así una base de 

datos fiable y de calidad (Universidad de Alicante, s.f.).  

 

La búsqueda de información se basa en una serie de pasos, que nos permite obtener 

de forma más simplificada y veloz una información deseada, a esto se denomina 

también como estrategia de búsqueda (Universidad de Alcalá, s.f.): 
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- Definir o resumir en una o varias frases cortas el tema sobre el que se desea 

obtener información. 

- Buscar los conceptos clave que definan esas frases cortas, y expresarlos del 

mayor número de formas posibles empleando sinónimos, variantes gramatica-

les, etc. Y buscar su traducción al inglés si se van a utilizar recursos en este 

idioma. 

- Traducir los conceptos clave a los términos de interrogación utilizados por el 

sistema en el que vamos a realizar la búsqueda. 

- Construir una expresión o ecuación de búsqueda utilizando los operadores 

booleanos, para buscar en un campo determinado (búsqueda sencilla) o bien en 

varios simultáneamente (búsqueda avanzada). 

- Evaluar y refinar los resultados obtenidos. 

Búsqueda de información en internet 

Los buscadores son sitios que permiten al usuario encontrar información en el internet. 

Cada buscador funciona acorde a sus motores de búsqueda encontrada de una página 

web a otra recogiendo, almacenando y procesando fuentes de información en bases de 

datos; entre los buscadores tenemos a: google, bing, yahoo, etc. Por otro lado, los me-

tabuscadores utilizan recursos de varios buscadores al mismo tiempo, brindando una 

lista más amplia de resultados, permiten categorizar los sistemas de búsqueda en base 

a parámetros (según el tipo de recurso a buscar, por el rango de fechas, ubicación geo-

gráfica, idioma, tipo de archivo, etc.); entre los metabuscadores tenemos a : ipselon, 

metacrawler, dogpile, etc. (Maglione & Varlotta, 2012). 

Cómo armar la clave de búsqueda 

Entre las sugerencias y criterios para armar una correcta clave de búsqueda tenemos a 

las siguientes (Maglione & Varlotta, 2012): 

- Lenguaje natural.   Consiste en realizar una búsqueda en base a lo que se desea 

encontrar. 
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- Frases literales. Consiste en realizar una búsqueda de una frase textual, esta 

debe ir entre comillas 

- Asociación de palabras clave. Consiste en realizar una búsqueda en base a tér-

minos específicos y relevantes. 

- Términos requeridos y términos excluidos. Consiste en realizar una búsqueda 

cuando se conozca a profundidad el tema, para de ese modo excluir otras cate-

gorías o conceptos que estén relacionadas.  

- Comodines. Consiste en realizar una búsqueda representando al término con 

un asterisco, ésta sintaxis hará que incluyan en la búsqueda no solo la palabra 

solicitada sino otras que la incluyan como raíz.  

- Búsqueda avanzada. Consiste en realizar una búsqueda a detalle y precisión, 

entre las opciones más comunes de búsqueda están: la fecha de publicación o 

modificación de la página, el idioma, el formato del archivo, etc.  

- Mayúsculas y minúsculas. Consiste en realizar una búsqueda a través del uso 

de mayúsculas y minúsculas, para que el resultado incluya todas las páginas 

que contengan esos términos.  

- Uso de tildes. Consiste en realizar una búsqueda utilizando la tilde, conside-

rando que algunos sitios más confiables respetan las normas gramaticales.  

 

3.2.2.2.Trabajo en equipo 

“Consiste en un conjunto de personas con características complementarias, que 

están comprometidas con un objetivo común y responsabilidades compartidas”. 

(Smith, p.16, 2000, citado por Miranda, 2021) 

Desde el Marco para Buena Dirección y Liderazgo Escolar (2015), la habilidad de 

Trabajar en Equipo consiste en la capacidad de coordinación y articulación a los 

docentes y demás personal de una institución, consolidando un equipo de trabajo 

con misión, objetivos y metas comunes. El equipo permite gestionar las capacida-

des y habilidades de las personas para la toma de decisiones en la solución de pro-

blemas frente a fenómenos adversos y determinantes (Mineduc, p.6, 2015, citado 

por Gobierno de Chile, 2019). 
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Es la capacidad para trabajar de forma colaborativa. Es decir, de unir esfuerzos y 

disponer las capacidades de cada uno, en torno a un fin común, generando un sis-

tema mayor a la suma de sus subsistemas (Técnico Profesional, 2019).  

Aplicado al sector laboral, representando el potencial humano capaz de asumir res-

ponsablemente la capacidad de cada uno y su nivel de desempeño en el desarrollo 

de sus actividades para alcanzar un objetivo (Técnico Profesional, 2019). 

Dimensiones del trabajo en equipo 

Para Borrel (1996), las dimensiones del trabajo en equipo son: 

• Dimensión 1:  Formación.  Consiste en la formación de subgrupos como 

parte de un equipo que contribuyen a la solución de problemas basadas en 

el diálogo y colaboración en beneficio del bien común. 

• Dimensión 2: Confrontación. Consiste en la deliberación de puntos de 

vista divergentes que entran en conflicto, donde cada participante da un 

argumento en base a sus experiencias y saberes previos. 

• Dimensión 3: Normalización. Consiste en deliberar y debatir los puntos 

de vista de cada integrante se busca y llega a una cohesión de ideas a fin de 

plantear un trabajo cooperativo para alcanzar con los objetivos del grupo. 

• Dimensión 4: Rendimiento. Consiste en cumplir las actividades y roles de 

cada integrante del equipo, de forma responsable y en los plazos estipula-

dos, desarrollando así una responsabilidad madura y compartida (Miranda, 

2021). 

 

3.2.2.3. La investigación en campo 

Es aquel proceso que con el uso del método científico permite la generación de 

nuevos conocimientos de la realidad social o también, la de revisar y diagnosticar 

las alternativas de solución más eficientes a problemas con fines prácticos. Cono-

cida también como investigación in situ, pues se desarrolla en la misma área de 

estudio permitiendo la obtención de datos reales para el análisis y diseño de estu-

dios exploratorios, descriptivos y experimentales (Graterol, 2011). 
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“Es una situación metodológica y también en sí un proceso, una secuencia de ac-

ciones, de comportamientos y de acontecimientos, no todos controlados por el in-

vestigador (…)” (Ruano, 2007). 

O también conocida como trabajo en campo, es la recopilación de fuentes de in-

formación en el área de estudio específico. Es decir, la base de datos que se obtiene 

a través de ella se obtiene de contextos reales ni manipulados o controlados (Cajal, 

s.f.). 

La inserción del trabajo de campo implica la observación y el estudio de los agentes 

partícipes en los fenómenos sociales, ingresando en el ambiente social con la in-

tención de interpretar los hechos suscitados por la unidad de análisis estudiada para 

que el investigador pueda describir las relaciones e interacciones existentes. (Soto-

Lesmes & Durán de Villalobos, 2010). 

Formas de investigación de campo  

Para Muñoz (2002), las formas de investigación de campo son:  

• La observación. Constituye una de las técnicas más convencionales del 

estudio de fenómenos naturales y sociales de toda índole. Permite describir 

las características, detalles y particularidades que se analizan sobre una te-

mática estudiada.  

• Los estudios de casos. Consisten en investigar particularmente un ente so-

cial representativo por un conjunto de eventos, para la obtención de infor-

mación simple y profunda.  

• Los estudios de grupo. Referido a los elementos del componente social, 

entre ellos: el individuo, familia, clan, grupo social, comunidad, sociedad, 

pueblo y nación. Que sustentan las actividades sociales institucionalizadas.  

• Estudio institucional. Referidas a las investigaciones que, en cualquier or-

den, permitan obtener información institucional para la toma de decisiones 

en el logro de los desempeños planteados. 
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Fases del trabajo de campo 

Autores como Valles, explican las diferentes fases de la investigación cualitativa 

en relación con el trabajo de campo tal como se muestra a continuación: 

 Figura 6. 

Fases y tareas del trabajo de campo.  

Nota: El gráfico indica las fases y tareas: decisiones de diseño. Tomado de Ruano, p. 2, 2007, 

https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/7779020.pdf 

3.2.2.4. La actitud científica 

Es la predisposición de afirmar o rechazar la actividad científica, donde el estu-

diante se inclinará según sus preferencias en el quehacer de la ciencia y de su 

aprendizaje.  Con su desarrollo y aplicación, el estudiante asume un compromiso 

en la búsqueda de solución a diversos fenómenos de la ciencia. Es un paso funda-

mental para la formación de un investigador (Agüero, 2018). 

 

La actitud científica engloba tres componentes fundamentales y relacionados entre 

sí: los conocimientos, las habilidades y los comportamientos científicos. El pri-

mero, está referido a la información adquirida durante la interacción de la persona 

con su entorno; el segundo, está referido al conjunto de acciones adquiridas con la 
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práctica como: la observación, el registro de datos, la comparación, la clasifica-

ción, la formulación y la comunicación y finalmente el tercero, está referido a la 

pasión y desempeño por la investigación y aplicación del método científico, te-

niendo a la curiosidad como un indicador elemental, así como la disciplina, tena-

cidad y sinceridad intelectual (Cruz, p.10, 2006, citado por Gonzáles & Muñoz, 

2018). 

Es definida también como la predisposición, capacidad de admiración y análisis de 

una realidad puntualizando dos atributos fundamentales: búsqueda de la verdad y 

curiosidad insaciable (Ander-Egg, 1995).  

La búsqueda de la verdad es el primer paso para asumir una actitud científica, in-

terrogándose sobre algo y buscando soluciones lo más próximas al fenómeno de 

estudio.  

Por otro lado, la curiosidad insaciable se refiere al deseo constante y permanente 

del investigador por seguir buscando información, siendo éste consciente de la uni-

versalidad de conocimientos a los que puede seguir profundizando.  

Características de la actitud científica 

Para Huamaní (2015), las características de la actitud científica son:  

• La búsqueda de la verdad. Es el punto de arranque para asumir una actitud 

científica. Partiendo por preguntarse algo y responderse, aquel que no busca la 

verdad no tiene el espíritu e intención de aprender nuevos conocimientos; al-

gunos consideran que son dueños de la verdad mostrando una actitud muy terca 

a nuevas informaciones, llamados propietarios de la verdad absoluta. Es por 

ello que el investigador es autocrítico y analítico, consciente de que las conclu-

siones científicas obtenidas serán relativas susceptibles a las mejoras y cam-

bios. 

• Curiosidad insaciable. Se centra en considerar que ningún investigador y 

científico está satisfecho de sus aportes a la ciencia, por su curiosidad incansa-
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ble de seguir mejorando y profundizando en sus aportes. La curiosidad es fun-

damental en el pensamiento científico, siendo la base de toda pregunta elabo-

rada y planteada, generando una incesante curiosidad por buscar soluciones y 

respuestas a los fenómenos estudiados. 

 

3.3. Bases conceptuales 

• Rigor académico. Está referido a la severidad o dureza en el proceso de apren-

dizaje ya sea escolar o universitario.  Para ello los estudiantes utilizan las me-

jores estrategias en su formación (Villar, 2021).  

 

• Exploración activa. Está referido a que el estudiante esté aproximado a los 

ambientes de aprendizaje. Estimulando el desarrollo de la autonomía, toma de 

decisiones, criticidad, espontaneidad, independencia, etc.  

 

• Tecnología. Está referido a los avances educativos en la industria 4.0. Cono-

cido como Educación 4.0., en la era digital. 

 

• Descubrimiento inductivo. Este tipo de descubrimiento implica la colección 

y reordenación de un conjunto de datos para alcanzar a una nueva categoría, 

concepto o generalización (Universidad Internacional de Valencia, 2015).  

 

• Descubrimiento deductivo. Este tipo de descubrimiento implica el desarrollo 

de ideas generales, con el fin de llegar a enunciados específicos (Universidad 

Internacional de Valencia, 2015).  

 

• Descubrimiento transductivo. Este tipo de descubrimiento implica a que el 

individuo relacione dos elementos particulares y advierta que son similares en 

uno o más aspectos. Desarrollando así el pensamiento artístico e imaginativo 

(Universidad Internacional de Valencia, 2015).  
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• Planteamiento de ideas. Está referido a exponer o postular un conjunto de 

alternativas sobre un asunto o fenómeno. Estos serán categorizados o jerarqui-

zados según la relevancia que se les dé. 

 

• Recapitulación de avances. Está referido a la acción de recordar y retroali-

mentar todos los procesos que han sido desarrollados en una actividad, pro-

ducto o evidencia.  

 

• Actividades didácticas. Está referido al conjunto de operaciones propuestas 

por los estudiantes con la finalidad de lograr los objetivos programados.  

 

• Análisis y solución de problemas. Está referido al proceso evaluación de las 

fuentes de información obtenidas para plantear alternativas de solución a un 

determinado fenómeno.  

 

• Habilidades comunicativas. Está referido a las capacidades de interacción 

que tienen todos los miembros de la comunidad educativa ya sea de forma sin-

crónica o asincrónica.  

 

• Trabajo en equipo. Está referido al desarrollo de actividades colectivas, cola-

borativas y cooperativas de los estudiantes con los docentes, buscando una in-

teracción dinámica, participativa e innovadora en la generación de nuevos co-

nocimientos.  
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CAPÍTULO IV. 

MARCO METODOLÓGICO 

4.1. Ámbito de estudio 

La investigación se realizó a los estudiantes de maestría de la mención en In-

vestigación y Docencia Superior de la Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias 

de la Educación, Universidad Nacional Hermilio Valdizán de la ciudad de Huánuco.  

4.2. Tipo y nivel de investigación 

La presente investigación es de tipo básica, que según Sánchez & Reyes (2009) 

“lleva a la búsqueda de nuevos conocimientos y campos de investigación, no tiene 

objetivos prácticos específicos. Mantiene como propósito recoger información de la 

realidad para enriquecer el conocimiento científico, orientado al descubrimiento de 

principios y leyes” (p.36). 

La presente investigación es de nivel correlacional, que según Hernández-Sam-

pieri & Torres (2018) “este tipo de estudios tiene como finalidad conocer la relación o 

grado e asociación que existe entre dos o más conceptos, categorías o variables en un 

contexto particular” (p.109). 

Además, el enfoque de la presente investigación será cuantitativo, basándonos 

en Paitán et al. (2018) “se caracteriza por utilizar métodos y técnicas cuantitativas y 

por ende tiene que ver con la medición, el uso de magnitudes, la observación y medi-

ción de las unidades de análisis, el muestreo, el tratamiento estadístico” (p.140) 

4.3. Población y muestra 

4.3.1. Descripción de la población 

La presente investigación tuvo como población de estudio un total de 170 estu-

diantes de maestría matriculados en el semestre académico 2021-II de la mención 

en Investigación y Docencia Superior de la Unidad de Posgrado de la Facultad de 

Ciencias de la Educación, Universidad Nacional Hermilio Valdizán. 
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Tabla 1. Población de estudio. 

Estudiantes de la maestría matriculados en el semestre académico 

2021-II 

Mención Semestre Grupo N° % 

Investigación 

y Docencia 

Superior 

 

2021-II 
1 66 38.82 

2 67 39.41 

3 37 21.77 

Total 170 100% 

Nota. Nómina de matriculados en el semestre académico 2021-II. Tomado de la Unidad 

de Posgrado de la Facultad de Educación por C. Haro. 

4.3.2. Muestra y método de muestreo 

La presente investigación utilizó un muestreo no probabilístico intencional u opi-

nático, que según Arias (1999), se trata de una “selección de elementos con base 

en criterios o juicios del investigador” (p.24). Por lo que la investigadora delimitó 

la muestra de estudio, conformado por 30 estudiantes de maestría matriculados en 

el semestre académico 2021-II, pertenecientes al 3er grupo de la mención en In-

vestigación y Docencia Superior.  

Tabla 2. Muestra de estudio. 

Grupo Condición Cantidad % 

III 
Asisten 30 81 % 

No asisten 7 19 % 

Total 37 100 % 

Nota. Regularidad y registro de asistencia auxiliar en la plataforma virtual Microsoft 

Teams. 

4.3.3. Criterios de inclusión y exclusión 

a) Criterios de inclusión 

• Estudiantes de maestría matriculados en el semestre académico 2021-II. 

• Estudiantes de maestría pertenecientes al grupo 3. 

• Estudiantes de maestría que asisten de forma regular y permanente en la 

plataforma virtual de Microsoft Teams. 
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b) Criterios de exclusión 

• Estudiantes de maestría pertenecientes a otros grupos (grupo 1 y 2). 

• Estudiantes de maestría con más del 30% de inasistencia. 

• Estudiantes de maestría trasladados. 

4.4. Diseño de investigación 

La presente investigación es de diseño no experimental, que según Hernández-

Sampieri & Torres (2018), se trata de estudios en los que no haces variar en 

forma intencional las variables independientes para ver su efecto sobre otras 

variables. Lo que efectúas en la investigación no experimental es observar o 

medir fenómenos y variables tal como se da en su contexto natural, para anali-

zarlas. (p.174) 

La presente investigación es de diseño transversal, que según Paitán et. al. 

(2018) “en vez de hacer un seguimiento una variable, durante 5 años o más, se estudia 

esa variable simultáneamente en un solo año” (p.369) 

Finalmente, la presente investigación tiene como diseño correlacional, que se-

gún Paitán et. al. (2018) “se utilizan cuando se quiere establecer el grado de correlación 

o de asociación entre una variable (X) y otra variable (Z) que no sean dependiente una 

de la otra” (p.368).  El esquema a utilizar es el siguiente: 

   Ox 

                                                     M             r 

                                                                    Oz 

Donde: 

M = Muestra de estudio 

Ox = Observación o medición de la variable estrategias didácticas. 

r = Coeficiente de correlación entre las dos variables. 

Oz = Observación o medición de la variable habilidades investigativas. 
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4.5. Técnicas e instrumentos 

 

4.5.1 Técnicas 

La presente investigación utilizó como técnica la encuesta, que según Arias (2006) 

“se define como una técnica que pretende obtener información que suministra un 

grupo o muestra de sujetos acerca de sí mismos, o en relación con un tema en 

particular” (p. 72). 

4.5.2 Instrumentos 

La presente investigación utilizó como instrumento el cuestionario que según Pai-

tán et. al. (2018), “El cuestionario es una modalidad de la técnica de la encuesta, 

que consiste en formular un conjunto sistemático de preguntas escritas, en una 

cédula que están relacionadas a hipótesis de trabajo y por ende a las variables e 

indicadores de la investigación” (p.291). A continuación, describimos con mayor 

minuciosidad a cada uno de ellos. 

• Cuestionario de Estrategias Didácticas: Este cuestionario fue aplicado a 

los 30 estudiantes de la maestría en Investigación y Docencia Superior de 

la Unidad de Posgrado de la Facultad de Educación de la Universidad Na-

cional Hermilio Valdizán, con una duración de 15 minutos.  

Estará estructurado en 20 ítems de acuerdo a las dimensiones de la variable 

de estudio:  estrategia basada en la indagación, estrategia basada en el 

aprendizaje por descubrimiento, estrategia basada en la investigación 

guiada, estrategia de aprendizaje basado en problemas. Con las categorías 

y puntajes de: Siempre (3), A veces (2) y Nunca (1).  

• Cuestionario de Habilidades investigativas: Este cuestionario fue apli-

cado a los 30 estudiantes de la maestría en Investigación y Docencia Supe-

rior de la Unidad de Posgrado de la Facultad de Educación de la Universi-

dad Nacional Hermilio Valdizán, con una duración de 15 minutos.  
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Estará estructurado en 20 ítems de acuerdo a las dimensiones de la variable 

de estudio:  búsqueda de información, trabajo en equipo, la investigación 

en campo, la actitud científica. Con las categorías y puntajes de: Siempre 

(3), A veces (2) y Nunca (1). 

4.5.2.1 Validación de los instrumentos para la recolección de datos 

Los instrumentos de las variables de investigación investigación: estrate-

gias didácticas y habilidades investigativas, fueron validados por el juicio 

de cinco expertos integrado por docentes de la Unidad de Posgrado de la 

Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad Nacional Hermilio 

Valdizán de Huánuco. Los criterios de validación fueron: claridad, objeti-

vidad, actualidad, organización, suficiente, consistencia, coherencia y me-

todología.  

4.5.2.2 Confiabilidad de los instrumentos para la recolección de datos 

Para conocer la confiabilidad de los instrumentos de recojo de información 

se empleó la prueba estadística de alfa de cronbach, cuyos valores confia-

bles son cercanos a uno y menos confiables cercanos a cero. A continua-

ción, se indica los resultados hallados para cada variable respectivamente: 

Variable X. Estrategias didácticas. 

Tabla 3. Resultados del test alfa de cronbach para la variable X.  

   

 

 

 

 

 

 

 

 

Resumen de procesamiento de casos 

 N % 

Casos 

Válido 13 100,0 

Excluido 0 ,0 

Total 13 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las 

variables del procedimiento. 



59 
 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora en el paquete estadís-

tico SPSS v.25. 

Variable Y. Habilidades investigativas. 

Tabla 4. Resultados del test alfa de cronbach para la variable Y.  

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora en el paquete estadís-

tico SPSS v.25. 

4.6. Técnicas para el procesamiento y análisis de datos 

La presente investigación como técnicas para el procesamiento y análisis de datos de 

manera sistematizada, consideró a los siguientes:  

• Selección de fuentes bibliográficas. 

• Sistematización y organización de los datos bibliográficos. 

• Selección y elaboración de los instrumentos. 

• Mejoramiento y validación de los instrumentos. 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach 

Alfa de 

Cronbach basada 

en elementos es-

tandarizados 

N de ele-

mentos 

,96 ,96 13 

Resumen de procesamiento de casos 

 N % 

Casos 

Válido 13 100,0 

Excluido 0 ,0 

Total 13 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las 

variables del procedimiento. 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach 

Alfa de 

Cronbach basada 

en elementos es-

tandarizados 

N de ele-

mentos 

,85 ,85 13 
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• Aplicación de los instrumentos a la muestra de estudio. 

• Revisión de los cuestionarios. 

• Tratamiento estadístico de los datos (descriptivo e inferencial). 

• Análisis e interpretación de la información. 

• Elaboración de conclusiones. 

• Elaboración de sugerencias. 

Plan de tabulación y análisis de datos 

Para el plan de tabulación y análisis de datos se utilizó el programa estadístico SPSS 

versión 25 y el programa Excel para la distribución y análisis de los resultados. Los 

procedimientos en el tratamiento estadístico, fueron los siguientes: 

• Elaboración de tablas de frecuencias y gráficos (diagramas de barras). 

• Estadística descriptiva (para describir el nivel de las variables de investigación y 

sus respectivas dimensiones). 

• Estadística inferencial. (Se utilizó la prueba estadística paramétrica T de Student).  

• Prueba de normalidad. 

• Prueba de correlación (se utilizó el coeficiente de correlación de Pearson). 

• Prueba de hipótesis. 

 4.7. Aspectos éticos (consentimiento informado, protocolos, etc.) 

• La ética en la investigación educativa, compromete la actuación humana indivi-

dual, todas nuestras conductas y, por tanto, a la acción investigadora. La misma 

promete mucho más la acción investigadora cuando se trata del ámbito educativo 

y social. Por ello se puede decir que las personas que interactúan en una investiga-

ción no son objetos, sino sujetos con una dignidad que respetar. 
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• La presente investigación fue adecuado al esquema del informe final de tesis de 

maestría según la Directiva de la Escuela de Posgrado. 

 

• Se realizó conforme a principios éticos que aseguran el avance del conocimiento, 

la comprensión y mejora de la condición humana y el progreso de la sociedad.  

 

• Se logró la participación y consentimiento de la muestra de estudio. 

 

• Se tomó en cuenta la confidencialidad de la identidad de los participantes; es decir 

los datos obtenidos se mantienen en el anonimato. Se tuvo un alto respeto por los 

participantes manteniendo su privacidad. 

 

• Se redactó esta investigación siguiendo las normas APA séptima edición. 

 

• La validación de los instrumentos se realizó mediante juicio de cinco expertos, 

especialistas en metodología y en la línea de investigación. 

 

• La confiabilidad se llevó a cabo mediante el coeficiente alfa de cronbach. 

 

• Los participantes fueron informados con la investigación propuesta porque fue 

compatible con sus valores, intereses y preferencias. 
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CAPÍTULO V 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

5.1. Análisis descriptivo 

Los resultados obtenidos en la aplicación de los instrumentos de investigación de las 

estrategias didácticas y las habilidades investigativas en una muestra de 30 estudiantes 

de maestría de la mención en Investigación y Docencia Superior dieron como resultado 

lo siguiente:  

Para la variable X. Estrategias didácticas, el 30% marcó la categoría de siempre, el 

61% marcó la categoría de a veces y el 9% marcó la categoría de nunca de un total de 

600 ítems. 

Para la variable Y.  Habilidades investigativas, el 55% marcó la categoría de siempre, 

el 40.5% marcó la categoría de a veces y el 4.5% marcó la categoría de nunca de un 

total de 600 ítems. 

Los datos son presentados en tablas de distribución de frecuencias con sus respectivos 

diagramas de barras y para la contratación de la hipótesis planteada se aplicó el coefi-

ciente de correlación de Pearson y la prueba estadística paramétrica t de Student.  

Variable X.  

Tabla 5. Distribución de frecuencias de la variable X. Estrategias didácticas.  

Categoría de 

la variable X 

Frecuencia 

Absoluta 

(fi) 

Frecuencia 

Relativa  

(hi) 

Frecuencia 

Porcentual 

(pi) 

Siempre 177 0.30 30% 

A veces 367 0.61 61% 

Nunca 56 0.09 9% 

Total 600 1.00 100% 

Nota: Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Figura 7. 

Diagrama de barras de la variable X. Estrategias didácticas. 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

 

Tabla 6. Distribución de frecuencias del ítem 1. 

Ítem 1. Los docentes utilizan la estrategia basada en la in-

dagación durante las clases. 

Categorías 

del ítem 1 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 6 0.2000 20.00% 

A veces 23 0.7667 76.67% 

Nunca 1 0.0333 3.33% 

Total 30 1.00 100% 

Nota: Los datos fueron elaborados por la autora.  
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Figura 8.  

Diagrama de barras del ítem 1. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora. 

Análisis e interpretación.  

Para el ítem 1. Los docentes utilizan la estrategia basada en la indagación durante las 

clases. De la muestra de estudio; un total de 6 Maestristas marcaron la categoría siem-

pre (20.00%), 23 marcaron la categoría de a veces (76.67%) y 1 la categoría de nunca 

(3.33%). 

Tabla 7. Distribución de frecuencias del ítem 2. 

Ítem 2. Los docentes responden a las dudas o interrogan-

tes con objetividad durante las clases. 

Categorías 

del ítem 2 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 13 0.4333 43.33% 

A veces 16 0.5333 53.33% 

Nunca 1 0.0333 3.33% 

Total 30 1.00 100% 

Nota: Los datos fueron elaborados por la autora.  

20.00%

76.67%

3.33%

0.00%

10.00%

20.00%

30.00%

40.00%

50.00%

60.00%

70.00%

80.00%

90.00%

Ítem 1. Los docentes utilizan la estrategia basada 

en la indagación durante las clases.

Siempre A veces Nunca
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Figura 9.  Diagrama de barras del ítem 2. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora. 

Análisis e interpretación.  

Para el ítem 2. Los docentes responden a las dudas o interrogantes con objetividad 

durante las clases.  

De la muestra de estudio; un total de 13 maestristas marcaron la categoría siempre 

(43.33%), 16 marcaron la categoría de a veces (53.33%) y 1 la categoría de nunca 

(3.33%). 

Tabla 8. Distribución de frecuencias del ítem 3. 

Ítem 3. Los docentes propician la exploración activa de 

fuentes confiables en los estudiantes durante las clases. 

Categorías 

del ítem 3 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 10 0.3333 33.33% 

A veces 19 0.6333 63.33% 

Nunca 1 0.0333 3.33% 

Total 30 1.00 100% 

Nota: Los datos fueron elaborados por la autora. 

 

43.33%

53.33%

3.33%
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Ítem 2. Los docentes responden a las dudas o 

interrogantes con objetividad durante las clases.

Siempre A veces Nunca
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Figura 10.  Diagrama de barras del ítem 3. 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora. 

Análisis e interpretación.  

Para el ítem 3. Los docentes propician la exploración activa de fuentes confiables en 

los estudiantes durante las clases.  

De la muestra de estudio; un total de 10 maestristas marcaron la categoría siempre 

(33.33%), 19 marcaron la categoría de a veces (63.33%) y 1 la categoría de nunca 

(3.33%). 

Tabla 9. Distribución de frecuencias del ítem 4. 

Ítem 4. Los docentes consideran la importancia del uso de 

recursos tecnológicos durante las clases. 

Categorías 

del ítem 4 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 9 0.3000 30.00% 

A veces 16 0.5333 53.33% 

Nunca 5 0.1667 16.67% 

Total 30 1.00 100% 

Nota: Los datos fueron elaborados por la autora. 
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63.33%

3.33%

0.00%
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Ítem 3. Los docentes propician la exploración 

activa de fuentes confiables en los estudiantes 

durante las clases.

Siempre A veces Nunca
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Figura 11. 

Diagrama de barras del ítem 4. 
 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora. 

Análisis e interpretación.  

Para el ítem 4. Los docentes consideran la importancia del uso de recursos tecnológi-

cos durante las clases.  

De la muestra de estudio; un total de 9 maestristas marcaron la categoría siempre 

(30%), 16 marcaron la categoría de a veces (53.33%) y 5 la categoría de nunca 

(16.67%). 

Tabla 10. Distribución de frecuencias del ítem 5. 

Ítem 5. Los docentes seleccionan los recursos tecnológicos 

de acuerdo a las necesidades durante las clases. 

Categorías 

del ítem 5 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 2 0.0667 6.67% 

A veces 24 0.8000 80.00% 

Nunca 4 0.1333 13.33% 

Total 30 1.00 100% 

Nota: Los datos fueron elaborados por la autora. 

30.00%

53.33%

16.67%

0.00%
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Ítem 4. Los docentes consideran la importancia 

del uso de recursos tecnológicos durante las 

clases.

Siempre A veces Nunca



68 
 

Figura 12.  

Diagrama de barras del ítem 5. 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora. 

Análisis e interpretación  

Para el ítem 5. Los docentes seleccionan los recursos tecnológicos de acuerdo a las 

necesidades durante las clases.  

De la muestra de estudio; un total de 2 maestristas marcaron la categoría siempre 

(6.67%), 24 marcaron la categoría de a veces (80%) y 4 la categoría de nunca 

(13.33%). 

Tabla 11. Distribución de frecuencias del ítem 6. 

Ítem 6. Los docentes utilizan la estrategia basada en el 

aprendizaje por descubrimiento durante las clases. 

Categorías 

del ítem 6 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 7 0.2333 23.33% 

A veces 20 0.6667 66.67% 

Nunca 3 0.1000 10.00% 

Total 30 1.00 100% 

Nota: Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Ítem 5. Los docentes seleccionan los recursos tecnológicos 

de acuerdo a las necesidades durante las clases.

Siempre A veces Nunca
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Figura 13.  Diagrama de barras del ítem 6. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora. 

Análisis e interpretación.  

Para el ítem 6. Los docentes utilizan la estrategia basada en el aprendizaje por descu-

brimiento durante las clases.  

De la muestra de estudio; un total de 7 maestristas marcaron la categoría siempre 

(23.33%), 20 marcaron la categoría de a veces (66.67%) y 3 la categoría de nunca 

(10.00%). 

Tabla 12. Distribución de frecuencias del ítem 7. 

Ítem 7. Los docentes desarrollan la investigación basán-

dose en el descubrimiento inductivo durante las clases. 

Categorías 

del ítem 7 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 5 0.1667 16.67% 

A veces 22 0.7333 73.33% 

Nunca 3 0.1000 10.00% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora.  
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el aprendizaje por descubrimiento durante las clases.

Siempre A veces Nunca
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Figura 14.  Diagrama de barras del ítem 7. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora. 

Análisis e interpretación.  

Para el ítem 7. Los docentes desarrollan la investigación basándose en el descubri-

miento inductivo durante las clases.  

De la muestra de estudio; un total de 5 maestristas marcaron la categoría siempre 

(16.67%), 22 marcaron la categoría de a veces (73.33%) y 3 la categoría de nunca 

(10.00%). 

Tabla 13. Distribución de frecuencias del ítem 8. 

Ítem 8. Los docentes fomentan el  desarrollo del pensa-

miento deductivo durante las clases. 

Categorías 

del ítem 8 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 10 0.3333 33.33% 

A veces 17 0.5667 56.67% 

Nunca 3 0.1000 10.00% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora.  
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Ítem 7. Los docentes desarrollan la investigación 

basándose en el descubrimiento inductivo durante las 

clases.

Siempre A veces Nunca
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Figura 15.  Diagrama de barras del ítem 8. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora. 

Análisis e interpretación 

Para el ítem 8. Los docentes fomentan el desarrollo del pensamiento deductivo durante 

las clases.  

De la muestra de estudio; un total de 10 maestristas marcaron la categoría siempre 

(33.33%), 17 marcaron la categoría de a veces (56.67%) y 3 la categoría de nunca 

(10.00%). 

Tabla 14. Distribución de frecuencias del ítem 9. 
Ítem 9. Los docentes propician pensamiento artístico me-

diante el descubrimiento transductivo durante las clases. 

Categorías 

del ítem 9 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 10 0.3333 33.33% 

A veces 15 0.5000 50.00% 

Nunca 5 0.1667 16.67% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Ítem 8. Los docentes fomentan el  desarrollo del 

pensamiento deductivo durante las clases.
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Figura 16.  Diagrama de barras del ítem 9. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora. 

Análisis e interpretación.  

Para el ítem 9. Los docentes propician pensamiento artístico mediante el descubri-

miento transductivo durante las clases.   

De la muestra de estudio; un total de 10 maestristas marcaron la categoría siempre 

(33.33%), 15 marcaron la categoría de a veces (50.00%) y 5 la categoría de nunca 

(16.67%). 

Tabla 15. Distribución de frecuencias del ítem 10. 
Ítem 10.  Los docentes relacionan y comparan las estrate-

gias didácticas en investigación durante las clases.  

Categorías 

del ítem 10 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 4 0.1333 13.33% 

A veces 20 0.6667 66.67% 

Nunca 6 0.2000 20.00% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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clases.
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Figura 17.  Diagrama de barras del ítem 10.  

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora. 

Análisis e interpretación  

Para el ítem 10. Los docentes relacionan y comparan las estrategias didácticas en in-

vestigación durante las clases.   

De la muestra de estudio; un total de 4 maestristas marcaron la categoría siempre 

(13.33%), 20 marcaron la categoría de a veces (66.67%) y 6 la categoría de nunca 

(20%). 

Tabla 16. Distribución de frecuencias del ítem 11. 
Ítem 11.  Los docentes utilizan la estrategia basada en la 

investigación guiada durante las clases. 

Categorías 

del item 11 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 10 0.3333 33.33% 

A veces 17 0.5667 56.67% 

Nunca 3 0.1000 10.00% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Ítem 10.  Los docentes relacionan y comparan las 

estrategias didácticas en investigación durante las clases. 
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Figura 18.  Diagrama de barras del ítem 11. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora. 

Análisis e interpretación  

Para el ítem 11. Los docentes utilizan la estrategia basada en la investigación guiada 

durante las clases.   

De la muestra de estudio; un total de 10 maestristas marcaron la categoría siempre 

(33.33%), 17 marcaron la categoría de a veces (56.67%) y 3 la categoría de nunca 

(10%). 

Tabla 17. Distribución de frecuencias del ítem 12. 
Ítem 12.  Los docentes plantean ideas coherentes para re-

solver un  problema de investigación durante las clases. 

Categorías 

del ítem 12 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 10 0.3333 33.33% 

A veces 20 0.6667 66.67% 

Nunca 0 0.0000 0.00% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Ítem 11.  Los docentes utilizan la estrategia basada 

en la investigación guiada durante las clases.
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Figura 19.  Diagrama de barras del ítem 12. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora. 

Análisis e interpretación 

Para el ítem 12. Los docentes plantean ideas coherentes para resolver un problema de 

investigación durante las clases.   

De la muestra de estudio; un total de 10 maestristas marcaron la categoría siempre 

(33.33%), 20 marcaron la categoría de a veces (66.67%) y 0 la categoría de nunca 

(0%). 

Tabla 18. Distribución de frecuencias del ítem 13. 
Ítem 13.  Los docentes revisan los avances que tienen los 

estudiantes sobre un problema de investigación durante 

las clases. 

Categorías 

del ítem 13 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 10 0.3333 33.33% 

A veces 17 0.5667 56.67% 

Nunca 3 0.1000 10.00% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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para resolver un  problema de investigación durante 

las clases.
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Figura 20.  Diagrama de barras del ítem 13. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora. 

Análisis e interpretación 

Para el ítem 13. Los docentes revisan los avances que tienen los estudiantes sobre un 

problema de investigación durante las clases.   

De la muestra de estudio; un total de 10 maestristas marcaron la categoría siempre 

(33.33%), 17 marcaron la categoría de a veces (56.67%) y 3 la categoría de nunca 

(10%). 

Tabla 19. Distribución de frecuencias del ítem 14. 
Ítem 14.  Los docentes realizan la secuencia de las activi-

dades didácticas durante las clases. 

Categorías 

del ítem 14 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 14 0.4667 46.67% 

A veces 16 0.5333 53.33% 

Nunca 0 0.0000 0.00% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Figura 21.  Diagrama de barras del ítem 14. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora. 

Análisis e interpretación  

Para el ítem 14. Los docentes realizan la secuencia de las actividades didácticas du-

rante las clases.   

De la muestra de estudio; un total de 14 maestristas marcaron la categoría siempre 

(46.67%), 16 marcaron la categoría de a veces (53.33%) y 0 la categoría de nunca 

(0%). 

Tabla 20. Distribución de frecuencias del ítem 15. 
Ítem 15.  Los docentes crean conflicto cognitivo para esti-

mular la reflexión durante las clases. 

Categorías 

del ítem 15 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 14 0.4667 46.67% 

A veces 14 0.4667 46.67% 

Nunca 2 0.0667 6.67% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Ítem 14.  Los docentes realizan la secuencia de las 

actividades didácticas durante las clases.
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Figura 22.  Diagrama de barras del ítem 15. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación.  

Para el ítem 15. Los docentes crean conflicto cognitivo para estimular la reflexión 

durante las clases.   

De la muestra de estudio; un total de 14 maestristas marcaron la categoría siempre 

(46.67%), 14 marcaron la categoría de a veces (46.67%) y 2 la categoría de nunca 

(6.67%). 

Tabla 21. Distribución de frecuencias del ítem 16. 
Ítem 16. Los docentes utilizan la estrategia  aprendizaje 

basado en problemas durante las clases. 

Categorías 

del ítem 16 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 9 0.3000 30.00% 

A veces 16 0.5333 53.33% 

Nunca 5 0.1667 16.67% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Ítem 15.  Los docentes crean conflicto cognitivo para 

estimular la reflexión durante las clases.
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Figura 23.  Diagrama de barras del ítem 16. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación 

Para el ítem 16. Los docentes utilizan la estrategia aprendizaje basado en problemas 

durante las clases.   

De la muestra de estudio; un total de 9 maestristas marcaron la categoría siempre 

(30%), 16 marcaron la categoría de a veces (53.33%) y 5 la categoría de nunca 

(16.67%). 

Tabla 22. Distribución de frecuencias del ítem 17. 
Ítem 17. Los docentes muestran  habilidades comunicati-

vas  para solucionar problemas durante las clases. 

Categorías 

del ítem 17 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 13 0.4333 43.33% 

A veces 15 0.5000 50.00% 

Nunca 2 0.0667 6.67% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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aprendizaje basado en problemas durante las clases.
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Figura 24.  Diagrama de barras del ítem 17. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación 

Para el ítem 17. Los docentes muestran habilidades comunicativas para solucionar pro-

blemas durante las clases.   

De la muestra de estudio; un total de 13 maestristas marcaron la categoría siempre 

(43.33%), 15 marcaron la categoría de a veces (50%) y 2 la categoría de nunca 

(6.67%). 

Tabla 23. Distribución de frecuencias del ítem 18. 
Ítem 18. Los docentes propician la expresión de los estu-

diantes para fundamentar su pensamiento crítico durante 

las clases. 

Categorías 

del ítem 18 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 10 0.3333 33.33% 

A veces 16 0.5333 53.33% 

Nunca 4 0.1333 13.33% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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comunicativas  para solucionar problemas durante 
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Figura 25.  Diagrama de barras del ítem 18. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación  

Para el ítem 18. Los docentes propician la expresión de los estudiantes para fundamen-

tar su pensamiento crítico durante las clases.    

De la muestra de estudio; un total de 10 maestristas marcaron la categoría siempre 

(33.33%), 16 marcaron la categoría de a veces (53.33%) y 4 la categoría de nunca 

(13.33%). 

Tabla 24. Distribución de frecuencias del ítem 19. 
Ítem 19. Los docentes trabajan la capacidad analítica 

para la toma de decisiones durante las clases. 

Categorías 

del ítem 19 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 5 0.1667 16.67% 

A veces 24 0.8000 80.00% 

Nunca 1 0.0333 3.33% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Ítem 18. Los docentes propician la expresión de los 

estudiantes para fundamentar su pensamiento crítico 
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Figura 26.  Diagrama de barras del ítem 19. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación 

Para el ítem 19. Los docentes trabajan la capacidad analítica para la toma de decisiones 

durante las clases.    

De la muestra de estudio; un total de 5 maestristas marcaron la categoría siempre 

(16.67%), 24 marcaron la categoría de a veces (80%) y 1 la categoría de nunca 

(3.33%). 

Tabla 25. Distribución de frecuencias del ítem 20. 
Ítem 20. Los docentes aplican la creatividad en la solución 

de problemas a partir de sus conocimientos durante las 

clases. 

Categorías 

del ítem 20 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 6 0.2000 20.00% 

A veces 20 0.6667 66.67% 

Nunca 4 0.1333 13.33% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Ítem 19. Los docentes trabajan la capacidad analítica 
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Figura 27.  Diagrama de barras del ítem 20. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora. 

Análisis e interpretación 

Para el ítem 20. Los docentes aplican la creatividad en la solución de problemas a 

partir de sus conocimientos durante las clases.    

De la muestra de estudio; un total de 6 maestristas marcaron la categoría siempre 

(20%), 20 marcaron la categoría de a veces (66.67%) y 4 la categoría de nunca 

(13.33%). 

Variable Y.  

Tabla 26. Distribución de frecuencias de la variable Y. Habilidades investigativas.  

Variable Y. Habilidades investigativas 

Categoría de 

la variable Y 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 330 0.55 55% 

A veces 243 0.405 40.5% 

Nunca 27 0.045 4.5% 

Total 600 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Ítem 20. Los docentes aplican la creatividad en la 

solución de problemas a partir de sus conocimientos 

durante las clases.
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Figura 28. Diagrama de barras de la variable Y. Habilidades investigativas. 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora. 

Tabla 27. Distribución de frecuencias del ítem 21. 

Ítem 21. Buscas información relevante en las bibliotecas 

al investigar. 

Categorías 

del ítem 21 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 13 0.4333 43.33% 

A veces 13 0.4333 43.33% 

Nunca 4 0.1333 13.33% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 

 

 

 

 

Ít
e

m
 2

1

Ít
e

m
 2

2

Ít
e

m
 2

3

Ít
e

m
 2

4

Ít
e

m
 2

5

Ít
e

m
 2

6

Ít
e

m
 2

7

Ít
e

m
 2

8

Ít
e

m
 2

9

Ít
e

m
 3

0

Ít
e

m
 3

1

Ít
e

m
 3

2

Ít
e

m
 3

3

Ít
e

m
 3

4

Ít
e

m
 3

5

Ít
e

m
 3

6

Ít
e

m
 3

7

Ít
e

m
 3

8

Ít
e

m
 3

9

Ít
e

m
 4

0

13
11

25

14

20

14
11

17
20

12 11

15 14

18 18
20

18
20

17

22

13
14

5

15

10

16

18

13
9

16
15

14 15
10

12 9
11

9
13

6

4 5

0 1 0 0 1 0 1 2
4

1 1 2
0 1 1 1 0

2

Reporte de datos de la variable Y. Habilidades investigativas

Nunca

A veces

Siempre



85 
 

Figura 29.  Diagrama de barras del ítem 21. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación 

Para el ítem 21. Buscas información relevante en las bibliotecas al investigar.    

De la muestra de estudio; un total de 13 maestristas marcaron la categoría siempre 

(43.33%), 13 marcaron la categoría de a veces (43.33%) y 4 la categoría de nunca 

(13.33%). 

Tabla 28. Distribución de frecuencias del ítem 22. 

Ítem 22. Elaboras fichas de trabajo al momento de inves-

tigar sobre los temas de tu interés. 

Categorías 

del ítem 22 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 11 0.3667 36.67% 

A veces 14 0.4667 46.67% 

Nunca 5 0.1667 16.67% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Figura 30.  Diagrama de barras del ítem 22. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación 

Para el ítem 22. Elaboras fichas de trabajo al momento de investigar sobre los temas 

de tu interés.    

De la muestra de estudio; un total de 11 maestristas marcaron la categoría siempre 

(36.67%), 14 marcaron la categoría de a veces (46.67%) y 5 la categoría de nunca 

(16.67%). 

Tabla 29. Distribución de frecuencias del ítem 23. 

Ítem 23. Utilizas internet para buscar información con re-

lación al tema de tu investigación.   

Categorías 

del ítem 23 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 25 0.8333 83.33% 

A veces 5 0.1667 16.67% 

Nunca 0 0.0000 0.00% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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investigar sobre los temas de tu interés.
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Figura 31.  Diagrama de barras del ítem 23. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora. 

Análisis e interpretación 

Para el ítem 23. Utilizas internet para buscar información con relación al tema de tu 

investigación.    

De la muestra de estudio; un total de 25 maestristas marcaron la categoría siempre 

(83.33%), 5 marcaron la categoría de a veces (16.67%) y 0 la categoría de nunca (0%). 

Tabla 30. Distribución de frecuencias del ítem 24. 

Ítem 24. Investigas que la información que utilizas en tu 

investigación sea válido y confiable.  

Categorías 

del ítem 24 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 14 0.4667 46.67% 

A veces 15 0.5000 50.00% 

Nunca 1 0.0333 3.33% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Ítem 23. Utilizas internet para buscar información con 

relación al tema de tu investigación.  
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Figura 32.  Diagrama de barras del ítem 24. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora. 

Análisis e interpretación  

Para el ítem 24. Investigas que la información que utilizas en tu investigación sea vá-

lido y confiable.    

De la muestra de estudio; un total de 14 maestristas marcaron la categoría siempre 

(46.67%), 15 marcaron la categoría de a veces (50%) y 1 la categoría de nunca 

(3.33%). 

Tabla 31. Distribución de frecuencias del ítem 25. 

Ítem 25. Reconoces que el trabajo en equipo favorece el 

intercambio de opiniones e informaciones sobre el tema 

que investigas.  

Categorías 

del ítem 25 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 20 0.6667 66.67% 

A veces 10 0.3333 33.33% 

Nunca 0 0.0000 0.00% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 

 

46.67%
50.00%

3.33%

0.00%

10.00%

20.00%

30.00%

40.00%

50.00%

60.00%
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tu investigación sea válido y confiable. 
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Figura 33.  Diagrama de barras del ítem 25. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación  

Para el ítem 25. Reconoces que el trabajo en equipo favorece el intercambio de opi-

niones e informaciones sobre el tema que investigas.    

De la muestra de estudio; un total de 20 maestristas marcaron la categoría siempre 

(66.67%), 10 marcaron la categoría de a veces (33.33%) y 0 la categoría de nunca 

(0%). 

Tabla 32. Distribución de frecuencias del ítem 26. 

Ítem 26. Consideras el aporte de tus compañeros enri-

quece la investigación que realizas. 

Categorías 

del ítem 26 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 14 0.4667 46.67% 

A veces 16 0.5333 53.33% 

Nunca 0 0.0000 0.00% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Figura 34.  Diagrama de barras del ítem 26. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación 

Para el ítem 26. Consideras el aporte de tus compañeros enriquece la investigación que 

realizas.    

De la muestra de estudio; un total de 14 maestristas marcaron la categoría siempre 

(46.67%), 16 marcaron la categoría de a veces (53.33%) y 0 la categoría de nunca 

(0%). 

Tabla 33. Distribución de frecuencias del ítem 27. 

Ítem 27. Tomas en cuenta la opinión de todos para los re-

querimientos de tu investigación. 

Categorías 

del ítem 27 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 11 0.3667 36.67% 

A veces 18 0.6000 60.00% 

Nunca 1 0.0333 3.33% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Figura 35.  Diagrama de barras del ítem 27. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación 

Para el ítem 27. Tomas en cuenta la opinión de todos para los requerimientos de tu 

investigación.    

De la muestra de estudio; un total de 11 maestristas marcaron la categoría siempre 

(36.67%), 18 marcaron la categoría de a veces (60%) y 1 la categoría de nunca 

(3.33%). 

Tabla 34. Distribución de frecuencias del ítem 28. 

Ítem 28. Valoras a tus compañeros que contribuyen como 

equipo de trabajo para tu investigación. 

Categorías 

del ítem 28 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 17 0.5667 56.67% 

A veces 13 0.4333 43.33% 

Nunca 0 0.0000 0.00% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Figura 36.  Diagrama de barras del ítem 28. 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación 

Para el ítem 28. Valoras a tus compañeros que contribuyen como equipo de trabajo 

para tu investigación.    

De la muestra de estudio; un total de 17 maestristas marcaron la categoría siempre 

(56.67%), 13 marcaron la categoría de a veces (43.33%) y 0 la categoría de nunca 

(0%). 

Tabla 35. Distribución de frecuencias del ítem 29. 

Ítem 29. Defines tu investigación en base a la observación 

de un problema real. 

Categorías 

del ítem 29 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 20 0.6667 66.67% 

A veces 9 0.3000 30.00% 

Nunca 1 0.0333 3.33% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Figura 37.  Diagrama de barras del ítem 29. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación  

Para el ítem 29. Defines tu investigación en base a la observación de un problema real.    

De la muestra de estudio; un total de 20 maestristas marcaron la categoría siempre 

(66.67%), 9 marcaron la categoría de a veces (30%) y 1 la categoría de nunca (3.33%). 

Tabla 36. Distribución de frecuencias del ítem 30. 

Ítem 30. Empleas la encuesta en una investigación cuanti-

tativa. 

Categorías 

del ítem 30 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 12 0.4000 40.00% 

A veces 16 0.5333 53.33% 

Nunca 2 0.0667 6.67% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Figura 38.  Diagrama de barras del ítem 30. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación 

Para el ítem 30. Empleas la encuesta en una investigación cuantitativa.    

De la muestra de estudio; un total de 12 maestristas marcaron la categoría siempre 

(40%), 16 marcaron la categoría de a veces (53.33%) y 2 la categoría de nunca 

(6.67%). 

Tabla 37. Distribución de frecuencias del ítem 31. 

Ítem 31. Deduces que la investigación se vuelve viable y 

factible consultando a un experto en el tema. 

Categorías 

del ítem 31 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 11 0.3667 36.67% 

A veces 15 0.5000 50.00% 

Nunca 4 0.1333 13.33% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Figura 39.  Diagrama de barras del ítem 31. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación 

Para el ítem 31. Deduces que la investigación se vuelve viable y factible consultando 

a un experto en el tema.    

De la muestra de estudio; un total de 11 maestristas marcaron la categoría siempre 

(36.67%), 15 marcaron la categoría de a veces (50%) y 4 la categoría de nunca 

(13.33%). 

Tabla 38. Distribución de frecuencias del ítem 32. 

Ítem 32. Defines el problema de investigación indagando 

situaciones reales. 

Categorías 

del ítem 32 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 15 0.5000 50.00% 

A veces 14 0.4667 46.67% 

Nunca 1 0.0333 3.33% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Figura 40. Diagrama de barras del ítem 32. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación 

Para el ítem 32. Defines el problema de investigación indagando situaciones reales.    

De la muestra de estudio; un total de 15 maestristas marcaron la categoría siempre 

(50%), 14 marcaron la categoría de a veces (46.67%) y 1 la categoría de nunca 

(3.33%). 

Tabla 39. Distribución de frecuencias del ítem 33. 

Ítem 33. Fijas tu atención en las características de un pro-

blema antes de resolverlo. 

Categorías 

del ítem 33 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 14 0.4667 46.67% 

A veces 15 0.5000 50.00% 

Nunca 1 0.0333 3.33% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 

 

50.00%
46.67%

3.33%

0.00%

10.00%

20.00%

30.00%

40.00%

50.00%

60.00%

Ítem 32. Defines el problema de investigación 

indagando situaciones reales.

Siempre A veces Nunca



97 
 

Figura 41.  Diagrama de barras del ítem 33. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación 

Para el ítem 33. Fijas tu atención en las características de un problema antes de resol-

verlo.    

De la muestra de estudio; un total de 14 maestristas marcaron la categoría siempre 

(46.67%), 15 marcaron la categoría de a veces (50%) y 1 la categoría de nunca 

(3.33%). 

Tabla 40. Distribución de frecuencias del ítem 34. 

Ítem 34. Buscas información para vincular y complemen-

tar tus conocimientos con la realidad. 

Categorías 

del ítem 34 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 18 0.6000 60.00% 

A veces 10 0.3333 33.33% 

Nunca 2 0.0667 6.67% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Figura 42.  Diagrama de barras del ítem 34. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación  

Para el ítem 34. Buscas información para vincular y complementar tus conocimientos 

con la realidad.    

De la muestra de estudio; un total de 18 maestristas marcaron la categoría siempre 

(60%), 10 marcaron la categoría de a veces (33.33%) y 2 la categoría de nunca 

(6.67%). 

Tabla 41. Distribución de frecuencias del ítem 35. 

Ítem 35. Empezaste a investigar por el interés de conocer 

más sobre un tema en particular. 

Categorías 

del ítem 35 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 18 0.6000 60.00% 

A veces 12 0.4000 40.00% 

Nunca 0 0.0000 0.00% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Figura 43.  Diagrama de barras del ítem 35. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación  

Para el ítem 35. Empezaste a investigar por el interés de conocer más sobre un tema 

en particular.    

De la muestra de estudio; un total de 18 maestristas marcaron la categoría siempre 

(60%), 12 marcaron la categoría de a veces (40%) y 0 la categoría de nunca (0%). 

Tabla 42. Distribución de frecuencias del ítem 36. 

Ítem 36. Comenzaste a realizar investigación entendiendo 

que contribuye a tu formación académica. 

Categorías 

del ítem 36 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 20 0.6667 66.67% 

A veces 9 0.3000 30.00% 

Nunca 1 0.0333 3.33% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Figura 44.  Diagrama de barras del ítem 36. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación 

Para el ítem 36. Comenzaste a realizar investigación entendiendo que contribuye a tu 

formación académica.    

De la muestra de estudio; un total de 20 maestristas marcaron la categoría siempre 

(66.67%), 9 marcaron la categoría de a veces (30%) y 1 la categoría de nunca (3.33%). 

Tabla 43. Distribución de frecuencias del ítem 37. 

Ítem 37. Identificaste tu interés por conocer sobre investi-

gación y ello te llevó a tener una actitud científica. 

Categorías 

del ítem 37 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 18 0.6000 60.00% 

A veces 11 0.3667 36.67% 

Nunca 1 0.0333 3.33% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 

 

 

66.67%

30.00%

3.33%

0.00%

10.00%

20.00%

30.00%

40.00%

50.00%

60.00%

70.00%

Ítem 36. Comenzaste a realizar investigación 

entendiendo que contribuye a tu formación 

académica.

Siempre A veces Nunca



101 
 

Figura 45.  Diagrama de barras del ítem 37. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación. 

Para el ítem 37. Identificaste tu interés por conocer sobre investigación y ello te llevó 

a tener una actitud científica.    

De la muestra de estudio; un total de 18 maestristas marcaron la categoría siempre 

(60%), 11 marcaron la categoría de a veces (36.67%) y 1 la categoría de nunca 

(3.33%). 

Tabla 44. Distribución de frecuencias del ítem 38. 

Ítem 38. Superaste tus dudas al momento de investigar. 

Categorías 

del ítem 38 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 20 0.6667 66.67% 

A veces 9 0.3000 30.00% 

Nunca 1 0.0333 3.33% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 

 

60.00%

36.67%

3.33%

0.00%

10.00%

20.00%

30.00%

40.00%

50.00%

60.00%

70.00%

Ítem 37. Identificaste tu interés por conocer sobre 

investigación y ello te llevó a tener una actitud 

científica.

Siempre A veces Nunca



102 
 

Figura 46.  Diagrama de barras del ítem 38. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación 

Para el ítem 38. Superaste tus dudas al momento de investigar.    

De la muestra de estudio; un total de 20 maestristas marcaron la categoría siempre 

(66.67%), 9 marcaron la categoría de a veces (30%) y 1 la categoría de nunca (3.33%). 

Tabla 45. Distribución de frecuencias del ítem 39. 

Ítem 39. Observando la realidad se te ocurren problemas 

de investigación. 

Categorías 

del ítem 39 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 17 0.5667 56.67% 

A veces 13 0.4333 43.33% 

Nunca 0 0.0000 0.00% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Figura 47.  Diagrama de barras del ítem 39. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación 

Para el ítem 39. Observando la realidad se te ocurren problemas de investigación.    

De la muestra de estudio; un total de 17 maestristas marcaron la categoría siempre 

(56.67%), 13 marcaron la categoría de a veces (43.33%) y 0 la categoría de nunca 

(0%). 

Tabla 46. Distribución de frecuencias del ítem 40. 

Ítem 40. Muestras preocupación cuando observas una si-

tuación problemática y te esfuerzas por buscar informa-

ción para facilitar su entendimiento. 

Categorías 

del ítem 40 

Frecuencia 

absoluta (fi) 

Frecuencia 

relativa (hi) 

Frecuencia 

porcentual 

(pi) 

Siempre 22 0.7333 73.33% 

A veces 6 0.2000 20.00% 

Nunca 2 0.0667 6.67% 

Total 30 1.00 100% 

Nota. Los datos fueron elaborados por la autora. 
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Figura 48.  Diagrama de barras del ítem 40. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora.  

Análisis e interpretación 

Para el ítem 40. Muestras preocupación cuando observas una situación problemática y 

te esfuerzas por buscar información para facilitar su entendimiento.    

De la muestra de estudio; un total de 22 maestristas marcaron la categoría siempre 

(73.33%), 6 marcaron la categoría de a veces (20%) y 2 la categoría de nunca (6.67%). 
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5.2. Análisis inferencial y/o contrastación de hipótesis 

5.2.1. Análisis correlacional 

Figura 49.  

Diagrama de dispersión, variable X y variable Y. 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora en Microsoft Excel.  

Análisis e Interpretación 

La gráfica de la correlación entre las estrategias didácticas y las habilidades investiga-

tivas estimada mediante una recta de regresión lineal presenta una tendencia positiva 

y = 0.5807*x + 24.529. Por otra parte, su coeficiente de determinación (R cuadrado 

lineal) es mayor a cero (0.487 > 0), por lo que se concluye que existe una correlación 

directa positiva, en donde ambas variables aumentan simultáneamente. 
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Figura 50.  

Diagrama de dispersión, dimensión 1 y variable Y. 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora en Microsoft Excel.  

Análisis e Interpretación 

La gráfica de la correlación entre la estrategia basada en la indagación y las habilidades 

investigativas estimada mediante una recta de regresión lineal presenta una tendencia 

positiva y = 1.9714*x + 28.481. Por otra parte, su coeficiente de determinación (R 

cuadrado lineal) es mayor a cero (0.3633 > 0), por lo que se concluye que existe una 

correlación directa positiva, en donde ambas variables aumentan simultáneamente. 
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Figura 51.  

Diagrama de dispersión, dimensión 2 y variable Y. 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora en Microsoft Excel.  

Análisis e Interpretación 

La gráfica de la correlación entre la estrategia basada en aprendizaje por descubri-

miento y las habilidades investigativas estimada mediante una recta de regresión lineal 

presenta una tendencia positiva y = 1.7524*x + 31.641. Por otra parte, su coeficiente 

de determinación (R cuadrado lineal) es mayor a cero (0.4045 > 0), por lo que se con-

cluye que existe una correlación directa positiva, en donde ambas variables aumentan 

simultáneamente. 
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Figura 52.  

Diagrama de dispersión, dimensión 3 y variable Y. 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora en Microsoft Excel.  

Análisis e Interpretación 

La gráfica de la correlación entre la estrategia basada en la investigación guiada y las 

habilidades investigativas estimada mediante una recta de regresión lineal presenta una 

tendencia positiva y = 1.7143*x + 30.1. Por otra parte, su coeficiente de determinación 

(R cuadrado lineal) es mayor a cero (0.3627 > 0), por lo que se concluye que existe 

una correlación directa positiva, en donde ambas variables aumentan simultáneamente. 
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Figura 53.  

Diagrama de dispersión, dimensión 4 y variable Y. 

Nota. Los datos fueron procesados y elaborados por la autora en Microsoft Excel.  

Análisis e Interpretación 

La gráfica de la correlación entre la estrategia de aprendizaje basado en problemas y 

las habilidades investigativas estimada mediante una recta de regresión lineal presenta 

una tendencia positiva y = 1.5929*x + 32.738. Por otra parte, su coeficiente de deter-

minación (R cuadrado lineal) es mayor a cero (0.342 > 0), por lo que se concluye que 

existe una correlación directa positiva, en donde ambas variables aumentan simultá-

neamente. 
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5.2.2. Proceso de prueba de hipótesis 

La hipótesis general de investigación es:  

Existe relación directa entre las estrategias didácticas y habilidades investigativas en 

estudiantes de maestría en Educación, mención Investigación y Docencia Superior, 

Universidad Nacional Hermilio Valdizán - Huánuco 2021. 

a) Planteamiento de las hipótesis estadísticas (nula y alterna) 

Ho: No existe relación directa entre las estrategias didácticas y habilidades inves-

tigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención Investigación y Do-

cencia Superior, Universidad Nacional Hermilio Valdizán - Huánuco 2021.  

rxy = 0 

H1: Existe relación directa entre las estrategias didácticas y habilidades investiga-

tivas en estudiantes de maestría en Educación, mención Investigación y Docencia 

Superior, Universidad Nacional Hermilio Valdizán - Huánuco 2021. 

rxy ≠ 0 

b) Determinación si la prueba de hipótesis es unilateral o bilateral 

La prueba de hipótesis es de tipo bilateral. 

c) Determinación del nivel de significación de la prueba de hipótesis  

Elección del nivel de significación: α = 0,05 (5,0 %), dividiendo el espacio mues-

tral en dos regiones. 

d) Aplicación de la prueba estadística  

Calculamos la estadística muestral, con el estadístico t-student. 

𝒕𝒓 = 𝒓𝒙𝒚
𝟐 ∗ √

𝒏 − 𝟐

𝟏 − 𝒓𝒙𝒚𝟐
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Donde:  

tr. Estadístico t-student. 

n. Número de ítems. 

rxy. Coeficiente de Correlación de Pearson. 

𝒕𝒓 = (𝟎. 𝟔𝟗𝟕𝟗)𝟐 ∗ √
𝟐𝟎−𝟐

𝟏−(𝟎.𝟔𝟗𝟕𝟗)𝟐
 = 2.885 

e) Determinación de la región crítica de rechazo             

Hecho el análisis del valor crítico para 18 grados de libertad el tc = +/- 1.7341 al 

nivel de significación de 5% (ver Anexo 06. Tabla de distribución t-Student), el 

valor de tr = 2.885. 

 

f) Decisión. 

Como tr = 2.885 > tc = 1.734; entonces rechazamos la hipótesis nula (Ho), es decir: 

"Existe relación directa entre las estrategias didácticas y habilidades investigativas 

en estudiantes de maestría en Educación, mención Investigación y Docencia Su-

perior, Universidad Nacional Hermilio Valdizán - Huánuco 2021". 

La hipótesis específica 1 de investigación es:  

Existe relación directa entre la estrategia basada en la indagación y habilidades inves-

tigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención Investigación y Docencia 

Superior, Universidad Hermilio Valdizán - Huánuco 2021. 
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a) Planteamiento de las hipótesis estadísticas (nula y alterna) 

Ho: No existe relación directa entre la estrategia basada en la indagación y habili-

dades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención Investiga-

ción y Docencia Superior, Universidad Hermilio Valdizán - Huánuco 2021. 

rxy = 0 

H1: Existe relación directa entre la estrategia basada en la indagación y habilidades 

investigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención Investigación y 

Docencia Superior, Universidad Hermilio Valdizán - Huánuco 2021. 

rxy ≠ 0 

b) Determinación si la prueba de hipótesis es unilateral o bilateral 

La prueba de hipótesis es de tipo bilateral. 

c) Determinación del nivel de significación de la prueba de hipótesis  

Elección del nivel de significación: α = 0,05 (5,0 %), dividiendo el espacio mues-

tral en dos regiones. 

d) Aplicación de la prueba estadística  

Calculamos la estadística muestral, con el estadístico t-student. 

𝒕𝒓 = 𝒓𝒙𝒚
𝟐 ∗ √

𝒏 − 𝟐

𝟏 − 𝒓𝒙𝒚𝟐
 

 

𝒕𝒓 = (𝟎. 𝟔𝟎𝟐𝟕)𝟐 ∗ √
𝟐𝟎−𝟐

𝟏−(𝟎.𝟔𝟎𝟐𝟕)𝟐
 = 1.932 

e) Determinación de la región crítica de rechazo  

Hecho el análisis del valor crítico para 18 grados de libertad el tc = +/- 1.7341 al 

nivel de significación de 5% (ver Anexo 06. Tabla de distribución t-Student), el 

valor de tr = 1.932. 
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f) Decisión 

Como tr = 1.932 > tc = 1.734; entonces rechazamos la hipótesis nula (Ho), es decir: 

"Existe relación directa entre la estrategia basada en la indagación y habilidades 

investigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención Investigación y 

Docencia Superior, Universidad Hermilio Valdizán - Huánuco 2021". 

La hipótesis específica 2 de investigación es:  

Existe relación directa entre la estrategia basada en el aprendizaje por descubrimiento 

y habilidades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención Inves-

tigación y Docencia Superior, Universidad Hermilio Valdizán - Huánuco 2021. 

a) Planteamiento de las hipótesis estadísticas (nula y alterna) 

Ho: No existe relación directa entre la estrategia basada en el aprendizaje por des-

cubrimiento y habilidades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, 

mención Investigación y Docencia Superior, Universidad Hermilio Valdizán - 

Huánuco 2021. 

rxy = 0 

H1: Existe relación directa entre la estrategia basada en el aprendizaje por descu-

brimiento y habilidades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, 
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mención Investigación y Docencia Superior, Universidad Hermilio Valdizán - 

Huánuco 2021. 

rxy ≠ 0 

b) Determinación si la prueba de hipótesis es unilateral o bilateral. 

La prueba de hipótesis es de tipo bilateral. 

c) Determinación del nivel de significación de la prueba de hipótesis.  

Elección del nivel de significación: α = 0,05 (5,0 %), dividiendo el espacio mues-

tral en dos regiones. 

d) Aplicación de la prueba estadística.  

Calculamos la estadística muestral, con el estadístico t-student. 

𝒕𝒓 = 𝒓𝒙𝒚
𝟐 ∗ √

𝒏 − 𝟐

𝟏 − 𝒓𝒙𝒚𝟐
 

 

𝒕𝒓 = (𝟎. 𝟔𝟑𝟔𝟎)𝟐 ∗ √
𝟐𝟎−𝟐

𝟏−(𝟎.𝟔𝟑𝟔𝟎)𝟐
 = 2.224 

e) Determinación de la región crítica de rechazo.             

 Hecho el análisis del valor crítico para 18 grados de libertad el tc = +/- 1.7341 al 

nivel de significación de 5% (ver Anexo 06. Tabla de distribución t-Student), el 

valor de tr = 2.224. 
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f) Decisión. 

Como tr = 2.224 > tc = 1.734; entonces rechazamos la hipótesis nula (Ho), es decir: 

"Existe relación directa entre la estrategia basada en el aprendizaje por descubri-

miento y habilidades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, men-

ción Investigación y Docencia Superior, Universidad Hermilio Valdizán - Huá-

nuco 2021". 

La hipótesis específica 3 de investigación es:  

Existe relación directa entre la estrategia basada en la investigación guiada y habilida-

des investigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención Investigación y 

Docencia Superior, Universidad Hermilio Valdizán - Huánuco 2021. 

a) Planteamiento de las hipótesis estadísticas (nula y alterna) 

Ho: No existe relación directa entre la estrategia basada en la investigación guiada 

y habilidades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención In-

vestigación y Docencia Superior, Universidad Hermilio Valdizán - Huánuco 2021. 

rxy = 0 

H1: Existe relación directa entre la estrategia basada en la investigación guiada y 

habilidades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención In-

vestigación y Docencia Superior, Universidad Hermilio Valdizán - Huánuco 2021. 

rxy ≠ 0 

b) Determinación si la prueba de hipótesis es unilateral o bilateral 

La prueba de hipótesis es de tipo bilateral. 

c) Determinación del nivel de significación de la prueba de hipótesis 

Elección del nivel de significación: α = 0,05 (5,0 %), dividiendo el espacio mues-

tral en dos regiones. 
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d) Aplicación de la prueba estadística  

Calculamos la estadística muestral, con el estadístico t-student. 

𝒕𝒓 = 𝒓𝒙𝒚
𝟐 ∗ √

𝒏 − 𝟐

𝟏 − 𝒓𝒙𝒚𝟐
 

 

𝒕𝒓 = (𝟎. 𝟔𝟎𝟐𝟑)𝟐 ∗ √
𝟐𝟎−𝟐

𝟏−(𝟎.𝟔𝟎𝟐𝟑)𝟐
 = 1.928 

e) Determinación de la región crítica de rechazo             

 Hecho el análisis del valor crítico para 18 grados de libertad el tc = +/- 1.7341 al 

nivel de significación de 5% (ver Anexo 06. Tabla de distribución t-Student), el 

valor de tr = 1.928. 

f) Decisión 

Como tr = 1.928 > tc = 1.734; entonces rechazamos la hipótesis nula (Ho), es decir: 

"Existe relación directa entre la estrategia basada en la investigación guiada y ha-

bilidades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención Inves-

tigación y Docencia Superior, Universidad Hermilio Valdizán - Huánuco 2021". 
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La hipótesis específica 4 de investigación es:  

Existe relación directa entre la estrategia de aprendizaje basado en problemas y habi-

lidades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención Investigación 

y Docencia Superior, Universidad Hermilio Valdizán - Huánuco 2021. 

a) Planteamiento de las hipótesis estadísticas (nula y alterna) 

Ho: No existe relación directa entre la estrategia de aprendizaje basado en proble-

mas y habilidades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención 

Investigación y Docencia Superior, Universidad Hermilio Valdizán - Huánuco 

2021. 

rxy = 0 

H1: Existe relación directa entre la estrategia de aprendizaje basado en problemas 

y habilidades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención In-

vestigación y Docencia Superior, Universidad Hermilio Valdizán - Huánuco 2021. 

rxy ≠ 0 

b) Determinación si la prueba de hipótesis es unilateral o bilateral 

La prueba de hipótesis es de tipo bilateral. 

c) Determinación del nivel de significación de la prueba de hipótesis 

Elección del nivel de significación: α = 0,05 (5,0 %), dividiendo el espacio mues-

tral en dos regiones. 

d) Aplicación de la prueba estadística 

Calculamos la estadística muestral, con el estadístico t-student. 

𝒕𝒓 = 𝒓𝒙𝒚
𝟐 ∗ √

𝒏 − 𝟐

𝟏 − 𝒓𝒙𝒚
𝟐
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𝒕𝒓 = (𝟎. 𝟓𝟖𝟒𝟖)𝟐 ∗ √
𝟐𝟎−𝟐

𝟏−(𝟎.𝟓𝟖𝟒𝟖)𝟐
 = 1.789 

e) Determinación de la región crítica de rechazo          

 Hecho el análisis del valor crítico para 18 grados de libertad el tc = +/- 1.7341 al 

nivel de significación de 5% (ver Anexo 06. Tabla de distribución t-Student), el 

valor de tr = 1.789. 

 

f) Decisión 

Como tr = 1.789 > tc = 1.734; entonces rechazamos la hipótesis nula (Ho), es decir: 

"Existe relación directa entre la estrategia de aprendizaje basado en problemas y 

habilidades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención In-

vestigación y Docencia Superior, Universidad Hermilio Valdizán - Huánuco 

2021". 
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5.3. Discusión de resultados 

Para la hipótesis general de investigación 

Los resultados de la investigación presentados, analizados e interpretados por la esta-

dística descriptiva e inferencial muestran la existencia de una relación entre las varia-

bles de investigación: estrategias didácticas y habilidades investigativas. Al respecto: 

Moncayo (2021, p. 37) manifiesta que: “Estos resultados indican que la hipó-

tesis general que postula la existencia de relación estadísticamente significativa 

entre las habilidades investigativas y las estrategias didácticas se acepta par-

cialmente, mediante la aceptación total de la HA1 (relación entre conocimiento 

de habilidades investigativas y estrategias didácticas) y aceptación parcial de 

HA2 (relación entre dominio de habilidades investigativas y estrategias didác-

ticas)”. 

Desde esta perspectiva, la investigación encontrada establece una relación significa-

tiva entre las variables de investigación: estrategias didácticas y habilidades investiga-

tivas. Sin embargo, existe una aceptación parcial y no total. Ello se debe a varios as-

pectos: por un lado, las estrategias didácticas no son desarrolladas de manera efectiva 

dentro del desarrollo de la enseñanza aprendizaje; por otro lado, los docentes en su 

mayoría no muestran un interés por mejorar las habilidades investigativas de sus estu-

diantes en su enseñanza impartida como en su metodología aplicada en clases.   

Velázquez & Uera (2019, p. 134) manifiestan que: “Se modeló la estrategia 

didáctica como objetivo general de la investigación, orientada al desarrollo de 

las habilidades investigativas en los estudiantes del V ciclo de la asignatura 

Fisioterapia en Neurología de la carrera de Terapia Física de una Universidad 

privada de Lima donde los educandos asumen un rol protagónico a partir de la 

aplicación de los métodos problémicos, heurísticos, investigativos, creativos y 

dialógicos que inciden en las formas de pensar, sentir, y hacer de forma inde-

pendiente por los educandos”. 
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Desde esta perspectiva, la investigación encontrada desarrolló una estrategia didáctica 

modelada cuyo objetivo fue contribuir al desarrollo de habilidades investigativas de 

los estudiantes y la preparación teórica, didáctica y metodológica de los docentes. Es 

así como se puede evidenciar la relación e influencia de las estrategias didácticas y 

habilidades investigativas, donde los docentes son los actores principales que, a través 

de sus destrezas, competencias y experiencias pedagógicas desarrollan habilidades in-

vestigativas en los estudiantes a fin de incrementar la producción científica y la cultura 

investigativa.  

Quezada (2019, p. 41) manifiesta que: “Según la prueba de correlación de 

Spearman, se refleja como resultado una significancia del 0,025 (el valor p es 

menor que 0,05), lo cual nos indica que se rechaza la hipótesis nula. Por lo 

cual, se concluye que con un coeficiente de correlación del 0,614 se muestra 

una relación significativa entre estrategias didácticas y habilidades investigati-

vas”. 

Desde esta perspectiva, la presente investigación en su hipótesis general, obtuvo un 

coeficiente de correlación de Pearson de 0.6979. Por lo que se ratifica la existencia de 

una relación significativa entre las variables de investigación: estrategias didácticas y 

habilidades investigativas.  

Para la hipótesis específica 1 de investigación 

Los resultados de la investigación presentados, analizados e interpretados por la esta-

dística descriptiva e inferencial muestran la existencia de una relación entre las varia-

bles de investigación: estrategias basadas en la indagación y habilidades investigativas. 

Al respecto: 

Calisto-Alegría (2021, p. 213) manifiesta que: “Las interacciones permiten el 

desarrollo de la competencia investigativa en la formación inicial docente, por 

ende, el seminario y cualquier variedad metodológica que fomente estas inter-

acciones constituyen una mejor elección para el aprendizaje sobre los métodos 

sin interacción. Tanto las interacciones dadas en el aula como las propiciadas 
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en el grupo focal permitiendo dar cuenta de que por parte de los estudiantes 

está la percepción de mejora, aprendizaje y valor por la investigación”. 

Desde esta perspectiva, la investigación encontrada precisa que la adquisición de ha-

bilidades investigativas está centrada en el desarrollo de habilidades interpersonales, 

procedimentales y analíticas y habilidades actitudinales, lo que se ratifica en la per-

cepción de los estudiantes. Es así como el rol de los docentes y estudiantes a través de 

una interacción permanente en la formación de grupos de investigación, busque desa-

rrollar las habilidades investigativas a fin de masificar su producción científica.   

Para la hipótesis específica 2 de investigación 

Los resultados de la investigación presentados, analizados e interpretados por la esta-

dística descriptiva e inferencial muestran la existencia de una relación entre las varia-

bles de investigación: estrategias basadas en el aprendizaje por descubrimiento y ha-

bilidades investigativas. Al respecto: 

Córdova & Vargas (2019, p. 37), manifiestan que: “en el gráfico 1 se puede 

observar que el 75.6% (115) de los estudiantes están de acuerdo ya que consi-

deran que el aprendizaje por descubrimiento desarrolla sus habilidades; mien-

tras que el restante 24.4% (37) de los encuestados no están de acuerdo debido 

a la falta de conocimiento en ese tema”. 

Desde esta perspectiva, la investigación encontrada establece una relación directa entre 

las variables de investigación: estrategia basada en el aprendizaje por descubrimiento 

y habilidades investigativas. Sin embargo, es necesario mencionar que tanto los do-

centes y estudiantes tengan un dominio total de estos temas, ya que de nada serviría 

que los docentes apliquen esta estrategia didáctica cuando el estudiantado en general 

desconoce parcial o totalmente sobre su contenido. Para ello será necesario aprovechar 

las herramientas tecnológicas disponibles en las TIC que refuercen y consoliden las 

habilidades investigativas de los estudiantes. 
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Para la hipótesis específica 3 de investigación 

Los resultados de la investigación presentados, analizados e interpretados por la esta-

dística descriptiva e inferencial muestran la existencia de una relación entre las varia-

bles de investigación: estrategia basada en la investigación guiada y habilidades inves-

tigativas. Al respecto: 

Lozano & García (2020, p. 37) manifiestan que: “Este estudio, dio una luz in-

vestigativa para que el profesor de ciencias oriente a los estudiantes a construir 

ideas a través del cuestionamiento, análisis, razonamiento y reflexión, además 

brindó herramientas investigativas para fortalecer la formación del profesor de 

ciencias, consintiendo al equipo investigador identificar por medio de un estu-

dio cualitativo las estrategias didácticas que utilizaron los profesores de cien-

cias de la Institución Educativa Belén, igualmente, permitió describir las apre-

ciaciones que tienen a partir de un acercamiento comprensivo a sus prácticas 

pedagógicas, en particular, a los modelos de entender y comprender el acto de 

enseñar y a su vez se logró proponer un programa de formación desde el reco-

nocimiento de las prácticas de enseñanza de las ciencias y la investigación 

guiada como estrategia potenciadora de saberes científicos y escolares, forta-

leciendo la formación del profesor de Ciencias Naturales y Educación Ambien-

tal en la Institución Educativa Belén del municipio de Montelíbano - Córdova, 

resaltando de forma significativa la importancia de la investigación guiada en 

el fortalecimiento del campo de enseñanza de las ciencias”. 

Desde esta perspectiva, la investigación encontrada establece una relación directa entre 

las variables de investigación: estrategia basada en la investigación guiada y habilida-

des investigativas. Donde la investigación guiada mejora aspectos de enseñanza y 

aprendizaje, como el desarrollo de habilidades de autoaprendizaje, la adquisión de es-

trategias generales de solución de problemas, mediante la solución de problemas con-

cretos dentro de una disciplina y en especial, una mejor comprensión, integración y 

uso de lo aprendido para desarrollar no sólo aptitudes intelectuales, sino también so-

ciales, personales y afectivas que inciden positivamente en el rendimiento. 
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Para la hipótesis específica 4 de investigación 

Los resultados de la investigación presentados, analizados e interpretados por la esta-

dística descriptiva e inferencial muestran la existencia de una relación entre las varia-

bles de investigación: estrategia de aprendizaje basado en problemas y habilidades in-

vestigativas. Al respecto: 

Zúñiga (2018, p. 164) manifiesta que: “En el análisis de la hipótesis general 

entre las variables estrategia de aprendizaje basado en problemas y habilidades 

investigativas se determinó las diferencias de medias halladas de acuerdo al 

tratamiento estadístico, en la cual se precisó que la prueba del pre test logró 

4,45 situándose en la condición de recuperación, sin embargo luego de haber 

aplicado la estrategia de aprendizaje basado en problemas los resultados alcan-

zaron una media del post test de 7,1 presentándose una condición de buena. De 

manera que la estrategia de aprendizaje basado en problemas resulto positiva. 

Existiendo una diferencia de 2,65 entre ambas variables estudiadas, resultado 

que fundamenta para señalar que, existe diferencia significativa en las habili-

dades investigativas entre el grupo control y el grupo experimental, en el post 

test, después de haber aplicado la estrategia de aprendizaje basado en proble-

mas en los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la Educación, Humanas y 

Tecnologías de la Universidad Nacional de Chimborazo, Ecuador 2015”. 

Desde esta perspectiva, la investigación encontrada determina la influencia entre las 

variables de investigación: estrategia de aprendizaje basado en problemas y habilida-

des investigativas. Donde la estrategia de aprendizaje basado en problemas es una es-

trategia de enseñanza-aprendizaje en la que se da importancia tanto la adquisición de 

conocimientos como el desarrollo de habilidades y actitudes.  
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5.4. Aporte científico de la investigación 

En base al análisis y reflexión en la discusión de resultados determinados en el trabajo 

de investigación. El aporte científico se fundamente en 3 puntos principales: en primer 

lugar, se resalta el aporte teórico-científico donde se evidencia la relación entre las 

variables de investigación: estrategias didácticas y habilidades investigativas en los 

estudiantes de maestría en Educación de la mención en Investigación y Docencia Su-

perior de la Escuela de Posgrado de la Universidad Nacional Hermilio Valdizán, que 

será una fuente de consulta para la comunidad académica en la línea de investigación 

para el desarrollo de posteriores investigaciones explicativas y experimentales; en se-

gundo lugar, en base a los resultados obtenidos se requiere fomentar a los estudiantes 

una cultura investigativa para el desarrollo de sus habilidades investigativas a través 

de talleres metodológicos y de investigación, seminarios de investigación, semilleros 

de investigación, etc. Y para los docentes, es necesario desarrollar un programa inte-

gral de formación para reforzar y consolidar las estrategias didácticas que emplean en 

sus labores pedagógicas considerando que las clases se desarrollan de manera virtual 

a través de dispositivos tecnológicos, internet y conectividad por lo que siempre deben 

estar actualizados y buscar las mejores estrategias en el proceso de enseñanza-apren-

dizaje; finalmente, el trabajo de investigación permitirá mejorar la toma de decisiones 

correctivas de nuestras autoridades de la Unidad de Posgrado de Educación para la 

mejora de políticas educativas institucionales en Investigación que tanto necesita nues-

tra región y país para su desarrollo.  
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CONCLUSIONES 

1. De acuerdo a los resultados de la investigación, para la hipótesis general: se con-

cluye que existe relación directa entre las estrategias didácticas y habilidades investi-

gativas en estudiantes de maestría en Educación, mención Investigación y Docencia 

Superior, Universidad Nacional Hermilio Valdizán – Huánuco 2021.  Al haber calcu-

lado un Coeficiente de Correlación de Pearson de 0.6979 y obteniendo un valor de tr 

= 2.885 (t calculado) superior al tc = 1.7341 (t de la tabla) para 18 grados de libertad a 

un nivel de significación de 5% según el estadístico de análisis paramétrico t-student.   

2. De acuerdo a los resultados de la investigación, para la hipótesis específica 1: se 

concluye que existe relación directa entre la estrategia basada en la indagación y habi-

lidades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención Investigación 

y Docencia Superior, Universidad Nacional Hermilio Valdizán – Huánuco 2021.  Al 

haber calculado un Coeficiente de Correlación de Pearson de 0.6027 y obteniendo un 

valor de tr = 1.932 (t calculado) superior al tc = 1.7341 (t de la tabla) para 18 grados de 

libertad a un nivel de significación de 5% según el estadístico de análisis paramétrico 

t-student.   

3. De acuerdo a los resultados de la investigación, para la hipótesis específica 2: se 

concluye que existe relación directa entre la estrategia basada en el aprendizaje por 

descubrimiento y habilidades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, 

mención Investigación y Docencia Superior, Universidad Nacional Hermilio Valdizán 

– Huánuco 2021.  Al haber calculado un Coeficiente de Correlación de Pearson de 

0.6360 y obteniendo un valor de tr = 2.224 (t calculado) superior al tc = 1.7341 (t de la 

tabla) para 18 grados de libertad a un nivel de significación de 5% según el estadístico 

de análisis paramétrico t-student.   

4. De acuerdo a los resultados de la investigación, para la hipótesis específica 3: se 

concluye que existe relación directa entre la estrategia basada en la investigación 

guiada y habilidades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención 

Investigación y Docencia Superior, Universidad Nacional Hermilio Valdizán – Huá-

nuco 2021.  Al haber calculado un Coeficiente de Correlación de Pearson de 0.6023 y 

obteniendo un valor de tr = 1.928 (t calculado) superior al tc = 1.7341 (t de la tabla) 
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para 18 grados de libertad a un nivel de significación de 5% según el estadístico de 

análisis paramétrico t-student.  

5. De acuerdo a los resultados de la investigación, para la hipótesis específica 4: se 

concluye que existe relación directa entre la estrategia de aprendizaje basado en pro-

blemas y habilidades investigativas en estudiantes de maestría en Educación, mención 

Investigación y Docencia Superior, Universidad Nacional Hermilio Valdizán – Huá-

nuco 2021.  Al haber calculado un Coeficiente de Correlación de Pearson de 0.5848 y 

obteniendo un valor de tr = 1.789 (t calculado) superior al tc = 1.7341 (t de la tabla) 

para 18 grados de libertad a un nivel de significación de 5% según el estadístico de 

análisis paramétrico t-student.  
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SUGERENCIAS 

1. Se recomienda a la Unidad de Posgrado de la Facultad de Educación de la Univer-

sidad Nacional Hermilio Valdizán, desarrollar de forma permanente programas de for-

mación integral a través de talleres de capacitación a los docentes, en el desarrollo de 

las estrategias didácticas: estrategia basada en la indagación, estrategia basada en el 

aprendizaje por descubrimiento, estrategia basada en la investigación guiada y estra-

tegia de aprendizaje basado en problemas. Y fomentar una cultura investigativa a los 

estudiantes de posgrado con el estímulo de fondos de financiamiento y concursos en 

innovación, ciencia y tecnología para el desarrollo y producción de trabajos de inves-

tigación.   

2. Se recomienda a los docentes de la Unidad de Posgrado de la Facultad de Educación 

de la Universidad Nacional Hermilio Valdizán, la organización de talleres pedagógicos 

para implementar la estrategia basada en la indagación para desarrollar las habilidades 

investigativas de sus estudiantes en la orientación del tema a investigar, la conceptua-

lización de las preguntas e hipótesis a probar, la investigación en la planeación y eje-

cución, las conclusiones a partir de la información obtenida y en la discusión de los 

resultados con otros trabajos de investigación. 

3. Se recomienda a los docentes de la Unidad de Posgrado de la Facultad de Educación 

de la Universidad Nacional Hermilio Valdizán, la organización de talleres pedagógicos 

para implementar la estrategia basada en el aprendizaje por descubrimiento para desa-

rrollar las habilidades investigativas de sus estudiantes en relacionar conceptos, buscar 

conocimientos y asimilar información incorporándola a sus aprendizajes previos. 

4. Se recomienda a los docentes de la Unidad de Posgrado de la Facultad de Educación 

de la Universidad Nacional Hermilio Valdizán, la organización de talleres pedagógicos 

para implementar la estrategia basada en la investigación guiada para desarrollar las 

habilidades investigativas de sus estudiantes en el tratamiento de situaciones proble-

máticas relevantes para la construcción de conocimientos científicos y aprendizaje sig-

nificativo. 
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5. Se recomienda a los docentes de la Unidad de Posgrado de la Facultad de Educación 

de la Universidad Nacional Hermilio Valdizán, la organización de talleres pedagógicos 

para implementar la estrategia de aprendizaje basado en problemas para desarrollar las 

habilidades investigativas de sus estudiantes promoviendo su aprendizaje auto dirigido 

y pensamiento crítico encaminado a resolver problemas. 
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PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS 
OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTO METODOLOGÍA 

PROBLEMA GENERAL 
¿Qué relación existe entre las 
estrategias didácticas y habilidades 
investigativas en estudiantes de 
maestría en Educación, mención 

Investigación y Docencia Superior, 
Universidad Nacional Hermilio 
Valdizán - Huánuco 2021? 

 
 

PROBLEMAS ESPECÍFICOS 
 

a. ¿Qué relación existe entre la 

estrategia basada en la indagación y 
habilidades investigativas en 

estudiantes de maestría en 

Educación, mención Investigación y 

Docencia Superior, Universidad 

Nacional Hermilio Valdizán -

Huánuco 2021? 

b. ¿Qué relación existe entre la 
estrategia basada en el aprendizaje 

por descubrimiento y habilidades 

investigativas en estudiantes de 

maestría en Educación, mención 

Investigación y Docencia Superior, 

Universidad Nacional Hermilio 

Valdizán - Huánuco 2021? 

c. ¿Qué relación existe entre la 
estrategia basada en la investigación 

guiada y habilidades investigativas 

en estudiantes de Maestría en 

Educación, mención Investigación y 

Docencia Superior, Universidad 

Nacional Hermilio Valdizán -

Huánuco 2021? 

d. ¿Qué relación existe entre la 

estrategia de aprendizaje basado en 
problemas y habilidades 

investigativas en estudiantes de 

Maestría en Educación,  mención 

Investigación y Docencia Superior, 

Universidad Nacional Hermilio 

Valdizán - Huánuco 2021? 

OBJETIVO GENERAL 
Determinar la relación que existe 
entre las estrategias didácticas y 
habilidades investigativas en 
estudiantes de maestría en 

Educación, mención Investigación y 
Docencia Superior, Universidad 
Nacional Hermilio Valdizán - 
Huánuco 2021. 

 
OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

 
a. Establecer la relación que existe 

entre la estrategia basada en la 

indagación y habilidades 

investigativas en estudiantes de 

maestría en Educación, mención 

Investigación y Docencia 
Superior, Universidad Nacional 

Hermilio Valdizán - Huánuco 

2021.  

b. Establecer la relación que existe 

entre la estrategia basada en el 

aprendizaje por descubrimiento y 

habilidades investigativas en 
estudiantes de maestría en 

Educación, mención 

Investigación y Docencia 

Superior, Universidad Nacional 

Hermilio Valdizán - Huánuco 

2021. 

c. Establecer la relación que existe 
entre la estrategia basada en la 

investigación guiada y 

habilidades investigativas en 

estudiantes de maestría en 

Educación, mención 

Investigación y Docencia 

Superior, Universidad Nacional 
Hermilio Valdizán - Huánuco 

2021.  

d. Establecer la relación que existe 

entre la estrategia de aprendizaje 

basada en problemas y 

habilidades investigativas en 

estudiantes de maestría en 
Educación, mención 

Investigación y Docencia 

Superior, Universidad Nacional 

Hermilio Valdizán - Huánuco 

2021. 

HIPÓTESIS GENERAL 
Existe relación directa entre las 
estrategias didácticas y habilidades 
investigativas en estudiantes de 
maestría en Educación, mención 

Investigación y Docencia Superior, 
Universidad Nacional Hermilio 
Valdizán - Huánuco 2021. 
 
 

HIPÓTESIS ESPECÍFICOS 
 
a. Existe relación directa entre la 

estrategia basada en la indagación y 

habilidades investigativas en 
estudiantes de maestría en 

Educación, mención Investigación y 

Docencia Superior, Universidad 

Hermilio Valdizán - Huánuco 2021. 

b. Existe relación directa entre la 

estrategia basada en el aprendizaje 

por descubrimiento y habilidades 
investigativas en estudiantes de 

maestría en Educación, mención 

Investigación y Docencia Superior, 

Universidad Hermilio Valdizán-

Huánuco 2021. 

c. Existe relación directa entre la 

estrategia basada en la investigación 
guiada y habilidades investigativas 

en estudiantes de maestría en 

Educación, mención Investigación y 

Docencia Superior, Universidad 

Hermilio Valdizán-Huánuco 2021. 

d. Existe relación directa entre la 

estrategia de aprendizaje basada en 
problemas y habilidades 

investigativas en estudiantes de 

maestría en Educación, mención 

Investigación y Docencia Superior, 

Universidad Hermilio Valdizán-

Huánuco 2021. 

 

 
VARIABLE X 
 
ESTRATEGIAS 
DIDACTICAS 

 

 

Estrategia 
basada en la 

indagación 

▪ Emplea el rigor académico 
▪ Propicia la exploración activa 

▪ Uso de la tecnología 

Cuestionario  

*Población (N): 170 
*Muestra (n): 30 
*Tipo y nivel de 

Investigación  

Investigación de tipo 
básica, de nivel 

correlacional y de enfoque 
cuantitativo. 

*Diseño de Investigación:   
Investigación no 

experimental, transversal, 
correlacional.  
 
 
 

 
M. Muestra de estudio. 

Ox. Observación o 
medición de la variable 

estrategias didácticas. 
r. Coeficiente de 

correlación entre las dos 
variables. 

Oy. Observación o 
medición de la variable 

habilidades investigativas. 
 

*Técnica: 
   Encuesta 
*Instrumentos:   
   Cuestionarios 
*Técnica para el 

procesamiento de datos:  

Codificación y tabulación 
de datos. 

*Técnicas para el análisis e 
interpretación de datos:  

Estadística descriptiva e 
inferencial. 

*Técnica para la 
presentación de datos:  

Cuadros, tablas estadísticas 
y gráficos. Para la 

inferencia se aplicará la 
correlación de Pearson y la 

prueba t-student. 

 

Estrategia 
basada en el 

Aprendizaje por 

Descubrimiento 

▪ Descubrimiento inductivo 

▪ Descubrimiento deductivo 

▪ Descubrimiento transductivo 

Estrategia 

basada en la 

Investigación 

Guiada. 

▪ Plantea ideas 

▪ Recapitula los avances 
▪ Secuencia las actividades 

didácticas 

▪ Promueve la reflexión 

Estrategia de 

Aprendizaje 

Basado en 

Problemas. 

▪ Analiza y soluciona problemas 

▪ Desarrolla habilidades 

comunicativas 

▪ Fomenta el trabajo en equipo 

VARIABLE Y 
   

HABILIDADES 

INVESTIGATIV
AS 

Búsqueda de 
información 

▪ Indaga información relevante 

▪ Elabora apuntes 

▪ Emplea el uso del internet  

▪ Investiga sobre la confiabilidad 

de la información 

Cuestionario 

Trabajo en 
equipo 

 

▪ Reconoce el gusto por el 

trabajo en equipo. 

▪ Profundiza los beneficios del 

trabajo en equipo en la 

investigación 

La investigación 

en campo 

▪ Importancia contextual de la 

investigación 

La actitud 

científica 

▪ Interés investigativo 

▪ Apertura para la actitud 

científica 

 

 NACIONAL HERMILIO VALDIZÁN -HUÁNUCO 2021. 

 ANEXO 01. MATRIZ DE CONSISTENCIA 
 
TÍTULO: ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS Y HABILIDADES INVESTIGATIVAS EN ESTUDIANTES DE MAESTRÍA EN EDUCACIÓN, UNIVERSIDAD



 

TÍTULO:  

OBJETIVO:  

Determinar la relación que existe entre las estrategias didácticas y habilidades investiga-

tivas en estudiantes de maestría en Educación, mención Investigación y Docencia Supe-

rior, Universidad Nacional Hermilio Valdizán - Huánuco 2021 

He tenido la oportunidad de preguntar dudas sobre ello y se me ha respondido 

satisfactoriamente. Consiento voluntariamente participar en este estudio y entiendo que 

tengo el derecho de retirarme en cualquier momento de la intervención (tratamiento) sin 

que me afecte de ninguna manera. 

• Firmas del participante o responsable legal  

Huella digital si el caso lo amerita 

 

 

Firma del participante:__________________________ 

 

Firma del investigador responsable:__________________________ 

 

Huánuco,2021 

 

 

 

Consentimiento informado  

ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS Y HABILIDADES INVESTIGATIVAS EN ESTU-

DIANTES DE MAESTRÍA EN EDUCACIÓN, UNIVERSIDAD NACIONAL HER-

MILIO VALDIZÁN-HUÁNUCO 2021 

 

  

FECHA:

INVESTIGADOR:  BEATRIZ YANINA ALVA ARRIETA

Consentimiento / Participación voluntaria  

Acepto participar en el estudio: He leído la información proporcionada, o me ha sido leída. 

AULA-404
Texto tecleado
ANEXO 02

AULA-404
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ID:



 

 

 

INSTRUCCIONES: Estimado estudiante, en el presente cuestionario encuentra usted 20 

ítems que requieren ser contestadas con veracidad y demostrando el procedimiento. Por 

favor, lea cuidadosamente y marque con una “X” la alternativa que a su juicio es la clave 

o respuesta correcta. 

 

 

¡GRACIAS POR SU COLABORACIÓN!  

 

3 2 1 

Siempre A veces Nunca 

 

DIMENSIONES 

 

ITEMS 

VALORACION 

3 2 1 

Estrategia 

basada en la 

indagación. 

1. Los docentes utilizan la estrategia basada en la indagación durante las clases.    

2. Los docentes responden a las dudas o interrogantes con objetividad durante las clases.    

3. Los docentes propician la exploración activa de fuentes confiables en los estudiantes du-

rante las clases. 

   

4. Los docentes consideran la importancia del uso de recursos tecnológicos durante las clases.    

5. Los docentes seleccionan los recursos tecnológicos de acuerdo a las necesidades durante 

las clases. 

   

Estrategia ba-

sada en el 

Aprendizaje por 

Descubrimiento. 

6. Los docentes utilizan la estrategia basada en el aprendizaje por descubrimiento durante las 

clases. 

   

7. Los docentes desarrollan la investigación basándose en el descubrimiento inductivo durante 

las clases. 

   

8. Los docentes fomentan el  desarrollo del pensamiento deductivo durante las clases.    

9. Los docentes propician pensamiento artístico mediante el descubrimiento transductivo du-

rante las clases. 

   

10. Los docentes relacionan y comparan las estrategias didácticas en investigación durante las 

clases.  

   

Estrategia 

basada en la 

Investigación 

Guiada. 

11. Los docentes utilizan la estrategia basada en la investigación guiada durante las clases.    

12. Los docentes plantean ideas coherentes para resolver un  problema de investigación durante 

las clases. 

   

13. Los docentes revisan los avances que tienen los estudiantes sobre un problema de investi-

gación durante las clases. 

   

14. Los docentes realizan la secuencia de las actividades didácticas durante las clases.    

15. Los docentes crean conflicto cognitivo para estimular la reflexión durante las clases.    

Estrategia de 

Aprendizaje Ba-

sado en Proble-

mas. 

16. Los docentes utilizan la estrategia  aprendizaje basado en problemas durante las clases.    

17. Los docentes muestran  habilidades comunicativas  para solucionar problemas durante las 

clases. 

   

18. Los docentes propician la expresión de los estudiantes para fundamentar su pensamiento 

crítico durante las clases. 

   

19. Los docentes trabajan la capacidad analítica para la toma de decisiones durante las clases.    

20. Los docentes aplican la creatividad en la solución de problemas a partir de sus conoci-

mientos durante las clases. 

   

 CUESTIONARIO DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS 

 

 

 

                UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZÁN 

                 FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

                  MENCION INVESTIGACIÓN Y DOCENCIA SUPERIOR 

             ESCUELA DE POSGRADO 
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                       UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZÁN 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

 
 

 

INSTRUCCIONES: Estimado estudiante, en el presente cuestionario encuentra usted 20 

3 2 1 

Siempre A veces Nunca 

 

 

DIMENSIONES 

 

ITEMS 

VALORACION 

3 2 1 

Búsqueda de 

información. 

1. Buscas información relevante en las bibliotecas al investigar.    

2. Elaboras fichas de trabajo al momento de investigar sobre los temas de tu interés.    

3. Utilizas Internet para buscar información con relación al tema de tu investigación.      

4. Investigas que la información que utilizas en tu investigación sea válido y confiable.    

Trabajo en 

equipo. 

5. Reconoces que el trabajo en equipo favorece el intercambio de opiniones e 

informaciones sobre el tema que investigas. 

   

6. Consideras el aporte de tus compañeros que enriquece la investigación que realizas.    

7. Tomas en cuenta la opinión de todos para los requerimientos de tu investigación.    

8. Valoras a tus compañeros que contribuyen como equipo de trabajo para tu 

investigación. 

   

La investigación 

en el campo. 

9. Defines tu investigación en base a la observación de un problema real.    

10. Empleas la encuesta en una investigación cuantitativa.    

11. Deduces que la investigación se vuelve viable y factible consultando a un experto 

en el tema. 

   

12. Defines el problema de investigación indagando situaciones reales.    

13. Fijas tu atención en las características de un problema antes de resolverlo.    

14. Buscas información para vincular y complementar tus conocimientos con la 

realidad. 

   

La actitud 

científica. 

15. Empezaste a investigar por el interés de conocer más sobre un tema en particular.    

16. Comenzaste a realizar investigación entendiendo que contribuye a tu formación 

académica. 

   

17. Identificaste tu interés por conocer sobre investigación y ello te llevó a tener una 

actitud científica. 

   

18. Superaste tus dudas al momento de investigar.    

19. Observando la realidad se te ocurren problemas de investigación.    

20. Muestras preocupación cuando observas una situación problemática y te esfuerzas 

por buscar información para facilitar su entendimiento. 

   

¡GRACIAS POR SU COLABORACIÓN!  

 

 

       CUESTIONARIO DE HABILIDADES INVESTIGATIVAS 

MENCION INVESTIGACIÓN Y DOCENSIA SUPERIOR 

ESCUELA  DE POSGRADO 

ítems que requieren ser contestadas con veracidad y demostrando el procedimiento. Por 

favor, lea cuidadosamente y marque con una “X” la alternativa que a su juicio es la clave 

o respuesta correcta. 
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EXPERTO N°1. 

INSTRUMENTO DE OPINIÓN DEL EXPERTO 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS Y HABILIDADES INVESTIGATIVAS EN ESTUDIANTES DE MAESTRÍA 

EN EDUCACION, UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN-HUÁNUCO 2021. 

 

I. DATOS: 

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO TÍTULO Y/O GRADO ACADÉMICO  AUTOR DEL INSTRUMENTO 

BUSTAMANTE PAULINO, NICEFORO DOCTOR BEATRIZ YANINA, ALVA ARRIETA 

 

II. ASPECTOS DE LA EVALUACIÓN: 

INDICADORES CRITERIOS 
DEFICIENTE 

00-20 

REGULAR 

21-40 

BUENO 

41-60 

MUY BUENO 

61-80 

EXCELENTE 

81-100 

CLARIDAD 
Esta formulado con un lenguaje 

apropiado, comprensible y  sencillo. 
   80  

OBJETIVIDAD 
Esta expresado en capacidad obser-

vable. Adecuado 
   80  

ACTUALIDAD 
Adecuado al contexto del tema  ma-

teria de investigación. 
   80  

ORGANIZACIÓN 
Existe una organización lógica, se-

cuencial de las preguntas. 
   80  

SUFICIENTE 

Los ítems son suficientes y necesa-

rios para evaluar los indicadores 

precisados. 

   80  

CONSISTENCIA 
El instrumento responde al pro-

blema de investigación. 
   80  

COHERENCIA 
Existe correlación entre indicadores 

y dimensiones. 
   80  

METODOLOGÍA 
El instrumento responde a la meto-

dología de la investigación. 
   80  

AULA-404
Texto tecleado
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III. PUNTAJES PARCIALES Y TOTAL: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

IV. SUGERENCIAS: 

……………….……………………………………………………………………………

…………………………………..…………………………………………………………

…………………………………………………………………….………………………

…………………………………………………………………………………………… 

 

V. FIRMA Y FECHA: 

 

Apellidos y nombres del 

experto 
DNI Firma del experto Teléfono 

BUSTAMANTE PAU-

LINO, NICÉFORO 
04010138 

 

962640741 

 

 

 

 

----------------------------------------- 

      FIRMA DEL EXPERTO

INDICADORES PUNTAJE 

CLARIDAD 80 

OBJETIVIDAD 80 

ACTUALIDAD 80 

ORGANIZACIÓN 80 

SUFICIENCIA 80 

CONSISTENCIA 80 

COHERENCIA 80 

METODOLOGÍA 80 

PUNTAJE TOTAL 640 

PUNTAJE PROMEDIO 80 



 

EXPERTO N°2. 

INSTRUMENTO DE OPINIÓN DEL EXPERTO 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS Y HABILIDADES INVESTIGATIVAS EN ESTUDIANTES 

DE MAESTRÍA EN EDUCACION, UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN-HUÁNUCO 2021. 

 

I. DATOS: 
APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO TÍTULO Y/O GRADO ACADÉMICO AUTOR DEL INSTRUMENTO 

BARRIONUEVO TORRES, CLORINDA NATIVIDAD DOCTOR BEATRIZ YANINA, ALVA ARRIETA 

 

II. ASPECTOS DE LA EVALUACIÓN: 

INDICADORES CRITERIOS 
DEFICIENTE 

00-20 

REGULAR 

21-40 

BUENO 

41-60 

MUY BUENO 

61-80 

EXCELENTE 

81-100 

CLARIDAD 
Esta formulado con un lenguaje 

apropiado, comprensible y sencillo.    80  

OBJETIVIDAD 
Esta expresado en capacidad 

observable. Adecuado    80  

ACTUALIDAD 
Adecuado al contexto del tema 

materia de investigación.    80  

ORGANIZACIÓN 
Existe una organización lógica, 

secuencial de las preguntas.    80  

SUFICIENTE 

Los ítems son suficientes y necesa-

rios para evaluar los in-

dicadores precisados. 

   80  

CONSISTENCIA 
El instrumento responde al problema 

de investigación.    80  

COHERENCIA 
Existe correlación entre indicadores y 

dimensiones.    80  

METODOLOGÍA 
El instrumento responde a la 

metodología de la investigación.    80  



 

III. PUNTAJES PARCIALES Y TOTAL: 

 

INDICADORES PUNTAJE 

CLARIDAD 80 

OBJETIVIDAD 80 

ACTUALIDAD 80 

ORGANIZACIÓN 80 

SUFICIENCIA 80 

CONSISTENCIA 80 

COHERENCIA 80 

METODOLOGÍA 80 

PUNTAJE TOTAL 640 

PUNTAJE PROMEDIO 80 

 

IV. SUGERENCIAS: 

……………….……………………………………………………………………………

……………………………………………………………………..………………………

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………….……………………………………………… 

 

V. FIRMA Y FECHA: 
 

Apellidos y nombres del experto DNI Firma del experto Teléfono 

BARRIONUEVO TORRES, CLORINDA 

NATIVIDAD 
22422313 

 

962818797 

 

 

 

 

 

--------------------------------- 

       FIRMA DEL EXPERTO



 

EXPERTO N°3. 

INSTRUMENTO DE OPINIÓN DEL EXPERTO 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS Y HABILIDADES INVESTIGATIVAS EN ESTUDIANTES DE MAESTRÍA 

EN EDUCACION, UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN-HUÁNUCO 2021. 

 

I. DATOS: 

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO TÍTULO Y/O GRADO ACADÉMICO  AUTOR DEL INSTRUMENTO 

BARRIONUEVO TORRES, LAURA DOCTOR BEATRIZ YANINA ALVA ARRIETA 

 

II. ASPECTOS DE LA EVALUACIÓN: 

INDICADORES CRITERIOS 
DEFICIENTE 

00-20 

REGULAR 

21-40 

BUENO 

41-60 

MUY BUENO 

61-80 

EXCELENTE 

81-100 

CLARIDAD 
Esta formulado con un lenguaje apro-

piado, comprensible y  sencillo. 
   80  

OBJETIVIDAD 
Esta expresado en capacidad observa-

ble. Adecuado  
   80  

ACTUALIDAD 
Adecuado al contexto del tema  materia 

de investigación. 
   80  

ORGANIZACIÓN 
Existe una organización lógica, secuen-

cial de las preguntas. 
   80  

SUFICIENTE 
Los ítems son suficientes y necesarios 

para evaluar los indicadores precisados. 
   80  

CONSISTENCIA 
El instrumento responde al problema de 

investigación. 
   80  

COHERENCIA 
Existe correlación entre indicadores y 

dimensiones. 
   80  

METODOLOGÍA 
El instrumento responde a la metodolo-

gía de la investigación. 
   80  



 

 

III. PUNTAJES PARCIALES Y TOTAL: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

IV. SUGERENCIAS: 

……………….…………………………………………………………………………………………………

…………….……………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………. 

 

V. FIRMA Y FECHA: 

 

Apellidos y nombres del experto DNI Firma del experto Teléfono 

BARRIONUEVO TORRES, 

LAURA 
22475807 

 

945028515 

 

 

 

 

 

 

 

----------------------------------------- 

FIRMA DEL EXPERTO

INDICADORES PUNTAJE 

CLARIDAD 80 

OBJETIVIDAD 80 

ACTUALIDAD 80 

ORGANIZACIÓN 80 

SUFICIENCIA 80 

CONSISTENCIA 80 

COHERENCIA 80 

METODOLOGÍA 80 

PUNTAJE TOTAL 640 



 

 

EXPERTO N°4 

INSTRUMENTO DE OPINIÓN DEL EXPERTO 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS Y HABILIDADES INVESTIGATIVAS EN ESTUDIANTES DE MAESTRÍA 

EN EDUCACION, UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN-HUÁNUCO 2021. 

 

I. DATOS: 

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO TÍTULO Y/O GRADO ACADÉMICO  AUTOR DEL INSTRUMENTO 

LUGO VILLEGAS, IDO  DOCTOR  BEATRIZ YANINA, ALVA ARRIETA 

 

II. ASPECTOS DE LA EVALUACIÓN: 

INDICADORES CRITERIOS 
DEFICIENTE 

00-20 

REGULAR 

21-40 

BUENO 

41-60 

MUY BUENO 

61-80 

EXCELENTE 

81-100 

CLARIDAD 

Esta formulado con un lenguaje 

apropiado, comprensible y  senci-

llo. 

   
80  

OBJETIVIDAD 
Esta expresado en capacidad obser-

vable. Adecuado  

   80  

ACTUALIDAD 
Adecuado al contexto del tema  

materia de investigación. 

   80  

ORGANIZACIÓN 
Existe una organización lógica, se-

cuencial de las preguntas. 

   80  

SUFICIENTE 

Los ítems son suficientes y necesa-

rios para evaluar los indicadores 

precisados. 

   
80  

CONSISTENCIA 
El instrumento responde al pro-

blema de investigación. 

   80  

COHERENCIA 
Existe correlación entre indicado-

res y dimensiones. 

   80  

METODOLOGÍA 
El instrumento responde a la meto-

dología de la investigación. 

   80  



 

III. PUNTAJES PARCIALES Y TOTAL: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

IV. SUGERENCIAS: 

……………….…………………………………………………………………………………………………

……………..……………………………………………………………………………………………………

………………………….………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………

………………………………. 

 

V. FIRMA Y FECHA: 

 

Apellidos y nombres del experto DNI Firma del experto Teléfono 

LUGO VILLEGAS, IDO 22428875 
 

962543124 

 

 

 

 

 

 

 

----------------------------------------- 

FIRMA DEL EXPERTO 

 

  

 

 

 

 

 

INDICADORES PUNTAJE 

CLARIDAD 80 

OBJETIVIDAD 80 

ACTUALIDAD 80 

ORGANIZACIÓN 80 

SUFICIENCIA 80 

CONSISTENCIA 80 

COHERENCIA 80 

METODOLOGÍA 80 

PUNTAJE TOTAL 640 

PUNTAJE PROMEDIO 80 



 

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZÁN 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN ES-

CUELA DE POSGRADO DE POSGRADO 

 

 

 

 
I. DATOS INFORMATIVOS 

 

II. ASPECTOS DE VALIDACIÓN 
 

INDICADORES CRITERIOS Deficiente 

0- 20% 

Regular   

21- 40% 

Buena 

41- 60 % 

Muy buena 

61-80% 

Excelente 

81- 100% 

1. CLARIDAD 
Está formulado con lenguaje 
apropiado. 

    X 

2. OBJETIVIDAD 
Está expresado en conductas 

observables. 

    X 

3. ACTUALIDAD 
Adecuado al avance de la cien-
cia y la tecnología. 

    X 

4. ORGANIZACIÓN 
Existe una organiza-

ción lógica. 

    X 

5. SUFICIENCIA 
Comprende los aspectos en 
cantidad y calidad. 

   X  

6. INTENCIONALIDAD 
Adecuado para valorar 

aspectos de las estrategias. 

   X  

7. CONSISTENCIA 
Basado en aspectos teórico 

científicos. 
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8. COHERENCIA 
Entre los índices, indicadores 
y las dimensiones. 
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9. METODOLOGIA 
La estrategia responde al pro-

pósito del diagnóstico. 

    X 

 

10. OPORTUNIDAD 

El instrumento ha sido aplicado 
en el momento oportuno o más 
adecuado. 
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