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RESUMEN 
 

El propósito de esta investigación está orientado a determinar la influencia del módulo 

de aprendizaje para mejorar la resolución de problemas de cantidad en estudiantes del 

segundo año del nivel secundario de la Institución Educativa Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, Ucayali, 2021. El tipo de estudio es aplicado con enfoque cuantitativo, 

de nivel explicativo, diseño cuasi experimental, con pretest y post test.  Para la 

recolección de datos se utilizaron como técnica la evaluación pedagógica y como 

instrumento el pre test y post test, los que se aplicaron a una muestra conformada por 

79 estudiantes, divididos en dos grupos (grupo de control con 40 y experimental con 

39 estudiantes), elegidos mediante muestreo no probabilístico intencionado, a los que 

se aplicó el pretest y post test, respectivamente.  La validez del instrumento se midió 

a través de juicio de cinco expertos, la cual estuvo respaldada por los estadísticos de 

fiabilidad de alfa de cronbach, cuyo resultado fue de 0.907 que fue aplicado a una 

muestra piloto de 15 estudiantes. Se realizó un análisis inferencial de las hipótesis 

mediante pruebas estadísticas no paramétricas de rango de Wilcoxon, confirmando la 

existencia de diferencias significativas entre las variables de estudio, cuya conclusión 

es:  La aplicación del módulo de aprendizaje influye significativamente para mejorar 

la resolución de problemas de cantidad en estudiantes del segundo año del nivel 

secundario de la Institución Educativa Integrada N° 64095 “Elías Aguirre”, Ucayali, 

2021. 

 

Palabras clave: aprendizaje, resolución y problemas. 
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ABSTRACT 
 

The present study was oriented towards finding solutions to improve the resolution of 

quantity problems in students through the application of the learning module. The 

purpose is aimed at determining the influence of the learning module to improve the 

resolution of quantity problems in students of the second year of the secondary level 

of the Integrated Educational Institution No. 64095 "Elías Aguirre", Ucayali 2021. The 

type of study is applied with a quantitative approach, explanatory level, quasi-

experimental design with pretest and post test. For data collection, pedagogical 

evaluation was used as a technique and as a pre-test and post-test instrument, which 

were applied to a sample made up of 79 students, divided into two groups (control 

group with 40 and experimental group with 39 students) chosen by intentional non-

probabilistic sampling, to which the pretest and post test were applied, respectively. 

The reliability of the instrument was measured through the judgment of five experts, 

which was supported by the cronbach reliability statistics, whose result was 0.907, 

which was applied to a pilot sample of 15 students. An inferential analysis of the 

hypotheses was performed using non-parametric Wilcoxon rank statistical tests, with 

a significance value of 0.000, for p= 0.05, confirming the existence of significant 

differences between the study variables. Whose conclusion is: the application of the 

learning module has a significant influence to improve the resolution of quantity 

problems in students of the second year of the secondary level of the Integrated 

Educational Institution No. 64095 "Elías Aguirre", Ucayali 2021. 

Keywords: learning, resolution and problems. 

 

 



vi 
 

 

RESUMO 

O objetivo da pesquisa é determinar a influência do módulo de aprendizagem para 

melhorar a resolução de problemas quantitativos em alunos do segundo ano do nível 

médio da Instituição de Ensino Integrado nº 64095 "Elías Aguirre", Ucayali 2021. O 

tipo O estudo é aplicado com abordagem quantitativa, nível explicativo, desenho 

quase-experimental com pré-teste e pós-teste. Para a coleta de dados, utilizou-se a 

avaliação pedagógica como técnica e como instrumento de pré-teste e pós-teste, que 

foram aplicados a uma amostra composta por 79 alunos, divididos em dois grupos 

(grupo controle com 40 e grupo experimental com 39 alunos). ) escolhida por 

amostragem não probabilística intencional, à qual foram aplicados o pré-teste e o pós-

teste, respectivamente. A confiabilidade do instrumento foi mensurada por meio do 

julgamento de cinco especialistas, que foi apoiado pela estatística de confiabilidade de 

cronbach, cujo resultado foi de 0,907, que foi aplicada a uma amostra piloto de 15 

alunos. A análise inferencial das hipóteses foi realizada por meio de testes estatísticos 

não paramétricos de postos de Wilcoxon, com valor de significância de 0,000, para p= 

0,05, confirmando a existência de diferenças significativas entre as variáveis do 

estudo. Cuja conclusão é: a aplicação do módulo de aprendizagem tem uma influência 

significativa para melhorar a resolução de problemas quantitativos em alunos do 

segundo ano do nível médio da Instituição de Ensino Integrado nº 64095 "Elías 

Aguirre", Ucayali 2021. 

 

Palavras-chave: aprendizagem, resolução e problemas. 
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INTRODUCCIÓN 
 

“En el contexto actual, el verdadero ejercicio de la libertad y la soberanía está en el 

conocimiento, se necesita la ciencia para disminuir los límites de la ignorancia y 

aumentar la capacidad para resolver problemas (…)” (Valdivia, 2017,p.11). 

Son notorios los déficits de los estudiantes del nivel de educación secundaria, en 

relación a las matemáticas. Al ser evaluados a nivel internacional por PISA y a nivel 

nacional por ECE, los resultados nos indican que la mayoría significativa de 

estudiantes no  está estableciendo logros de aprendizaje. En la evaluacion ECE (2018), 

la región Ucayali ocupa el penúltimo lugar de un total de 26 regiones evaluadas en el  

área de matemática del segundo grado del nivel  secundaria, ya que un porcentaje 

considerable se ubicaba en el nivel previo al inicio con 58.1%, en inicio con 29.9%, 

en proceso con 8% y satisfactorio con 4.1%, esto debido que buen porcentaje de los 

estudiantes tienen dificultades para solucionar problemas o plantear nuevos problemas 

de cantidad que les demanden construir y comprender las nociones de número, de 

sistemas numéricos, sus operaciones y propiedades. 

Frente a esta situación, se propuso aplicar un Módulo de aprendizaje para fortalecer la 

competencia “resuelve problema de cantidad”, enmarcada en una dinámica secuencial 

de contenidos de aprendizaje interactivo y vivencial, que contribuyó a estimular el 

pensamiento matemático en las clases y las destrezas matemáticas más complejas, 

incluyendo conocimientos de conjuntos de números enteros e interactuando con sus 

compañeros con la participación del maestro como mediador del proceso de 

construcción del aprendizaje. Así mismo, la investigación estuvo orientada a presentar 

los fundamentos teóricos y prácticos en la elaboracón y aplicación de un módulo de 

aprendizaje como un aporte para estudiantes y docentes a fin de optimizar el proceso 

de enseñanza-apredizaje de la matemática en el segundo grado de educación 

secundaria. Es así que este estudio de investigación ha sido estucturado en cinco 

capítulos : En el Capítulo I. Planteamiento del problema de investigacion: en el se 

aparece, fundamentación, justificación, viabilidad; problema, objetivos. En el Capítulo 

II.Marco teórico se tiene : antecedentes, bases teóricas, conceptuales, filosóficas, 



xii 
 

epistemológicas y antropológicas. En el  Capítulo III. Sistema de hipótesis se tiene:  

formulación de hipótesis, operacionalización de variables y definición operacional. El 

Capítulo IV. Marco metodológico se tiene:  ámbito, tipo y nivel, población, muestra, 

diseño, técnicas e instrumentos, validez, confiabilidad, aspectos eticos. En el Capítulo 

V.Resultados se tiene: Análisis descriptivo, análisis  inferencial,  discusión de 

resultados y aporte científico. Luego, las conclusiones, sugerencias, referencias y 

anexos. 
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CAPÍTULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE 

INVESTIGACIÓN 

 

1.1 Fundamentación del problema 

       Según el Ministerio de Educación del Perú (Minedu, 2020), que presenta los 

resultados de la evaluación del país en el Programa para la Evaluación 

Internacional de Estudiantes PISA 2018, desarrollado por la Organización para la 

Cooperación y el Desarrollo Económico (OCDE), donde el país Perú ocupa el 

puesto 64 de 79 países evaluados, en el área de matemática alcanzó un promedio 

de 400 puntos. Cabe indicar que en el año 2015 se alcanzó un promedio de 387 

puntos. Si bien Perú consiguió una mejora en los promedios de la Prueba PISA, 

continuamos ubicados en los últimos puestos en la tabla general y estamos por 

debajo de otros países como Chile, que tiene un promedio de 452; Colombia que 

alcanzó un promedio de 412 puntos. En general el 60,3% de los estudiantes 

peruanos evaluados se ubica en el nivel 2; esto quiere decir que los estudiantes no 

logran desarrollar la competencia PISA en los contenidos, procesos y contextos.  

        Millones (2018), sostiene que la preocupación “por la eficiencia y la eficacia 

en la enseñanza y aprendizaje de la matemática ha movilizado en las últimas 

décadas a psicólogos, educadores, teóricos y demás personas y profesionales 

involucrados en estos procesos”. […]. (p.15). 

      A nivel nacional el Ministerio de Educación del Perú (Minedu, 2018) 

informa el resultado de la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE) de la región 

Ucayali en el cual ocupa el penúltimo lugar de un total de 26 regiones evaluadas 

en el  área de matemática del segundo grado del nivel  de evaluación secundaria, 

ya que un porcentaje considerable se ubicaba en el nivel previo al inicio con 

58.1%, en inicio con 29.9%, en proceso con 8% y satisfactorio con 4.1%; esto 

debido que buen porcentaje de los estudiantes tiene dificultades para solucionar 

problemas o plantear nuevos problemas de cantidad que les demanden construir y 

comprender las nociones de número, de sistemas numéricos, sus operaciones y 

propiedades. Estos resultados evidencian el bajo rendimiento en matemática y, 
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según los modelos de evaluación aplicados en las evaluaciones PISA y ECE, se 

diagnosticó en los estudiantes déficit en habilidades para resolver problemas de 

matemática en cuanto al contenido de cantidad. 

          El Logro del Perfil de egreso de los estudiantes de la Educación Básica 

Regular, requiere el desarrollo de diversas competencias. A través del enfoque 

Centrado en la Resolución de Problemas, el área de matemática promueve y 

facilita que los estudiantes desarrollen las siguientes competencias: Resuelve 

problemas de cantidad, resuelve problemas de regularidad, equivalencia y 

cambios; resuelve problemas de forma, movimiento y localización; resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre (Ministerio de Educación del Perú 

[MINEDU], 2016). 

          Sin embargo, se ha priorizado la competencia “resuelve problemas de 

cantidad”; debido a que los estudiantes del segundo año del nivel secundario de la 

Institución Educativa N° 64095 “Elías Aguirre”, del distrito de Yarinacocha ante 

de la aplicación del módulo de aprendizaje, tenían dificultades de realizar 

operaciones de números enteros, pero sin saber aplicarlas en la solución de 

problemas de su entorno que involucren del conocimiento y habilidades 

matemáticas. 

         El Minedu (2017) sostiene que la competencia “resuelve problemas de 

cantidad” es una competencia matemática que significa desarrollar modelos de 

solución numérica, comprendiendo el sentido numérico y de magnitud, la 

construcción del significado de las operaciones, así como la aplicación de diversas 

estrategias de cálculo y estimación al resolver un problema.  

          Por tanto, “la resolución de problemas es una de las actividades matemáticas 

fundamentales y también uno de los temas primordiales en investigación 

matemática cuyo interés se centra en las dificultades que presentan los estudiantes 

para resolver problemas matemáticos” (Azañero, 2013,p.9). 

        Frente a esta situación, se propuso aplicar un Módulo de aprendizaje para 

fortalecer la competencia “resuelve problema de cantidad”, enmarcada en una 
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dinámica secuencial de contenidos de aprendizaje interactivo y vivencial, que 

contribuyó a estimular el pensamiento matemático en las clases y las destrezas 

matemáticas más complejas, incluyendo conocimientos de conjuntos de números 

enteros e interactuando con sus compañeros con la participación del maestro como 

mediador del proceso de construcción del aprendizaje.  

1.2 Justificación e importancia de la investigación  

        Siguiendo la propuesta de Hernández et al. (2014, p.40), la presente 

investigación se justifica, por los siguientes aspectos: 

1.1.1 Por su conveniencia 

        Por su conveniencia, la investigación se realizó con la finalidad 

de determinar la influencia de la aplicación del Módulo de aprendizaje 

para mejorar la resolución de problemas de cantidad en los estudiantes 

del segundo año del nivel secundario de la Institución Educativa N° 

64095 “Elías Aguirre”, en el aprendizaje de números enteros, teniendo 

en cuenta la secuencia temática y mejorando el procedimiento 

metodológico en el proceso enseñanza - aprendizaje. De igual manera, 

que sea accesible y de fácil comprensión para el estudiante, los 

procedimientos activos deben ser el principal proceso de construcción 

del conocimiento, la asignación de significados y criterios, y el 

procesamiento adecuado de los errores, para mejorar el aprendizaje de 

los estudiantes. 

1.1.2 Por su relevancia social 

Por su relevancia social, se ha Implementado un módulo de 

aprendizaje   que consiste  en la selección, secuenciación de los 

contenidos; estructuración, desarrollo y control de trabajo en el salón 

de clases teniendo en cuenta el protocolo de seguridad, el cual 

garantice el aprendizaje integral y en forma ordenada los temas 

estudiados con participación consciente y activa del estudiante en la 

construcción de sus  conocimientos  matemáticos, especialmente en el 

tema de números enteros  fortaleciendo sus  capacidades  en: traduce 
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cantidades a expresiones numéricas; comunica su comprensión sobre 

los números y las operaciones; usa estrategias y procedimientos de 

estimación y cálculo; argumenta afirmaciones sobre las relaciones 

numéricas y las operaciones, cuyos beneficiarios fueron los 

estudiantes del segundo año del nivel secundaria de la Institución 

Educativa N° 64095 “Elías Aguirre” de la región Ucayali. 

 

1.1.3 Por su implicancia práctica  

       El trabajo  de tesis se sustenta dentro de las líneas de investigación 

de Educación de calidad, desarrollo y competitividad, con la propuesta 

del módulo de aprendizaje concerniente a los contenidos de números 

enteros, en la cual se trabajó con 12 sesiones experimentales; el 

material de trabajo fue entregado antes de tocar el tema, luego expone 

en forma breve y resumida el contenido temático; pone en práctica las 

fases de inicio, desarrollo y cierre propiciando el estudio 

personalizado a través  del módulo de aprendizaje  y la resolución de 

los problemas contextualizados. Los resultados permitieron encontrar 

soluciones concretas en la mejora de los niveles de logro del área de 

matemática. Desde la práctica pedagógica el diseño del Módulo de 

aprendizaje generó cambios en el desarrollo de capacidades 

matemáticas en los estudiantes del segundo año del nivel secundario 

de la Institución Educativa N° 64095 “Elías Aguirre”. Desde la 

temática, el estudio de números enteros permitió combinar los 

conocimientos de aritmética, así como leer, representar, clasificar, 

resolver ejercicios y problemas contextualizados con su realidad.   

1.1.4 Por su valor teórico 

      El trabajo de investigación en el paradigma constructivista (el 

conocimiento se construye mediante la interacción con los objetos 

circundantes) que enfatiza en el aprendizaje significativo, teniendo 

como centro de la clase al estudiante, incidiendo en el aprendizaje 

formativo, instrumental y personalizado de la matemática en el 
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proceso de enseñanza-aprendizaje, donde el educador cumple el rol de 

facilitador y conductor de la actividad indagadora y creativa de los 

estudiantes a través del uso pertinente del módulo de aprendizaje 

como medio y material educativo. También el módulo de aprendizaje 

aportó fundamentos teóricos, conceptos, propiedades en el campo de 

los números enteros con la finalidad de utilizar en los problemas 

contextualizados para una solución respectiva.  

1.1.5 Por su utilidad metodológica   

        El trabajo de tesis se ha aplicado la metodología participativa 

donde se permitió la unificación e interacción entre el docente y el 

estudiante, a partir del principio del individuo respectivo a sus 

experiencias, conocimientos, vivencias, capacidades y habilidades 

compartidas entre los estudiantes del segundo año del nivel secundario 

de la Institución Educativa N° 64095 “Elías Aguirre” empleando el 

módulo de aprendizaje. Este módulo está basado en un diseño 

pedagógico, en el que se pone énfasis en la comprensión de los 

enunciados matemáticos a través de procedimientos, técnicas para 

entender y dar solución a las preguntas elaboradas, relacionando cada 

caso con problemas de la vida cotidiana. 

 Por lo tanto, la metodología participativa “se basa en la continua 

participación del estudiante en las actividades académicas, 

convirtiéndose en un sujeto activo durante el proceso […]” (Lugo et 

al., 2020) 

1.3 Viabilidad de la investigación   

   La presente investigación fue viable porque el investigador dispuso de los 

recursos financieros, humanos y materiales necesarios para su ejecución. 

Además, el director de la Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías 

Aguirre” y los padres de familia nos dieron las facilidades y apoyo 

incondicional para la aplicación de la tesis.  Asimismo, se ha previsto los 

alcances de la investigación, dado que se tuvo acceso al lugar o contexto donde 

se llevó a cabo la investigación. 
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1.4 Formulación de la investigación 

 

1.4.1 Problema general  

¿Cómo influye la aplicación del módulo de aprendizaje para mejorar 

la resolución de problemas de cantidad en estudiantes del segundo año 

del nivel secundario de la Institución Educativa Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, Ucayali, 2021? 

 

1.4.2 Problemas específicos  

 

• ¿De qué manera la aplicación del módulo de aprendizaje influye en 

el desarrollo de la capacidad traduce cantidades a expresiones 

numéricas” en estudiantes del segundo año del nivel secundario de 

la Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, 

Ucayali 2021?  

•  ¿De qué manera la aplicación del módulo de aprendizaje influye 

en el desarrollo de la capacidad comunica su comprensión sobre 

los números y las operaciones en estudiantes del segundo año del 

nivel secundario de la Institución Educativa Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, Ucayali 2021? 

•  ¿De qué manera la aplicación del módulo de aprendizaje influye 

en el desarrollo de la capacidad usa estrategias y procedimientos de 

estimación y cálculo en estudiantes del segundo año del nivel 

secundario de la Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías 

Aguirre”, Ucayali 2021?  

• ¿De qué manera la aplicación del módulo de aprendizaje influye en 

el desarrollo de la capacidad argumenta afirmaciones sobre las 

relaciones numéricas y las operaciones del segundo año del nivel 

secundario de la Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías 

Aguirre”, Ucayali 2021?  
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1.5 Formulación de objetivos  

 

1.5.3 Objetivo general  

 

Demostrar la influencia del módulo de aprendizaje para mejorar la 

resolución de problemas de cantidad en estudiantes del segundo año 

del nivel secundario de la Institución Educativa Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, Ucayali 2021. 

 

1.5.4 Objetivos específicos  

 

• Determinar la influencia del módulo de aprendizaje en el desarrollo 

de la capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas en 

estudiantes del segundo año del nivel secundario de la Institución 

Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, Ucayali 2021. 

• Comprobar la influencia del módulo de aprendizaje en el desarrollo 

de la capacidad comunica su comprensión sobre los números y las 

operaciones del segundo año del nivel secundario de la Institución 

Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, Ucayali 2021. 

• Evaluar la influencia del módulo de aprendizaje en el desarrollo de 

la capacidad usa estrategias y procedimientos de estimación y 

cálculo   en estudiantes del segundo año del nivel secundario de la 

Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, Ucayali 

2021. 

• Establecer la influencia del módulo de aprendizaje en el desarrollo 

de la capacidad argumenta afirmaciones sobre las relaciones 

numéricas y las operaciones en estudiantes del segundo año del 

nivel secundario de la Institución Educativa Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, Ucayali 2021. 
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CAPÍTULO II. MARCO TEÓRICO 

 

2.1 Antecedentes de investigación  

 

2.1.1 A nivel internacional       

   

a.  Irazoqui (2015), en su tesis doctoral: “Aprendizaje del cálculo Diferencial: 

Una propuesta basada en la Modularización”. El estudio realizado es de 

carácter cuantitativo y explicativo, se analizó los registros de los rendimientos 

académicos finales obtenidos por los estudiantes y se obtuvo una muestra 

constituida por tres fases. Los resultados en la primera fase, segunda y tercera 

han dado cuenta de la efectividad de un mejor rendimiento académico logrado 

por los estudiantes al aplicar la modularización, por lo cual se concluye: 

 

• Que el diseño curricular modular mejora el rendimiento académico de 

los estudiantes en el aprendizaje del cálculo. 

 

b. Cázares (2015), en su tesis doctoral: “Competencias de Matemáticas de los 

estudiantes del Instituto Valladolid Preparatoria de Morelia como aspirantes 

universitarios”. El estudio realizado fue de enfoque cuantitativo, con una 

muestra 115 estudiantes que egresan del bachillerato y son aspirantes a ingresar 

a las universidades, para lo cual aplicó una encuesta para medir las 

competencias matemáticas en sus componentes básicos. Los resultados 

muestran que los estudios básicos de las competencias y los contenidos son 

particularmente importantes porque se percibió en cada una de las áreas su 

problemática, por lo cual se concluye: 

• Que existe coherencia entre las competencias del bachillerato del 

Instituto Valladolid Preparatoria, con los contenidos del examen de 

ingreso a la universidad por área de especialidad. 

 

c. Lara y Quintero (2016), en su tesis de maestría: “Efecto de la enseñanza a 

través de la resolución de problemas, en el uso de los procesos cognitivos y 
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metacognitivos de los estudiantes”. El estudio realizado fue de enfoque 

cuantitativo, nivel explicativo, de diseño cuasi experimental. La muestra estuvo 

conformada por 98 estudiantes de segundo grado de educación, para lo cual se 

aplicó como instrumento una entrevista semiestructurada denominada Fusión 

de Procesos Cognitivos y Estrategias para la Resolución de Problemas. Se 

concluye que: 

 

• Después de realizar la implementación de la enseñanza a través de la 

resolución de problemas matemáticos se observó que los estudiantes 

de ambos grupos tienen diferencias significativas en los procesos, 

debido a que los estudiantes del grupo experimental utilizan más estos 

procesos que los del grupo de control. 

 

d. Dominguez y Espinoza ( 2019), en su tesis de maestría: “Potenciar la 

resolución de problemas matemáticos desarrollando habilidades de 

pensamiento desde una mirada heurística”. La investigación se desarrolló 

desde un paradigma positivista, con un método cuantitativo para el análisis de 

la información, de alcance explicativo y con un diseño cuasi experimental, con 

una muestra de 67 estudiantes de tercer grado de primaria, para lo cual utilizó 

la técnica del test implementando un cuestionario como instrumento, el cual 

fue aplicado en dos tiempos: un Pretest y un Post test. Los resultados muestran 

que la aplicación del método heurístico con la utilización de las habilidades de 

pensamiento contribuyó a potenciar la resolución de problemas en los 

estudiantes, por lo cual concluye que: 

 

• Se evidencio en el grupo experimental A después de la intervención, 

un avance significativo en cuanto a su desempeño académico, lo cual 

demostró que el método heurístico logro transformar la actitud de 

estos en su proceso de formación. 

 



22 
 

• La implementación de actividades y estrategias basadas en el método 

heurístico con el desarrollo de las habilidades de pensamiento logran 

potenciar en los estudiantes la resolución de problemas matemáticos 

para contribuir al mejoramiento de la calidad de la educación. 

 

2.1.2 A nivel nacional  

 

a. Julca (2018), en su tesis doctoral: “Módulo Pienso y Razona para la 

Resolución de Problemas Matemáticos algebraicos en estudiantes del sexto 

grado de la I.E Mariscal Ramón Castilla”. El estudio realizado fue de tipo 

aplicativo, de nivel cuasi experimental, para lo cual se llevó a cabo un 

muestreo no probabilístico y se obtuvo una muestra de 40 estudiantes 

distribuidos equitativamente en grupo de control y experimental, a la cual se 

aplicó la técnica de la encuesta y cuyo instrumento se utilizó de la prueba de 

escrita. Los resultados fueron los siguientes:  

 

• Que el módulo Pienso y Razona influye significativamente en la 

capacidad de resolver problemas como lo demuestran los resultados 

de la prueba t student para muestras relacionadas cuyo p-valor = 

0,000 < Alpha = 0,05. 

• Que el módulo Pienso y Razona influye significativamente en la 

capacidad de comprender el problema, diseñar un plan, ejecutar un 

plan y visualizar retrospectivamente, como lo demuestran los 

resultados de la prueba t student para muestras relacionadas cuyo p-

valor = 0,000 < Alpha = 0,05. 

 

b. Arotuma (2017), en su tesis doctoral “Módulos matemáticos y su influencia 

en el aprendizaje del segundo grado ciclo avanzado del CEBA N° 1173 

“Julio C. Tello”, UGEL N° 05-San Juan de Lurigancho”. El estudio 

realizado fue de tipo aplicativo, de nivel experimental, para lo cual se llevó a 

cabo un muestreo no probabilístico y se obtuvo una muestra de 44 estudiantes 
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con un grupo de control y otro experimental, a la cual se aplicó dos pruebas 

de evaluación en conocimientos, una de entrada y otra de salida. El 

aprendizaje fue medido a través de las calificaciones finales obtenidas en el 

área de matemática. Los resultados obtenidos indicaron que los módulos 

matemáticos influyeron positivamente en el aprendizaje de los estudiantes, 

por lo cual se concluye que:  

 

• Los módulos matemáticos influyen positivamente en el aprendizaje 

de Sistemas numéricos y funciones en estudiantes del segundo grado 

del Ciclo Avanzado del CEBA N° 1173 “Julio C. Tello”, afirmación 

que respalda la prueba de “t” de Student que con un coeficiente de 

6,236 expresado por p= 0,000 < α =0,01; por lo tanto, los estudiantes 

tienen una mejor comprensión y aprendizaje en los sistemas 

numéricos y funciones. 

 

c. Sarrin (2017), en su tesis doctoral: “Aplicación de un módulo de aprendizaje 

basado en el modelo de Van Hiele para el desarrollo del pensamiento y el 

logro de aprendizaje de transformaciones geométricas, en estudiantes de la 

IE Fernando Belaúnde Terry de Ate”. El estudio de investigación se aplicó 

el paradigma mixto, para el estudio cuantitativo se selecciona dos grupos de 

estudiantes, uno experimental y otro control; y para el estudio de cualitativo 

se tomó una entrevista, pruebas formativas y fichas de opinión. Los 

resultados obtenidos indican que el módulo de aprendizaje basado en el 

modelo de Van Hiele es un material que contribuye al agrado, la comprensión 

del tema en estudio y a la satisfacción de las sesiones de aprendizajes 

programadas, por la cual se concluye:  

 

• Que los estudiantes del grupo experimental que aplicaron el Módulo 

de Aprendizaje Transformaciones Geométricas superan los 

resultados del logro de aprendizaje de aquellos estudiantes del grupo 

control que aplicaron el método tradicional, presentando una 

alternativa para la enseñanza -aprendizaje que responsabiliza a los 
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docentes seleccionar actividades y elaborar sus propios instrumentos 

para el logro de aprendizaje. 

 

d. Flores (2016), en su tesis doctoral “Módulo autoinstructivo en el aprendizaje 

de números decimales en las estudiantes del primer grado de secundaria de 

la Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario de Huancayo”. El 

estudio de investigación fue un enfoque cuantitativo de tipo aplicativo y de 

diseño cuasi -experimental, para lo cual se llevó a cabo un muestreo no 

probabilístico y se obtuvo una muestra de 96 estudiantes definido en tres 

secciones, a la cual se aplicó una prueba objetiva para la variable 

dependiente. Los resultados obtenidos indican que el grupo experimental de 

la sección D y E han aprobado el 100%, después de utilizar el módulo 

autoinstructivo de números decimales, mientras el grupo de control, sección 

“C” el 62,50% de estudiantes están desaprobadas y sólo el 37,50% están 

aprobadas, por la cual se concluye que: 

 

• El Módulo autoinstructivo influye en el aprendizaje de números 

decimales en las estudiantes del primer grado de secundaria, 

obteniendo en los grupos experimentales una “d” calculada superior 

al valor de la tabla en un nivel de 0,05 (4,53 > 0,44 y    4,56 > 0,44). 

 

• El Módulo autoinstructivo influye en la matematización de 

situaciones en el aprendizaje de números decimales en las estudiantes 

del primer grado de secundaria, obteniendo en los grupos 

experimentales una “d” calculada superior al valor de la tabla en un 

nivel de 0,05 (1,1 > 0,16 y  0,94  > 0, 16). 

 

• El Módulo autoinstructivo influye en la comunicación y 

representación de ideas matemática en el aprendizaje de números 

decimales en las estudiantes del primer grado de secundaria, 

obteniendo en los grupos experimentales una “d” calculada superior 

al valor de la tabla en un nivel de 0,05 (1,25 > 0,2   y 1,72 > 0,25). 
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e. Armas (2015), en su tesis de maestría: “Módulo educativo de números 

enteros para el aprendizaje de matemática en los alumnos del primer grado 

de secundaria, del Distrito de Villa el Salvador”. El estudio de investigación 

fue un enfoque cuantitativo de tipo aplicativo y de nivel cuasi -experimental, 

llevó a cabo un muestreo no probabilístico y se obtuvo una muestra de 55 

estudiantes distribuidos en dos grupos (28 grupo experimental y 27 grupo de 

control), a la cual se aplicó una prueba objetiva para la variable dependiente 

pre test y post test. Los resultados fueron los siguientes:  

 

• La aplicación del módulo educativo “Números Enteros” mejora 

significativamente el aprendizaje de la Matemática de los alumnos 

del primer grado de secundaria, del distrito Villa El Salvador. Con un 

nivel de significancia de 0,05, siendo que |𝑡𝑜𝑏𝑡𝑒𝑛𝑖𝑑𝑜 − 2,068| >

|𝑡𝑐𝑟í𝑡𝑖𝑐𝑜2.0074|. 

 

• La aplicación del módulo educativo “Números Enteros” mejora la 

capacidad de resolución de problemas matemáticos de los alumnos 

del primer grado de secundaria, del distrito Villa El Salvador, con un 

nivel de significancia de 0,05, siendo que |𝑡𝑜𝑏𝑡𝑒𝑛𝑖𝑑𝑜 − 2,145| >

|𝑡𝑐𝑟í𝑡𝑖𝑐𝑜2.0074|. 

 

2.1.3 A nivel local         

   

a. Chagua (2017), en su tesis doctoral “Aplicación del módulo matemática 

intercultural y el aprendizaje de matemática en estudiantes del IV Ciclo de 

Educación Primaria de la Red Educativa Escuelas Andinas– Yarowilca”. El 

estudio realizado fue de tipo aplicativo, de nivel explicativo, y de diseño 

cuasi -experimental, para lo cual se llevó a cabo un muestreo no 

probabilístico intencionado y se obtuvo una muestra de 25 estudiantes, a la 

cual se aplicó una prueba objetiva. Los resultados obtenidos indican que 

existen diferencias significativamente entre el grupo de control y el grupo 
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experimental, con mejores resultados en el último como efecto de la 

aplicación del módulo matemática intercultural, por la cual se concluye que:  

 

• La aplicación del Módulo Matemática Intercultural mejora el 

aprendizaje de la matemática en estudiantes de educación primaria 

de la red educativa escuelas andinas – Yarowilca, ya que se obtiene t 

calculada (11,01) con los datos del grupo post prueba, la que supera 

al valor de la t crítica (1,68). 

 

• La aplicación del Módulo Matemática Intercultural mejora el 

desarrollo de la competencia “actúa y piensa matemáticamente en 

situaciones de cantidad” en estudiantes de educación primaria de la 

red educativa escuelas andinas – Yarowilca, ya que se obtiene t 

calculada (11,01) con los datos del grupo postprueba, la que supera 

al valor de la t crítica (1,68).     

     

b. Gavidia (2016), en su tesis de maestría “Método de Resolución de Problemas 

en el desarrollo de competencias en el área de matemática, en los 

estudiantes del cuarto grado de educación secundaria de la I.E. Industrial”. 

El estudio realizado fue de tipo aplicativo, de nivel explicativo, y de diseño 

cuasi -experimental, para lo cual se llevó a cabo un muestreo no 

probabilístico intencionado y se obtuvo una muestra de 62 estudiantes 

distribuidos equitativamente: 31 estudiantes, grupo de control y 31, grupo 

experimental, a la cual se aplicó una evaluación pre test y post test. Los 

resultados obtenidos indican que existen diferencias significativas entre los 

logros obtenidos en ambos grupos respecto al desarrollo de las cuatro 

competencias matemáticas según rutas de aprendizaje, por lo cual se 

concluye: 

 

• Que la aplicación del método de resolución de problemas influye 

positivamente en el desarrollo de competencias en el área de 
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matemática en los estudiantes del cuarto grado de educación 

secundaria de la Institución Educativa Industrial, debido a que el 

valor 𝑧 = 4.35, se ubica a la derecha de 𝑧 = 1.96 que es la zona de 

rechazo, por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula y se acepta la 

hipótesis alterna. 

2.2 Bases teóricas  

 

 Módulo de Aprendizaje  

 

a. Historia de una experiencia de un sistema modular  

 

      En el año 1974, se planteó un proyecto modernizador de la 

educación superior denominado “Xochimilco”, impulsado por la 

universidad Autónoma Metropolitana (UAM), donde la universidad 

adoptó un enfoque metodológico educacional, en el que el estudiante es 

el artífice de su propia formación académica. El modelo de enseñanza-

aprendizaje de la UAM que se planteó el proyecto de la unidad de 

Xochimilco, recibe el nombre de sistema modular, método de 

enseñanza basado en el planteamiento y solución de problemas de la 

realidad, el cual continúa vigente hasta la fecha (Armas , 2015).  

 

         Akbhsl (2006), sostiene que en el sistema modular “se busca 

formar a un sujeto que participe activamente en su formación, que sea 

responsable de su aprendizaje y sea capaz de trabajar con métodos 

participativos, […]” (p. 7). 

 

Akbhsl (2006) también afirma que la educación modular: 

 

“Pretende formar a jóvenes que tengan una 

capacidad crítica y una actitud creativa. Es decir, 

argumenta que se busca cambiar el rol del estudiante 

tradicional que se concibe como un sujeto pasivo 
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receptor de la información, por el de un sujeto activo 

que, además de recibir la información, la elabora y es 

capaz de aplicarla desde el primer módulo” (p. 7) 

 

b. Definición de módulo de aprendizaje  

 El módulo de aprendizaje “es un conjunto de materiales didácticos, 

que están organizados sistemáticamente y orientados hacia el logro de 

competencia de una unidad de aprendizaje de un área o una asignatura” 

(Solís , 2001, p. 10). 

      “Es un recurso educativo para el aprendizaje de la matemática que 

reúne las condiciones de secuencialidad temática, conducentes al 

desarrollo de una capacidad y al logro de una competencia de números 

enteros” (Zegarra, 2008, p. 76). 

        Los módulos de aprendizaje “son organizadores de experiencias de 

aprendizajes subordinadas a unidades y a proyectos de aprendizaje. Por 

ello, en algún caso, la unidad de aprendizaje debe complementarse con 

módulos para garantizar, por ejemplo, el desarrollo de teoremas 

matemáticos en secundaria” (Ministerio de Educación del Perú 

[MINEDU], 2020). 

Por otro parte Torres & Argentina (2009), sostiene que un módulo de 

aprendizje “es una unidad de trabajo específico, que tiene una secuencia 

de actividades pertinentes para tratar un contenido determinado que 

permite el desarrollo de conocimientos teóricos y prá cticos, de 

competencia, capacidades y actitudes especificas de una asignatura” 

(p.138). 

 

c. Características del módulo de aprendizaje    

           

      Según Osses & Ibánez (2005) sostienen que el módulo de aprendizaje 

tiene las siguientes características:    
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• Tienen en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes. 

• Proporcionan oportunidad de construir conocimiento conceptual, 

procedimental y actitudinal. 

• Permiten establecer relación con el entorno natural y sociocultural. 

• Tienen diversas actividades o sesión de trabajo, métodos y estrategias 

didácticas que el estudiante en forma individual debe realizar como: 

leer, complementar, resolver problemas. 

• Presenta los conocimientos actualizados de manera sencilla, precisa 

y clara. 

• Permite el logro de una competencia específica de un área o 

asignatura. 

• Aplica procedimientos didácticos o estrategias didácticas que 

facilitan el aprendizaje como reiteraciones, ejemplos, ilustraciones, 

gráficos, resúmenes, cuadros estadísticos, diagramas, ejercicios o 

problemas de aplicación u otros.  

 

d. Importancia del módulo de aprendizaje    

   

         Claros, (1999) expresa la importancia del módulo de aprendizaje 

en las siguientes razones:  

 

• Que los módulos de aprendizajes son pertinentes. 

• Facilita la realización de muchas tareas y el desarrollo significativos 

de cierto conocimientos y habilidades durante el desarrollo de 

enseñanza-aprendizaje  

• Permite conocer sus capacidades, preferencias, nivel de desarrollo e 

intereses de cada estudiante. 

• Enriquecen la experiencia sensorial, base del aprendizaje. En 

términos constructivistas, facilitan la adquisición y la fijación del 

aprendizaje, motivan el aprendizaje, estimulan la imaginación y la 

capacidad de abstracción del estudiante. 
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e.  Funciones del módulo de aprendizaje  

      Según Arotuma (2017, pp.28-30) propone las siguientes:  

 e.1. Desde el punto de vista del estudiante.  

                                       El módulo de aprendizaje facilita:  

• La participación, el estudiante es protagonista de aprender 

conocimientos nuevos. 

• Logra competencia en lo conceptual, procedimental y 

actitudinal. 

• La activación de los conocimientos previos del estudiante, que 

son altamente valorados en la teoría constructivista. 

• La activación de los conocimientos nuevos, cuyo enfoque tiene 

altamente valorado en el paradigma constructivista.  

• La motivación intrínseca y extrínseca, el interés y ganas de 

aprender.  

• La aplicación del conocimiento adquirido a nuevas situaciones, 

ante las cuales el estudiante podrá asumir una actitud crítica, 

autónoma y creativa, por cuanto sus nuevos esquemas mentales 

le permitirán interpretar reflexivamente las realidades que 

enfrente. 

 e.2.  Desde el punto de vista del docente. 

                                        El módulo de aprendizaje facilita: 

• Orienta y guía al alumno durante el proceso de aprendizaje. Para 

ello, el docente deberá utilizar estrategias adecuadas y participar 

interactivamente con el estudiante.  

• Integra el contexto social a la actividad didáctica. Esto quiere 

decir que el docente antes de aplicar el módulo de aprendizaje, 

ha diagnosticado la realidad social del entorno y académica del 

estudiante y procura permanentemente que el estudiante 
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observe, analice e interprete su realidad actual y futura, con el 

fin de comprenderla y mejorarla.  

•  Evaluar los progresos de los estudiantes y aplicar estrategias 

remediables para los posibles problemas que puedan surgir. 

• Promover el proceso metacognitivo de los estudiantes. 

  

                      e.3.  Desde el punto de vista de la situación del aprendizaje 

 El módulo de aprendizaje promueve: 

• El trabajo interactivo entre el docente y estudiante, pues 

ambos colaboran en el desarrollo de las competencias del 

estudiante. 

• La aplicación de estrategias para activar el proceso cognitivo. 

Un proceso, comprendido como una serie de etapas muy 

relacionadas entre sí, organizadas sistemática y secuencial, 

que pretende lograr un propósito determinado en un tiempo 

específico, de carácter dinámico y participativo y de niveles 

de complejidad progresivamente ascendentes. 

• La flexibilidad, en términos de que pueden incorporarse 

nuevos recursos y/o nuevas situaciones de aprendizaje que lo 

enriquezcan. 

 

f. Enfoque científico que sustenta el módulo del aprendizaje 

 

           El trabajo de investigación se sustenta con el paradigma o 

enfoque constructivista, según Serrano & Pons (2011), sostienen que 

“Es un paradigma concerniente al desarrollo cognitivo y tiene sus raíces 

en la psicología y la epistemología genética de Piaget, en donde la 

génesis del conocimiento es el resultado de un proceso dialéctico de 

asimilación, acomodación, conflicto, y equilibración” (pp. 2-5). 
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     En el constructivismo de Piaget se da una relacion dinámica y no 

estática entre el sujeto y el objeto de conocimiento; en esta interación el 

sujeto adquiere nuevos conocimientos como resultados de la acción del 

sujeto sobre el objeto. […].El sujeto es quien construye su propio 

conocimiento de manera que sea significativo (Beingochea, 1997, p.4),  

e.1. Constructivismo cognitivismo  

        Según  Calero (1997) sostiene que:  

Para el constructivismo las estructuras intelectuales de un 

sujeto no son recepcionada del medio pasivamente, ni dadas 

en el nacimiento, sino que son progresivamente construidas 

por el sujeto en el curso de sus actividades. Es el proceso por 

el cual el sujeto desarrolla su propia inteligencia y su 

conocimiento, para adaptarse (p.36). 

Calero (1997) “[…] proporciona una perspectiva estratégica del 

proceso educativo… Es una respuesta a las necesidades formativas del 

ciudadano moderno.  Se relaciona con los cambios científico-

tecnológicos y culturales […]. Es un enfoque educativo orientado a la 

autosocioconstrucción del saber y de la personalidad…” (pp. 37-38). 

 

Es decir, en este trabajo de investigación cada estudiante construye su 

aprendizaje en forma práctica, de acuerdo a sus interacciones 

significativas. El estudiante aprende haciendo, de acuerdo a su propio 

ritmo de aprendizaje para desarrollarse. El estudiante se convierte en 

eje del proceso educativo cuando parte de sus necesidades e intereses. 

En este caso el estudiante va avanzando su módulo al ritmo que va 

comprendiendo y aprendiendo sobre números enteros y decimales. 

 

Por otro lado, Coloma & Tafur (1999) sostienen que “Piaget considera 

que el conocimiento es gradual, que depende de las capacidades 

evolutivas de la interacción con el medio, que cada aprendizaje resulta 
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ser una integración de las adquisiciones previas que siendo simples dan 

origen a otros conocimientos más complejos” (p.222). 

   

e2. Constructivismo Social  

                              De acuerdo a Ledesma ( 2014) expresa que :  

El  ser humano es un ser cultural donde el medio 

ambiente tiene gran influencia. La teoría de Vygotsky ha 

sido construida sobre la premisa de que el desarrollo 

intelectual del niño no puede comprenderse sin una 

referencia al mundo social en el que el ser humano está 

inmerso (pp.43-44). 

 Finalmente, Lugo et al. (2020), sostiene que “los niños desde su 

nacimiento están en constante interacion con el medio entorno 

natural, cultural y social que permite el desarrollo progresivo y 

gradual de sus aprendizajes a partir de los concreto a lo abstracto” 

(p.43). 

g. Concepto y estructura del módulo de aprendizaje  

        Con las aportaciones y los fundamentos teórico de Romero (2016), 

Millones (2018) & Hurtado  (2016), se planteó la siguiente estructura:  

• Carátula: Contiene el nombre de la Institución Educativa, el título 

del módulo de aprendizaje, nombre del autor, ciudad y año. 

• Índice: Incluye los títulos, sub título, contenidos en los módulos y la 

página donde se ubican. 

•  Capítulos:         

 I. Presentación:  Es redactado de manera precisa y clara la 

importancia de la asignatura como una visión global de los contenidos 

del módulo de aprendizaje. 

II. Fundamentos: Contiene una redacción de los fundamentos 

científicos (Teórico, pedagógico, psicológicos, epistemológicos). 
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III. Objetivos: Incluye el objetivo general y los específicos 

redactados en forma precisa y en términos de verbos de acción.  

IV. Metodología: Contiene las estrategias de aprendizaje para que 

los estudiantes consigan apropiarse del conocimiento, o aprender, 

mediante métodos y técnicas. 

V. Cronograma: Incluye el número de sesiones de aprendizajes de 

trabajo, meses de aplicación, fecha de inicio y final, horas 

pedagógicas.  

VI. Evaluación: Incluye la evaluación del pre test y post test, con 20 

ítems. 

VII. Desarrollo de las sesiones de Aprendizajes 

 

                Estructura de la sesión de aprendizajes:  

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1 Título de la sesión: 

1.2 Área: 

1.3 Unidad: 

1.4 Ciclo: 

1.5 Grado: 

1.6 Docente:  

                              II. TÍTULO DE LA SESIÓN: 

III. APRENDIZAJE ESPERADO:  

 

  

                              IV. SECUENCIA DIDÁCTICA DE LA SESIÓN 

4.1 Momentos: Inicio, proceso y cierre. 

4.2 Procesos pedagógicos: Motivación, recuperación de 

saberes previos, propósito, problematización, gestión 

y acompañamiento, evaluación. 

4.3 Procesos didácticos: Familiarización con el problema, 

búsqueda y ejecución de estrategias, reflexión y 

formalización, reflexionar.  

Competencia  Capacidades Desempeño 
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                                VI.   ACTIVIDAD 

                                V. BIBLIOGRAFIA  

       VI. PLAN DE CLASE 

 

h. Contenido del módulo de Aprendizaje  

 

h.1 Números Enteros 

 

 h.1.1 Historia  

 

       Históricamente, la matemática surge con la finalidad de 

hacer los cálculos en el comercio, y también con la de medir la 

Tierra y predecir los acontecimientos astronómicos. Estas tres 

necesidades pueden ser relacionadas, en cierto modo, con la 

subdivisión amplia de la matemática en el estudio de los números, 

el espacio y el cambio. (Pérez et al., 2016, p. 9). 

  

        Los números negativos se empezaron a utilizar siglos antes 

de Cristo, para representar cosas o datos que faltaban, pero poco a 

poco dejaron de emplearse. Hay que esperar hasta el Renacimiento 

para volver a encontrarlos y con este nombre: “negativos”. Por este 

motivo, se consideraron números del demonio y se perseguía su 

utilización, pero por necesidades de expresar cantidades de 

cualquier índole, se volvieron a utilizar en el siglo IXI (Ifrah,2001 

citado por Pérez, et al., 2016, p. 9). 

 

                            h.1.2 Definición  

          Carranza, (2001) define los números enteros “es el      

conjunto cociente NxN, es decir cada clase de equivalencia de pares 

ordenados de números naturales, recibe el nombre de número 

entero. Denotamos con Z al conjunto de los números enteros” 

(p.40). 



36 
 

h.2 Operaciones de Números enteros  

 

                            h.2.1 Adiciones de Números enteros  

          La adición “es una operación definida en ℤ, o sea una función 

“+” que asocia a cada par de números enteros (a, b) un único entero 

llamado suma de a y b, y denotado por a+b” (Carranza, 2001, p.40). 

Representación: +:Z×Z→Z    tal que (a,b)→a+b 

Propiedades:  

 Coveñas (1999, p.162), define las siguientes propiedades:       

• Propiedad de clausura: la suma de dos números es otro número 

entero. Simbólicamente:   Si aϵZ y bϵZ→(a+b)ϵZ 

• Propiedad Conmutativa: El orden de los sumandos no altera la 

suma. Simbólicamente:  Si aϵZ y bϵZ→a+b=b+a. 

• Propiedad Asociativa: La forma como se agrupen los sumandos 

no altera la suma. Simbólicamente:     

 Si aϵZ; bϵZ;cϵZ→(a+b)+c=a+(b+c). 

• Propiedad del Elemento Neutro: En el conjunto Z, el elemento 

neutro es el cero (0), que sumando con cualquier número entero 

nos da el mismo número.  Simbólicamente: 0 ϵZ ; aϵZ  →a+0=a   

• Propiedad del Inverso Aditivo o Elemento Opuesto: Todo 

número entero tiene un opuesto que sumado con dicho número 

resulta cero. Simbólicamente: a ϵZ, (-a)ϵZ  →a+(-a)=0 . 

• Propiedad de Monotonía: Si a ambos miembros de una igualdad 

se les suma un mismo número entero, se obtiene otra igualdad. 

Si: a = b → a + c = b + c 

      

h.2.2 Sustracción de Números enteros  

          Es una operación definida en ℤ: es decir, una función que 

asocia a cada par de números enteros (a, b), su diferencia a-b” 
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(Carranza,2001, p.41). Representación: -: Z×Z→Z, tal que 

(a,b)→a-b. 

Propiedades:                   

También Coveñas (1999, p.162), define las siguientes propiedades: 

      

• Propiedad interna: La resta de dos números enteros es otro 

número entero. Simbólicamente:  (a-b) ϵ Z 

• Propiedad Conmutativa: La resta de dos números no es igual al 

otro número. Simbólicamente:  a − b ≠ b – a 

 

h.2.3 Multiplicación de Números enteros  

          “Es una operación definida en ℤ, o sea una función que 

asocia a cada par de números enteros (a, b) un único entero 

llamado producto de a y b, y denotado por a. b” (Carranza,2001, 

p.40). Representación: .:Z×Z→Z    tal que (a,b)→a .b. 

Propiedades:                      

Según Coveñas (1999, p.168), se define las siguientes 

propiedades:       

• Propiedad de clausura: El producto de dos números es otro 

número entero. Simbólicamente:   Si aϵZ y bϵZ→ (a . b) ϵZ 

• Propiedad Conmutativa: El orden de los factores no altera el 

producto. Simbólicamente:  Si aϵZ y bϵZ→a.b=b.a 

• Propiedad Distributiva de la Multiplicación respecto a la 

adición: Si a, b y c son números enteros cualesquiera, entonces:

  

                 Si aϵZ; bϵZ y cϵZ → a.(b+c)=a.b+a.c  
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• Propiedad Multiplicativa del 1 o elemento neutro o elemento 

identidad.: Para todo entero “a”, existe un número entero 

llamado (1), o identidad multiplicativa, tal que:  a ϵ Z →a.1= a 

• Propiedad Multiplicativa del 0: Si a y b son números enteros 

cualesquiera, entonces: a.b=0 si y solo si al menos uno de los 

factores es cero. 

• Propiedad de Monotonía: Si a los dos miembros de una igualdad 

se les multiplica por un mismo número, diferente de cero, 

entonces los productos también son iguales. En general: Si: a = 

b → a.c=b.c 

 

h.2.4 División de Números enteros.  

          “Dados los números enteros a y b con b≠0, se llama cociente 

de a y b, y se denota a/b, al número entero c, si existe, tal que a =

b. c” (Carranza,2001, p.40). Representación: 
a

b
= 𝑐 ⟺ 𝑎 = 𝑏. 𝑐 

 

       Teorema del algoritmo de la división en ℤ 

 

Sea a,b 𝜖 ℤ, con 𝑏 ≥ 0, entonces existen números enteros r y 

q, tales que a=bq+r, con 0 ≤ 𝑟 ≤ 𝑏 

Propiedades:                      

También debemos a Coveñas (1999, p.169), en la cual define 

las siguientes propiedades:       

• La división de números enteros no cumple la propiedad clausura 

porque existen resultados que no pertenecen a los números 

enteros.  

• La división de números enteros no cumple con la propiedad 

conmutativa, porque al alterar el orden del dividendo y el 

divisor el resultado sí cambia. 
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• La división de números enteros no cumple la propiedad 

asociativa, porque la forma como se agrupen los números sí 

altera el resultado. 

  

Resolución de Problemas de cantidad  

 

a. Competencia Matemática 

Según la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico 

(OCDE,2006), se define como:  

Una capacidad del individuo para identificar y entender la 

función que desempeñan las matemáticas en el mundo, emitir 

juicios fundados y relacionarse con las matemáticas de forma 

que se pueda satisfacer las necesidades de la vida de los 

individuos como ciudadanos constructivos, comprometidos y 

reflexivos (p.74). 

Marco (2014) coinciden con OCDE “La capacidad que tiene un 

individuo de identificar y comprender el papel que desempeña las 

matemáticas en el mundo, emitir juicios y utilizar en las matemáticas 

de una manera que satisface sus necesidades vitales como un ciudadano 

constructivo, comprometido y reflexivo” (pp. 36-37). 

Por otro parte, Niss et al. (2007) citado por Fernández y Barbarán 

(2015) definen la competencia matematica como : “La capacidad para 

identificar preguntas relevantes, variables, relaciones o hipótesis en una 

situación de la vida real dada,traducirla a las matemáticas e interpretar 

y validar la solución del problema matemático resultante en relación 

con la situación dada” (p.11). 

b. Alcances de las competencias matemáticas     

         

        Lugo et al. (2020), afirma que la matemática: “Es una actividad 

humana que involucra la solución de problemas tanto externos como 

internos y es a través de las búsquedas de soluciones a dicho problemas 
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que las técnicas, reglas y justificaciones respectivas emergen y 

evolucionan de manera progresiva” (p.36).  

 

Por lo demás, Lugo et al. (2020) señalan que : 

 

La competencia matematica demanda fluidez y dominio 

en el uso de los recursos linguisticos y operativos 

(competencias comunicativas), que desempeña un papel 

instrumental y comunicativo. Debido a que la matematica 

es un sistema de reglas que están lógicamente 

estructuradas y tienen una justificación fenomenológica, 

se requiere que la competencia matemática domine los 

sistemas matemáticos actuales y la comprensión 

relacional, es decir, que sea capaz de resolver nuevos 

problemas (p.37). 

En resumen las matemáticas son una ciencia de estructuras, patrones y 

relaciones. Comprender y utilizar esos patrones constituye una gran 

parte de la competencia matemática. A medida que se relacionen ideas 

matemáticas con experiencias cotidianas del mundo real en que vivimos, 

nos daremos cuenta que esas ideas son verdaderamente importantes y 

poderosas.  

c. Competencia : Resuelve Problemas de Cantidad  

          Según Minedu (2017) define, la competencia resuelve problema 

de cantidad “es que el estudiante solucione problemas y pueda plantear 

nuevos problemas que le demanden construir y comprender las 

nociones de cantidad, sistemas numéricos, sus operaciones y 

propiedades” (p.133).  Por lo tanto, esta competencia da énfasis a que 

los estudiantes puedan emitir juicio, razonar, argumentar, comunicar, 

interpretar diferentes situaciones matemáticas en diversos contextos 

que impliquen situaciones de su vida cotidiana. 
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Esta competencia implica, por parte de los estudiantes, la combinación 

de las siguientes capacidades matemáticas, a las cuales le llamaremos 

dimensiones para efecto de trabajo de investigación:  

Dimensiones:  

• Traduce cantidades a expresiones numéricas: Esta capacidad 

consiste en emplear propiedades, fórmulas, métodos, técnicas en 

contextos reales, establecer relaciones entre los datos y condiciones 

de un problema a un modelo matemático o a una expresión 

matemática; esta expresión se comporta como un sistema 

compuesto por números, operaciones y sus propiedades.  

• Comunica su expresión sobre los números y las operaciones: 

Esta capacidad consiste en que los estudiantes puedan expresar el 

significado de las expresiones matemáticas y representarla de forma 

escrita, oral o gráfica, como también de forma oral, haciendo uso 

de diferentes representaciones y el lenguaje matemático a través de 

la contextualización de las situaciones problemáticas. 

         Sostiene que “la comunicación es la forma de expresar y 

representar información con contenido matemático, así como la 

manera en que se interpreta” (Niss 2002, citado en MINEDU, 

2015,p.30). 

• Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo: Esta 

capacidad permite que los estudiantes logren planificar, ejecutar, 

aplicar estrategias heurísticas, procedimientos para la recolección, 

procesamiento de datos y el análisis de situaciones problemáticas 

contextualizadas, haciendo uso de diferentes herramientas o 

recursos para dar solución a dicho problema que está relacionado a 

su vida cotidiana. 

• Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las 

operaciones: Esta capacidad nos permite verificar que los 

estudiantes sean capaces de resolver problemas, establecer 
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conclusiones y argumentar con un lenguaje matemático los 

procesos aplicados dentro de la resolución de una situación 

problemática contextualizada, como también permite que el 

estudiante pueda justificar y validar las conclusiones obtenidas en 

la resolución de los problemas de la vida cotidiana. 

 

d. Desarrollo de las capacidades matemáticas 

  

        Desde un punto de vista general las capacidades son habilidades 

innatas a las personas, se desarrollan a lo largo de su vida, mediante el 

logro de los conocimientos académicos, dichas capacidades, se basan en 

la interrelación existente entre los procesos cognitivos, socio-afectivos 

y motores (Lugo et al., 2020, p. 37). Por lo tanto, la resolución de 

problemas vendría a ser una competencia matemática importante que 

permite que el individuo pueda desarrollar capacidades matemáticas, 

entendiéndose que estas últimas se despliegan con base en las 

expectativas y experiencias de los estudiantes que se encuentran en una 

situación problemática, por lo que encontrarán la utilidad en su vida 

cotidiana de los aprendizajes logrados. 

e. Aprendizaje matemático enfocado en la resolución de problemas  

       Se define como que “La resolución de problemas implementa da 

como un recurso metodológico, contribuye de manera eficaz al 

desarrollo de las capacidades matemáticas de los estudiantes” (Lugo et 

al., 2020, p. 35). 

        Al respecto, Zamora (2017) infiere :  

La resolución de problemas matemáticos tiene como finalidad 

principal potenciar la habilidad de identificar, analizar y 

solventar estas circunstancias que no solo se presentan en el 

ámbito académico, sino también en la vida real. Hay que 

mencionar que un aspecto fundamental de la resolución de 

problemas matemáticos es el trabajo del razonamiento lógico 

y crítico, además de la mejora de la confianza en sí mismo 

(p.3). 
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       En conclusión, se detalla que las capacidades matematiacas se 

desarrolla mejor con la resolución de problemas.Cabe mencionar que 

los problemas deben ser vistos como situaciones, en las cuales se 

resuelve mediante un  proceso de razonamiento para que el estudiante 

tenga la oportunidad de analizar, experimentar, conjeturas. Además, la 

resolución de problemas matemáticos permite encontrar semejanzas y 

diferencias entre situaciones, así como también proponer ideas e 

hipótesis innovadoras.  

f. Niveles de logro de aprendizaje  

 

 Para verificar los niveles de logro de los estudiantes se ha establecido 

unos parámetros para verificar los aprendizajes obtenidos del Currículo 

Nacional:  

       

Tabla 1. Niveles de logro de aprendizajes esperados 

Nivel de 

logro  
Puntaje  Descripción  

C¨: En 

inicio  
0-10 

Los estudiantes presentan dificultades en desarrollar 

ejercicios, problemas matemáticos y no logran un 

aprendizaje esperado, por lo que se necesita mayor tiempo 

de acompañamiento e intervención del docente.  

B: En 

Proceso  
11-13 

Cuando el estudiante está en proceso de lograr los 

aprendizajes previstos, para ello se solicita acompañamiento 

en el tiempo racional para lograrlo. 

A: logro 

esperado  
14-17 

Cuando el estudiante evidencia el nivel esperado respecto a 

la competencia "Resuelve problema de cantidad", 

demostrando manejo satisfactorio en todos los ejercicios y 

problemas planteados y en el tiempo programado. 

AD: 

Logro 

destacado  
18-20 

Cuando el estudiante evidencia un nivel superior a lo 

esperado respecto a la competencia "Resuelve problema de 

cantidad". Esto quiere decir que demuestra aprendizajes que 

van más allá del nivel esperado 

     Fuente: Ministerio de Educación del Perú (2015) 
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2.3 Bases conceptuales 

 

1. Módulo de Aprendizaje: Es un conjunto de materiales didácticos, que están 

organizados sistemáticamente y orientados hacia el logro de competencia de 

una unidad de aprendizaje (Solís  2001).  

2. Aprendizaje: Es una organización e integración de información en la 

estructura cognoscitiva, destacando la importancia del conocimiento y la 

integración de los nuevos contenidos o conocimientos en las estructuras 

previas del sujeto (Ausbel , Novak, & Hanesian, 1998). 

3. Unidad de aprendizaje: Es un conjunto integrado, organizado y secuencial 

de los elementos curriculares básicos que conforman el proceso de enseñanza-

aprendizaje con sentido propio, unitario y completo que permiten al estudiante 

demostrar aprendizajes competenciales (Minedu, 2020). 

4. Competencia matemática: Es la capacidad para identificar preguntas 

relevantes, variables, relaciones o hipótesis en una situación de la vida real 

dada, traducirla a las matemáticas e interpretar y validar la solución del 

problema matemático resultante en relación con la situación dada (Nis, Blum 

& Galbraith (2007) citado en Fernández & Barbarán (2015). 

5. Competencia resuelve problema de cantidad: Consiste en que el estudiante 

solucione problemas y pueda plantear nuevos problemas que le demanden 

construir y comprender las nociones de cantidad, sistemas numéricos, sus 

operaciones y propiedades. (Minedu, 2017). 

6. Capacidades matemáticas: Son habilidades innatas a las personas, se 

desarrollan a lo largo de su vida, mediante el logro de los conocimientos 

académicos; dichas capacidades, se basan en la interrelación existente entre 

los procesos cognitivos, socio-afectivos y motores (Lugo et al., 2020). 

2.4 Bases filosóficas  

 

La filosofía se encarga del estudio de la verdad. Se encarga de la investigación, 

análisis y cómo llegar a la verdad. Por el cual, formula y propone metodologías 

para encontrar la verdad. Por ende, La presente investigación, módulo de 
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aprendizaje se sustenta en el enfoque del paradigma positivista o denominado 

paradigma cuantitativo, empírico analítico racionalista, que busca el cambio 

dialectico del hombre para transformar la sociedad, de esta forma analiza la 

realidad de socioeducativa; y a partir de ello formula una propuesta de solución al 

problema investigado.  

        Díaz (2014) sostiene que:  

El positivismo es una estructura o sistema de carácter filosófico, que 

considera que no existe otro conocimiento que el que proviene de 

hechos reales que han sido verificados por la experiencia, por lo 

tanto, niega la posibilidad de que la teoría pueda ser una fuente del 

conocimiento y además niega la posibilidad que la filosofía pueda 

contribuir al conocimiento científico (p.37). 

Por lo tanto, el positivismo denota “un enfoque filosófico, basado en la opinión 

de que, en la vida social, así como el sentido de las ciencias naturales 

experiencias y su tratamiento lógico y matemático son la fuente exclusiva de 

toda la información que vale la pena” (Pérez , 2015,p.30). Por lo tanto, Lakatos 

(1976), Handal (2003) citado por Zumaeta, Fuster, & Ocaña (2018) señala que 

“las matemáticas son una creación humana que surge y es fomentada por la 

experiencia práctica, siempre creciendo y cambiando, abierta a la revisión”. 

 

2.5 Bases epistemológicas 

        Para iniciar con el fundamento epistemológicos se va a definir lo que 

entendemos por epistemología. Piaget  (1970) citado por Aguilar et al. (2017), 

señala que se trata de “el estudio del paso de los estados de mínimo conocimiento 

a los estados de conocimiento más riguroso” (p.18).  Al hablar de conocimiento 

más riguroso se refiere pues al conocimiento de carácter científico.      

          Además, Piaget (1970) citado por Aguilar et al. (2017) define que:   

La epistemología constituyó en sus inicios un trabajo de los 

grandes filósofos que también eran científicos, porque habían 

establecido principios científicos como Descartes o Leibniz o bien 

porque habían reflexionado a partir de otros trabajos científicos 
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como en el caso de Kant y Newton; sin embargo, el aceleramiento 

de los descubrimientos científicos produjo un sisma que dejó a la 

epistemología cada vez más en manos de los propios científicos 

que comenzaron a preguntarse sobre el valor y los límites de su 

trabajo (p.65). 

 Según Piaget (1972) citado por Chagua (2017), sostiene “que los sujetos por el 

hecho de ser organismos biológicos activos están en una permanente interacción 

con el medio, lo cual les permite lograr un conocimiento de los objetos externos, 

del sujeto y de las relaciones entre él y el objeto” (p.54).  

En consecuencia, se concluye que el desarrollo del conocimiento conduce a que 

el sujeto llega a reconocer propiedades del objeto que son invariantes, que no 

cambian con respecto a las distintas situaciones que enfrenta el estudiante con lo 

que pretende explicar con sus propios conocimientos y saberes previos. 

 

2.6 Bases antropológicas  

 

Para definir la base antropológica de esta investigación recurrimos a Pastor 

(2001), quien indica que la antropología “es el estudio de la humanidad, de los 

pueblos antiguos y modernos, así como de sus estilos de vida”. A Lahera (2013) 

la define como “La ciencia que estudia al ser humano de forma holística, 

combinando en una sola disciplina los enfoques de las ciencias naturales, sociales 

y humanas” (p.15). Esto quiere que decir la matemática es parte de todos los 

entornos culturales que han existido muchos años y tienen mucha implicancia en 

la vida actual.  

Según la afirmación de Alarcón (2008) sostiene que :  

 

[…]. Para la existencia del fenómeno cultural de los números y la 

matemática es necesaria la existencia de un mundo natural previamente 

dado y de un cerebro que, interactuando entre ellos, hace posible esa 

grandiosa manifestación de la cultura a la que llamamos “matemática”. 
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La aritmética se subsume en la matemática general como un 

constituyente esencial de ésta. 

 

CAPÍTULO III. SISTEMAS DE HIPÓTESIS 

 

3.1 Formulación de las hipótesis 

 

3.1.1 Hipótesis general         

         La aplicación del módulo de aprendizaje influye significativamente para 

mejorar la resolución de problemas de cantidad en estudiantes del segundo 

año del nivel secundario de la Institución Educativa Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, Ucayali 2021.    

           

3.1.2 Hipótesis específicas. 

• La aplicación del módulo de aprendizaje influye significativamente en el 

desarrollo de la capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas en 

estudiantes del segundo año del nivel secundario de la Institución 

Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, Ucayali 2021. 

• La aplicación del módulo de aprendizaje influye significativamente en el 

desarrollo de la capacidad comunica su comprensión sobre los números y 

las operaciones en estudiantes del segundo año del nivel secundario de la 

Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, Ucayali 2021. 

• La aplicación del módulo de aprendizaje influye significativamente en el 

desarrollo de la capacidad usa estrategias y procedimientos de estimación 

y cálculo   en estudiantes del segundo año del nivel secundario de la 

Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, Ucayali 2021. 

• La aplicación del módulo de aprendizaje influye significativamente en el 

desarrollo de la capacidad argumenta afirmaciones sobre las relaciones 

numéricas y las operaciones en estudiantes del segundo año del nivel 

secundario de la Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, 

Ucayali 2021. 
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3.2 Operacionalización de variables 

 

      3.2.1 Operacionalización de la variable independiente: Módulo de 

Aprendizaje 

 Variable 

independiente  

Definición 

conceptual 

Dimensión  Sub 

Dimensión 

Indicadores  Actividades  

 

 

 

 

 

 

 

 

Módulo de 

Aprendizaje  

 

 

“Es un recurso 
educativo para el 

aprendizaje de la 

matemática que 

reúne las 
condiciones de 

secuencialidad 

temática que 

conducentes al 
desarrollo de una 

capacidad y al 

logro de una 

competencia en 
los números 

enteros” 

(Zegarra, 2008, 

p. 76) 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Números 

Enteros (Z) 

Adición de 

números 

enteros  

Resolviendo 

Operaciones de la 

adición de Números 

Enteros 

 

 

 
 

 
12sesiones 

de 

aprendizajes 

Operaciones 

Combinadas de la 

adición de números 

enteros  

Resuelve problemas de 

adición de los números 

enteros 

Sustracción de 

números 

enteros  

Resolviendo 

Operaciones de la 

sustracción de Números 

Enteros 

Operaciones 

Combinadas de la 

sustracción de Números 

Enteros 

Resuelve problemas de 

la sustracción de los 

números enteros 

Multiplicación 

de números 

enteros  

Multiplicación de los 

números y signos en Z 

Operaciones 

Combinadas de la 

multiplicación  

Resuelve problemas de 

la multiplicación de los 

números enteros 

División de 

números 

enteros  

Resolviendo 

Operaciones de la 

división de Números 

Enteros 

Operaciones 

Combinadas de la 

división de números 

enteros  

Resuelve problemas de 

la división de los 

números enteros 

Fuente: Elaboración propia   

3.2.2. Operacionalización de la variable dependiente: Resuelve problemas de 

cantidad  

Variable 

dependiente 

Definición 

conceptual 
Dimensión Indicadores 

Escala de 

valores 

Niveles y 

rango 

 

 

 

Es una 

competencia 

matemática en que 

el estudiante 

soluciona 

 

Traduce 

cantidades a 

Resuelve problemas que 

implican cálculos con 

expresiones numéricas 

empleando la adición de 

números enteros. 
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Resuelve 

problemas de 

cantidad  

 

problemas y 

plantea nuevos 

problemas que le 

demanden 

construir y 

comprender las 

nociones de 

cantidad, sistemas 

numéricos, sus 

operaciones y 

propiedades 

(MINEDU,2017, 

p.133) 

expresiones 

numéricas 

Resuelve problemas que 

implican cálculos con 

expresiones numéricas 

empleado la sustracción de 

números enteros. 

 

 

 

 
Pregunta 

correcta=1pto 

 
Pregunta 

incorrecta=0pto 

 
Las preguntas 

son cerradas de 

forma 

politómica 

(Ñaupas et al., 

2014,p.212) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

A= En Inicio 

[0-10] 

B= En 

proceso [11-

14] 

C= Logro 

esperado [15-

17] 

D=Logro 

destacado 

[18-20] 

         Minedu 

(2015) 

Resuelve problemas que 

implican cálculos con 

expresiones numéricas 

empleado la multiplicación 

de números enteros. 

Resuelve problemas que 

implican cálculos con 

expresiones numéricas 

empleando la división de 

números enteros. 

Resuelve problemas que 

implican cálculos con 

expresiones numéricas con 

números enteros. 

 

Comunica su 

expresión sobre 

los números y 

las operaciones 

Escribe el número entero 

que represente a cada 

enunciado.  

Ordena números enteros en la 

recta numérica 

Completa el enunciado de 

acuerdo a la recta numérica 

Relaciona un enunciado 

literal a lenguaje matemático 

con número entero 

Resuelve operaciones 

combinadas de números 

enteros 

 

Usa estrategias 

y 

procedimientos 

de estimación y 

cálculo 

Resuelve situaciones que 

demanden la identificación 

de los números enteros con 

valor absoluto. 

Resuelve situaciones 

problemáticas en una recta 

numérica los números 

enteros. 

Resuelve situaciones 

problemáticas de numero 

enteros empleando gráfica  

Resuelve situaciones 

problemáticas empleando 

número enteros opuesto.   

Aplica operaciones de 

números enteros para la 

solución del problema  

 

Argumenta 

afirmaciones 

sobre las 

relaciones 

numéricas y las 

operaciones 

Establece conclusiones y 

estimación a partir de un 

problema de la vida cotidiana  

Establecer conclusiones y 

argumentar con un lenguaje 

matemático un problema  

Usa diversas estrategias de 

cálculo escrito, mental y de 

estimación para resolver un 

problema de la vida cotidiana 

Justifica el resultado de un 

problema a partir de un 

diagrama de pirámide 

empleado la multiplicación 

de Z. 

Justifica el resultado de un 

problema empleado la recta 

numérica. 

Fuente: Elaboración propia  
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3.3 Definición operacional de las variables 
 

      3.3.1 Módulo de Aprendizaje  

 El presente módulo de aprendizaje consta de una serie de sesiones de 

aprendizajes con números enteros, y tiene como objetivo desarrollar la 

competencia resuelve problemas de cantidad, aplicando el enfoque 

constructivista.  

       Se aplicó 12 sesiones de aprendizajes cuyos nombres : Resolviendo 

Operaciones de la adición de Números Enteros; Operaciones Combinadas de la 

adición de números enteros; resuelve problemas de adición de los números 

enteros; resolviendo Operaciones de la sustracción de Números Enteros; 

operaciones Combinadas de la sustracción de Números Enteros; resuelve 

problemas de la sustracción de los números enteros; Multiplicación de los 

números y signos en Z; Operaciones Combinadas de la multiplicación; Resuelve 

problemas de la multiplicación de los números enteros; Resolviendo Operaciones 

de la división de Números Enteros; operaciones Combinadas de la división de 

números enteros; resuelve problemas de la división de los números enteros. Estas 

sesiones experimentales fueron aplicadas en 2 meses, para mejorar los niveles de 

aprendizaje, posee las siguientes dimensiones: Adición, sustracción, 

multiplicación y división de números enteros.  
 

     3.3.2 Resuelve problemas de cantidad  

 

              Para la presente investigación tomamos como referencia el Currículo    

Nacional del Ministerio de Educación. Para medir la variable independiente 

se recurre al instrumento pre test y post test denominado prueba escrita, 

evaluando en cuatro dimensiones que son: traduce cantidades a expresiones 

numéricas; comunica su expresión sobre los números y las operaciones; usa 

estrategias y procedimientos de estimación y cálculo; argumenta 

afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones, constituido 

por 20 preguntas con cuatro alternativas. Para medir el nivel de logro de 

aprendizaje de los estudiantes se utilizó la escala de calificación: A=En inicio; 

B= en proceso; A=logro esperado y AD=logro destacado. 
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CAPÍTULO IV. MARCO METODOLÓGICO 

 

 4.1 Ámbito  

         Este estudio se llevó a cabo en la Institución Educativa Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, ubicada en el distrito de Yarinacocha, con estudiantes del 

segundo año del nivel secundario.  

 4.2 Tipo y nivel de investigación  

 4.2.1 Tipo de investigación 

       La investigación es de tipo aplicada. Según Caso & Olivares 

(2012), se afirma que “en este tipo de investigación, se busca resolver 

un problema conocido y encontrar respuestas a preguntas específicas 

planteadas apoyándose en aportes teóricos. El énfasis de esta 

investigación es la resolución práctica de problemas contrastando la 

teoría con la realidad” (p.12).  

 4.2.2 Nivel de investigación  

      La investigación se ubica en el nivel explicativo, porque permitió 

explicar cómo la aplicación del módulo de aprendizaje mejora la 

resolución de problemas de cantidad. Según Hernández et al. (2010) la 

definen como que “ pretende establecer las causas de los eventos, 

sucesos o fenómenos que se estudian” (p.83). 

 

 4.3 Población y muestra 
 

4.3.1. Descripción de la población  

       La población estuvo conformada por los estudiantes de la 

Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, con un total 

de 393 estudiantes del nivel secundario, distribuidos de la siguiente 

manera: 
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Tabla 2. Población de estudio 

   

Grado y 

sección 
Cantidad de estudiantes 

1A 32 

1B 31 

1C 31 

1D 31 

2A 40 

2B 39 

3A 26 

3B 25 

3C 25 

4A 26 

4B 29 

5A 28 

5B 30 

Total  393 
                   Fuente: Nómina de matrícula 2021 

 

4.3.2. Muestra y método de muestreo 

       La muestra estuvo constituida por 79 estudiantes del segundo año 

en total, donde 40 estudiantes pertenecen al grupo de control de la 

sección “A” y 39 pertenecen al grupo experimental de la sección “B”. 

Para ello se aplicó el muestreo no probabilístico de tipo intencionado. 

Según Hernández, et al. (2010) se define la muestra como “subgrupo de 

la población de cual se recolectan los datos y debe ser sub grupo 

representativo” (p.173), mientras el muestreo no probabilístico “es 

aquel en el cual no se conoce  la probabilidad o posibilidad de cada uno 

de los  elementos de una población de poder ser seleccionados en una 

muestra” (Sánchez & Reyes 2006, p. 147). 

 

4.3.3 Criterios de inclusión y exclusión  

          a. Criterio de inclusión.  Consideramos los siguientes:  

•  Estudiantes de ambos sexos: masculino y femenino. 
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•  Estudiantes con edad cronológica adecuada al ciclo y que se 

desenvolvieron en las mismas condiciones. 

•  Estudiantes con consentimiento informado. 

b. Criterio de exclusión. No se considera en el estudio ningún criterio 

de exclusión, dado que todos los estudiantes considerados en la 

muestra están matriculados en el año 2021. 

 

 4.4 Diseño de investigación  

        Para efecto de la investigación se consideró el diseño cuasi experimental. 

Se trabajó con un grupo experimental sobre el que se aplicó el módulo de 

aprendizaje, y un grupo de control sin el módulo, que sirvió de contraste, con 

medida de pretest, y un post test en ambos grupos. Según Carrasco (2013) el 

diseño son “aquellos que no asignen aleatoriamente los sujetos que forman 

parte del grupo de control y experimental, ni son emparejados, pero pueden 

manipular la variable experimental de trabajo”(p.70). Por su diseño se utilizó 

el siguiente esquema :  

                             GE: 01               X               02 

                             GC: 03             -------          04 

            Donde:   

GE = Grupo experimental 

 GC = Grupo de control  

X = Aplicación del módulo de aprendizaje   

01 y 03 = Observación pre test  

02 y 04 = Observación post test 

 

4.5 Técnicas e instrumentos  
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4.5.1. Técnicas  

        Para la recolección de los datos se utilizó la técnica de la evaluación 

pedagógica para medir la variable dependiente.  Esta técnica se aplicó 

tanto al grupo experimental como al de control, antes y después de la 

aplicación del Módulo de Aprendizaje, con la finalidad de recoger datos 

relacionados al desarrollo de la competencia resuelve problema de 

cantidad. Según Sánchez & Reyes (2006) definen la evaluación 

pedagógica “es una técnica que se emplean básicamente para recoger 

información de conocimiento o rendimiento logrado por los sujetos de 

estudio. Se caracterizan por tener validez de contenido y se emplean 

generalmente en el campo educativo” (p.152).  

 

4.5.2   Instrumentos 

     En la presente investigación se utilizó la prueba escrita de entrada 

(pre test) y salida (post test). Según García (1994,) define que la prueba 

escrita son "instrumentos técnicamente construidos que permiten a un 

sujeto, en una situación definida (ante determinados reactivos o ítems), 

evidenciar la posesión de determinados conocimientos, habilidades,  

nivel de logros, actitudes etc, que permiten apreciar una variable” (p.81).  

 Las características del instrumento de la variable dependiente 

constan de cuatro dimensiones (capacidades) que son: traduce 

cantidades a expresiones numéricas; comunica su expresión sobre los 

números y las operaciones; usa estrategias y procedimientos de 

estimación y cálculo; argumenta afirmaciones sobre las relaciones 

numéricas y las operaciones. A continuación, se presenta los criterios 

técnicos de los instrumentos utilizados: 

 

                         Ficha Técnica de la prueba escrita 

Nombre de la variable Resuelve problemas de cantidad. 

Autor Ronald Gamarra Salinas. 

Año 2021 

Tipo de instrumento Prueba escrita. 

Tiempo  90 minutos. 
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Contenido Temático  Números enteros. 

Aplicación  
Estudiantes del segundo grado de secundaria. 

Objetivo 

Demostrar la influencia del módulo de aprendizaje 

para mejorar la resolución de problemas de cantidad 

en estudiantes del segundo año del nivel secundario 

de la Institución Educativa Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, Ucayali  

Finalidad  Conocer el nivel de logro de aprendizaje de las 

capacidades matemáticas 

Número de preguntas  

20 ítems, dividido equitativamente en 4 

dimensiones. 

Preguntas por 

dimensiones  5 preguntas por dimensiones  

Escala de valores  

Pregunta correcta=1pto 

Pregunta incorrecta=0pto 

Nivel y rango 
Sistema vigesimal: A= En inicio de 0-10; B= En 

proceso de 11 a 14; A=Logro esperado de 15 a 17; 

AD= Logro destacado de 18 a 20. 

                          Fuente: Elaboración propia  

 

Descripción: Es un instrumento que consta de 20 problemas y sirve para 

medir el nivel de resolución de problemas de cantidad en los estudiantes 

del 2do grado de secundaria de la Educación Básica Regular. Cada 

problema está dividido en 4 dimensiones. 

 

Variable 

dependiente 

N° de ítems Puntaje Nivel /rango 

 

Resolución de 

problemas de 

cantidad 

 

 

20 

 

1 punto por 

pregunta 

Logro destacado=18-20 

Logro previsto=14-17 

En proceso= 11-13 

En inicio =00-10 

 

Por Dimensiones  

Variable 

dependiente 

Dimensiones  N° ítems  Peso  Nivel /rango 

 

 

 

 

 

Traduce 

cantidades a 

expresiones 

numéricas 

5 

 
1 punto cada 

pregunta 

En inicio = [0-2] 

En proceso= [3] 

Logro previsto = [4] 

Logro destacado = [5] 
Comunica su 

expresión sobre 
5  En inicio = [0-2] 

En proceso= [3] 
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Resolución de 

problemas de 

cantidad 

los números y las 

operaciones 

1 punto cada 

pregunta 
Logro previsto = [4] 

Logro destacado = [5] 
Usa estrategias y 

procedimientos de 

estimación y 

cálculo 

5 

 
1 puntos cada 

pregunta 

En inicio = [0-2] 

En proceso= [3] 

Logro previsto = [4] 

Logro destacado = [5] 
Argumenta 

afirmaciones 

sobre las 

relaciones 

numéricas y las 

operaciones 

5 

 
1 puntos cada 

pregunta 

En inicio = [0-2] 

En proceso= [3] 

Logro previsto = [4] 

Logro destacado = [5] 

 

 

          4.5.2.1 Validación de los instrumentos para la recolección de datos.  
 

           Según Hérnandez et al. (2014) define afirmando que “la 

validez consiste en el nivel que un instrumento mide realmente 

la variable” (p.200). El criterio de validación del instrumento 

tiene que ver con el contenido interno del instrumento y la 

validez de construcción de las preguntas o ítems en relación con 

las bases teóricas y objetivos de la investigación, respetando su 

consistencia y coherencia técnica.  La validación de los 

instrumentos se realizó con la opinión de cinco expertos con el 

grado de Doctor, los cuales fueron seleccionados de modo 

interdisciplinario según el dominio de la temática en estudio. Se 

les entregó la matriz de consistencia del proyecto, 

operacionalización de variables y los instrumentos de 

recolección de datos para la revisión respectiva. Al final, los 

expertos firmaron una constancia de validación indicando su 

conformidad con los instrumentos de medición, cuyo resultado 

se presenta:  

 

Tabla 3. Validación del instrumento por juicio de expertos 

Expertos  Criterio de selección  Resultado 

Dr. Marco A. Diaz Apac Experto especialidad Aplicable  

Dr. Ángel A. Romero Cahuana Experto especialidad Aplicable 

Dr. Percy O. Rojas Medina Experto especialidad Aplicable 

Dr. Victor R. Paredes Estela  Experto lingüístico  Aplicable 



57 
 

        

        Fuente: Base procesada por el investigador 

 

4.5.2.2. Confiabilidad de los instrumentos para la recolección de datos 

 

          Hérnandez et al. (2014) define que “la confiabilidad es el grado 

en que un instrumento produce resultados consistentes y coherentes, 

es decir en que su aplicación repetida al mismo sujeto u objeto produce 

resultados iguales” (p.200). Esto significa que la confiabilidad del 

instrumento de medición es el grado de uniformidad con que cumple 

su cometido, es decir que una prueba es confiable en la medida en que 

las puntuaciones que alcanza un individuo permanecen casi iguales en 

varias mediciones. Luego del proceso de validación por juicio de 

expertos se procedió escalonadamente a aplicar la prueba piloto en 

otra institución con una muestra de 15 estudiantes de segundo grado 

del nivel secundaria de la Institución Educativa Los Libertadores de 

América del distrito de Manantay-Ucayali. Durante la prueba los 

estudiantes contestaron de forma individual, supervisados por el 

investigador. Se empleó la fórmula alfa de cronbach para establecer la 

confiabilidad de los instrumentos. Los resultados obtenidos de 

calificar las pruebas se presentan en la siguiente tabla: 

Tabla 4. Estadística de fiabilidad 

Alfa de cronbach  N de elementos  

0.907 20 

                                          Fuente: Prueba piloto de confiabilidad (spss v.23) 

Según el resultado de la tabla 4, el coeficiente alfa de Cronbach 

asciende a 0.9, lo cual indica que es significativo, esto permite 

concluir que el pre test como el instrumento de medición es de 

consistencia interna con tendencia muy alta, según los criterios 

expuestos en la Tabla 5. 

Dr. Carlos G. González Pinedo 

Experto Lengua, Literatura y 

Comunicación  Aplicable 
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Tabla 5.  Escala de confiabilidad 

Rango   

Criterio de 

confiabilidad  

0.00 a +/- 0.20 Muy Baja  

0.20 a 0.40 Baja  

0.40 a 0.60 Moderada 

0.60 a 0.80 Alta  

0.80 a 1.00 Muy alta  

 Fuente: Valderrama ( 2014,p.228).  

            

4.6 Técnica para el procesamiento y análisis de datos  

   Se empleó la siguiente técnica y teniendo en cuenta a Valderrama (2014, 

p.229), tal como a continuación se detalla:  

4.6.1. Técnicas para el procesamiento de datos 

Para el procesamiento de la información se utilizó el programa 

estadístico SPSS (versión 23) y Microsoft office Excel; que permitió la 

tabulación, figura y comparación de datos estadísticos, además, se 

utilizó las siguientes técnicas: 

a. Consistencia de la información: Este paso consistió básicamente 

en depurar la información revisando los datos contenidos en los 

instrumentos de trabajo de campo, con el propósito de ajustar los 

llamados datos primarios (juicio de expertos). 

b. Clasificación de la información: Se efectuó con la finalidad de 

agrupar datos mediante la distribución de frecuencias de la variable 

dependiente. 

c. Tabulación de los datos: La codificación es la etapa en la que se 

efectuó agrupando datos en categorías y dimensiones de tal manera 

que los datos fueron tabulados. Se utilizó la tabulación mecánica, 

aplicando programas o paquetes estadísticos de sistema 

computarizado. 

4.6.2 Análisis de datos  

         Para el análisis de datos se empleó lo siguiente: 
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a. Análisis descriptivo  

 

Medida de frecuencia y porcentual: Se realizó la tabla de 

frecuencia con su respectivo intervalo de la variable dependiente y 

la muestra de estudio. 

 Medidas de tendencia central: Se calculó la media de los datos en 

la escala valorativa del diseño curricular nacional (DCN) propuesto 

por el Ministerio de Educación. 

Tabla y Figuras: Se utilizó el estilo APA séptima edición. 

b. Análisis inferencial  

 Para la contrastación de las hipótesis se utilizó la Prueba Wilcoxon 

para muestras independientes con una probabilidad de p < de 0,05. 

Para el procesamiento de los datos se utilizó el Paquete Estadístico 

SPSS versión 23. En esta prueba se utilizó la zona de aceptación o 

rechazo en la campana de Gauss, lo que permitió establecer si se 

acepta o no la hipótesis. 

4.7 Aspectos éticos  

     La investigación se desarrolló dentro del marco del dialogo transparente por 

parte del investigador, dando cuenta sobre la finalidad y los objetivos del 

estudio a la comunidad educativa involucrada (directivos, docentes, padres de 

familia y estudiantes); luego de ello con el consentimiento informado de los 

participantes directos del estudio, se procedió al desarrollo durante dos meses, 

sin ningún contratiempo o divergencia alguna. 

CAPÍTULO V. RESULTADOS  

 

5.1 Análisis descriptivos 

       Después de la realización de la toma de datos, la información presentó 79 

participantes que son estudiantes de segundo año del nivel secundario de la 

Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, Ucayali 2021, se 

representó las unidades de análisis de la muestra, para el estudio se tomó dos aulas 
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que presento características y nivel de aprendizaje similares; una de ellas fue 

grupo de control conformado por 40 estudiantes y la otra aula fue grupo 

experimental conformado por 39 estudiantes. A continuación, se presenta las 

tablas estadísticas de los resultados obtenidos que nos permiten saber el porcentaje 

de estudiantes han logrado los niveles de aprendizaje:  

      5.1.1 Descripción de los resultados del Pre test del grupo control y experimental 

de la variable “Resuelve problemas de cantidad” 

Tabla 6. Resultado de la evaluación del Pre test del grupo control y experimental de 

la variable “Resuelve problemas de cantidad” 

        

 

 

         

 

 

        Fuente: Base de datos de la investigación (Anexo 3) 

         

Figura  1. Evaluación del Pre test del grupo control y experimental 

         

 

          

Nivel  

Grupo control Grupo experimental  

fi % fi % 

Logro destacado 0 0.00% 0 0.00% 

Logro previsto 1 2.50% 0 0.00% 

En proceso 5 12.50% 4 10.26% 

En inicio  34 85% 35 89.74% 

Total  40 100% 39 100% 
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En tabla 6 y figura 1, se muestra los resultados del pre test del grupo control y 

experimental, con respecto a la variable “Resuelve problema de cantidad” de los 

cuales resaltan los siguientes:  

Se observa en el grupo control que el 85% representado por 34 estudiantes se 

encuentran en el nivel en inicio, el 12.50% representado por 5 estudiantes se 

encuentran en el nivel en proceso, el 2.50% representado por 1 estudiantes se 

encuentran en el nivel de logro previsto, asimismo ningún estudiante logró 

alcanzar el nivel de logro destacado.  En cuanto al grupo experimental se observa 

que el 89.74% representado por 35 estudiantes se encuentran en el nivel en 

inicio, el 10.26% representado por 4 estudiantes se encuentran en el nivel en 

proceso, asimismo ningún estudiante logro alcanzar los demás niveles. En 

conclusión, se observa tanto en el grupo control como en experimental, la mayor 

población de estudiantes se encuentra en el nivel en inicio. 

Ahora veamos por dimensiones  

Tabla 7. Resultado de la evaluación del Pre test del grupo control y experimental de 

la dimensión “Traduce cantidades a expresiones matemáticas” 

        

 

 

         

 

 

        Fuente: Base de datos de la investigación (Anexo 3) 

 

        Figura  2. Evaluación del Pre test del grupo control y experimental de la 

dimensión “Traduce    cantidades a expresiones matemáticas” 

          

Nivel  

Grupo control Grupo experimental  

fi % fi % 

Logro destacado 0 0.00% 0 0.00% 

Logro previsto 5 12.50% 2 5.13% 

En proceso 10 25% 5 12.82% 

En inicio  25 62.5% 32 82.05% 

Total  40 100% 39 100% 
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En la tabla 7 y figura 2, se muestran los resultados del pre test del grupo control 

y experimental, con respecto a la dimensión “Traduce cantidades a expresiones 

matemáticas” de los cuales resaltan los siguientes:  

Se observa en el grupo control que el 62.5% representado por 25 estudiantes se 

encuentra en el nivel en inicio, el 25% representado por 10 estudiantes se 

encuentra en el nivel en proceso, el 12.5% representado por 5 estudiantes se 

encuentran en el nivel de logro previsto, asimismo ningún estudiante logró 

alcanzar el nivel de logro destacado. En cuanto al grupo experimental se observa 

que el 82.05% representado por 32 estudiantes se encuentra en el nivel en inicio, 

el 12.82% representado por 5 estudiantes se encuentra en el nivel en proceso, el 

5.13% representado por 2 estudiantes se encuentra en el nivel de logro previsto, 

asimismo ningún estudiante logro alcanzar el nivel de logro destacado. En 

conclusión, se observa tanto en el grupo control como en experimental que la 

mayor población de estudiantes se encuentra en el nivel en inicio. 
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Tabla 8.         Resultado de la evaluación del Pre test del grupo control y 

experimental de la dimensión “Comunica su expresión sobre los números y las 

operaciones” 

        

 

 

         

 

 

        Fuente: Base de datos de la investigación (Anexo 3) 

         

Figura  3. Evaluación del Pre test del grupo control y experimental de la dimensión 

“Comunica su expresión sobre los números y las operaciones” 

         

 

En tabla 8 y figura 3, muestran los resultados del pre test del grupo control y 

experimental, con respecto a la dimensión “Comunica su expresión sobre los 

números y las operaciones” de los cuales resaltan los siguientes:  

          

Nivel  

Grupo control Grupo experimental  

fi % fi % 

Logro destacado 0 0.00% 0 0.00% 

Logro previsto 4 10% 0 0.00% 

En proceso 9 22.5% 7 17.95% 

En inicio  27 67.5% 32 82.05% 

Total  40 100% 39 100% 
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Se observa en el grupo control que el 67.5% representado por 27 estudiantes se 

encuentra en el nivel en inicio, el 22.5% representado por 9 estudiantes se 

encuentra en el nivel en proceso, el 10% representado por 4 estudiantes se 

encuentra en el nivel de logro previsto, asimismo ningún estudiante logro 

alcanzar el nivel de logro destacado.  En cuanto al grupo experimental se observa 

que el 82.05% representado por 32 estudiantes se encuentra en el nivel en inicio, 

el 17.95% representado por 17 estudiantes se encuentra en el nivel en proceso, 

asimismo ningún estudiante logro alcanzar los demás niveles. En conclusión, se 

observa que tanto en el grupo control como en experimental la mayor población 

de estudiantes se encuentra en el nivel en inicio. 

 

Tabla 9.       Resultado de la evaluación del Pre test del grupo control y experimental 

de la dimensión “Usa estrategias y procedimientos de estimación” 

        

 

 

         

 

 

        Fuente: Base de datos de la investigación (Anexo 3) 

         

Figura  4. Evaluación del Pre test del grupo control y experimental de la dimensión 

“Usa estrategias y procedimientos de estimación” 

 

         

Nivel  

Grupo control Grupo experimental  

fi % fi % 

Logro destacado 0 0.00% 0 0.00% 

Logro previsto 4 10% 0 0.00% 

En proceso 3 7.5% 4 10.26% 

En inicio  33 82.5% 35 89.74% 

Total  40 100% 39 100% 
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En la tabla 9 y figura 4, muestran los resultados del pre test del grupo control y 

experimental, con respecto a la dimensión “Usa estrategias y procedimientos de 

estimación” de los cuales resaltan los siguientes:  

Se observa en el grupo control que el 82.5% representado por 33 estudiantes se 

encuentra en el nivel en inicio, el 7.5% representado por 3 estudiantes se 

encuentra en el nivel en proceso, el 10% representado por 4 estudiantes se 

encuentra en el nivel de logro previsto, asimismo ningún estudiante logro 

alcanzar el nivel de logro destacado. En cuanto al grupo experimental se observa 

que el 89.74% representado por 35 estudiantes se encuentra en el nivel en inicio, 

el 10.26% representado por 4 estudiantes se encuentra en el nivel en proceso, 

asimismo ningún estudiante logro alcanzar los demás niveles. En conclusión, se 

observa que tanto en el grupo control como en experimental la mayor población 

de estudiantes se encuentra en el nivel en inicio. 

         

Tabla 10.         Resultado de la evaluación del Pre test del grupo control y 

experimental de la dimensión “Argumenta afirmaciones sobre las relaciones 

numéricas” 
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        Fuente: Base de datos de la investigación (Anexo 3) 

         

        Figura  5. Evaluación del Pre test del grupo control y experimental de la 

dimensión “Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas” 

         

 

En tabla 10 y figura 5, se muestran los resultados del pre test del grupo control 

y experimental, con respecto a la dimensión “Argumenta afirmaciones sobre las 

relaciones numéricas” de los cuales resaltan los siguientes:  

Se observa en el grupo control que el 90% representado por 36 estudiantes se 

encuentra en el nivel en inicio, el 10% representado por 4 estudiantes se 

encuentra en el nivel en proceso, asimismo ningún estudiante logró alcanzar los 

demás niveles.  En cuanto al grupo experimental se observa que el 94.87% 

representado por 37 estudiantes se encuentra en el nivel en inicio, el 5.13% 

          

Nivel  

Grupo control Grupo experimental  

fi % fi % 

Logro destacado 0 0.00% 0 0.00% 

Logro previsto 0 0.00% 0 0.00% 

En proceso 4 10% 2 5.13% 

En inicio  36 90% 37 94.87% 

Total  40 100% 39 100% 
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representado por 2 estudiantes se encuentra en el nivel en proceso, asimismo 

ningún estudiante logro alcanzar los demás niveles. En conclusión, se observa 

que tanto en el grupo control como en el experimental la mayor población de 

estudiantes se encuentra en el nivel en inicio. 

        5.1.2 Descripción de los resultados del Post test del grupo control y 

experimental de la variable “Resuelve problemas de cantidad” 

        

Tabla 11.  Resultado de la evaluación del Post test del grupo control y experimental 

de la variable “Resuelve problemas de cantidad” 

        

 

 

         

 

 

        Fuente: Base de datos de la investigación (Anexo 3) 

 

Figura  6. Evaluación del Post test del grupo control y experimental 

          

Nivel  

Grupo control Grupo experimental  

fi % fi % 

Logro destacado 0 0.00% 5 12.82% 

Logro previsto 4 10% 25 64.10% 

En proceso 13 32.5% 4 10.26% 

En inicio  23       57.5% 5 12.82% 

Total  40 100% 39 100% 
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En la tabla 11 y figura 1, se muestran los resultados del post test del grupo control 

y experimental, con respecto a la variable “Resuelve problema de cantidad” de 

los cuales resaltan los siguientes:  

Se observa en el grupo control que el 57.5% representado por 23 estudiantes se 

encuentra en el nivel en inicio, el 32.5% representado por 13 estudiantes se 

encuentra en el nivel en proceso, el 10% representado por 4 estudiantes se 

encuentra en el nivel de logro previsto, asimismo ningún estudiante logró 

alcanzar el nivel de logro destacado.  En cuanto al grupo experimental se observa 

que el 12.82% representado por 5 estudiantes se encuentra en el nivel en inicio, 

el 10.26% representado por 4 estudiantes se encuentra en el nivel en proceso, el 

64.10% representado por 25 estudiantes se encuentra en el nivel de logro 

destacado y finalmente el 12.82% representado por 5 estudiantes se encuentra el 

nivel de logro destacado. En conclusión, se observa que, en el grupo 

experimental tienen mejores resultados en los niveles de aprendizaje y que el 

mayor porcentaje se ubican en el nivel de logro previsto con 64.10% que 

representa 25 estudiantes, esto debido a la aplicación del módulo de aprendizaje, 

mientras que en el grupo control el 57.5% se ubican en el nivel en inicio. 

Ahora veamos por dimensiones  

 

Tabla 12. Resultado de la evaluación del Post test del grupo control y experimental 

de la dimensión “Traduce cantidades a expresiones matemáticas” 

 

 

 

         

 

 

        Fuente: Base de datos de la investigación (Anexo 3) 

          

Nivel  

Grupo control Grupo experimental  

fi % fi % 

Logro destacado 0 0.00% 12 30.77% 

Logro previsto 5 12.50% 20 51.28% 

En proceso 13 32.5% 5 12.82% 

En inicio  22 55% 2 5.13% 

Total  40 100% 39 100% 
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Figura  7. Evaluación del Post test del grupo control y experimental de la dimensión 

“Traduce    cantidades a expresiones matemáticas” 

         

 

En la tabla 12 y figura 7, se muestran los resultados del post test del grupo control 

y experimental, con respecto a la dimensión “Traduce cantidades a expresiones 

matemáticas” de los cuales resaltan los siguientes:  

Se observa en el grupo control que el 55% representado por 22 estudiantes se 

encuentra en el nivel en inicio, el 32.5% representado por 13 estudiantes se 

encuentra en el nivel en proceso, el 12.5% representado por 5 estudiantes se 

encuentra en el nivel de logro previsto, asimismo ningún estudiante logró 

alcanzar el nivel de logro destacado.  En cuanto al grupo experimental se observa 

que el 5.13% representado por 2 estudiantes se encuentra en el nivel en inicio, el 

12.82% representado por 5 estudiantes se encuentra en el nivel en proceso, el 

51.28% representado por 20 estudiantes se encuentra en el nivel de logro 

previsto, y finalmente el 30.77% representado por 12 estudiantes se encuentran 

el nivel de logro destacado. En conclusión, se observa que, en el grupo 

experimental tienen mejores resultados en los niveles de aprendizaje en cuanto 

a la capacidad “Traduce    cantidades a expresiones matemáticas “y que el mayor 

porcentaje se ubica en el nivel de logro previsto con 51.28% que representa 20 
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estudiantes, esto debido a la aplicación del módulo de aprendizaje, mientras que 

en el grupo control el 55% se ubican en el nivel en inicio. 

Tabla 13. Resultado de la evaluación del Post test del grupo control y experimental 

de la dimensión “Comunica su expresión sobre los números y las operaciones” 

        

 

 

         

 

 

        Fuente: Base de datos de la investigación (Anexo 3) 

Figura  8.         Evaluación del Post test del grupo control y experimental de la 

dimensión “Comunica su expresión sobre los números y las operaciones” 

         

 

En la tabla 13 y figura 8, se muestran los resultados del post test del grupo control 

y experimental, con respecto a la dimensión “Traduce cantidades a expresiones 

matemáticas” de los cuales resaltan los siguientes:  

          

Nivel  

Grupo control Grupo experimental  

fi % fi % 

Logro destacado 0 0.00% 9 23.08% 

Logro previsto 5 12.50% 21 53.85% 

En proceso 14 35% 6 15.38% 

En inicio  21 52.5% 3 7.69% 

Total  40 100% 39 100% 
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Se observa en el grupo control que el 52.5% representado por 21 estudiantes se 

encuentra en el nivel en inicio, el 35% representado por 14 estudiantes se 

encuentra en el nivel en proceso, el 12.5% representado por 5 estudiantes se 

encuentran en el nivel de logro previsto, asimismo ningún estudiante logro 

alcanzar el nivel de logro destacado.  En cuanto al grupo experimental se observa 

que el 7.69% representado por 3 estudiantes se encuentran en el nivel en inicio, 

el 15.38% representado por 6 estudiantes se encuentra en el nivel en proceso, el 

53.85% representado por 21 estudiantes se encuentra en el nivel de logro 

previsto, y finalmente el 23.08% representado por 9 estudiantes se encuentra el 

nivel de logro destacado. En conclusión, se observa que, en el grupo 

experimental tienen mejores resultados en los niveles de aprendizaje en cuanto 

a la capacidad “Comunica su expresión sobre los números y las operaciones” y 

que el mayor porcentaje se ubica en el nivel de logro previsto con 53.85% que 

representa 21 estudiantes, esto debido a la aplicación del módulo de aprendizaje, 

mientras que en el grupo control el 52.5% se ubica en el nivel en inicio. 

         Tabla 14.          Resultado de la evaluación del Post test del grupo control y 

experimental de la dimensión “Usa estrategias y procedimientos de estimación” 

        

 

 

         

 

 

        Fuente: Base de datos de la investigación (Anexo 3) 

        Figura  9. Evaluación del Post test del grupo control y experimental de la 

dimensión “Usa estrategias y procedimientos de estimación” 

          

Nivel  

Grupo control Grupo experimental  

fi % fi % 

Logro destacado 0 0.00% 9 23.08% 

Logro previsto 4 10% 20 51.28% 

En proceso 13 32.5% 3 7.69% 

En inicio  23 57.5% 7 17.95% 

Total  40 100% 39 100% 
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En la tabla 14 y figura 9, se muestran los resultados del post test del grupo control 

y experimental, con respecto a la dimensión “Usa estrategias y procedimientos 

de estimación”, de los cuales resaltan los siguientes:  

Se observa en el grupo control que el 57.5% representado por 23 estudiantes se 

encuentran en el nivel en inicio, el 32.5% representado por 13 estudiantes se 

encuentran en el nivel en proceso, el 10% representado por 4 estudiantes se 

encuentran en el nivel de logro previsto, asimismo ningún estudiante logro 

alcanzar el nivel de logro destacado.  En cuanto al grupo experimental se observa 

que el 17.95% representado por 7 estudiantes se encuentran en el nivel en inicio, 

el 7.69% representado por 3 estudiantes se encuentran en el nivel en proceso, el 

51.28% representado por 20 estudiantes se encuentran en el nivel de logro 

previsto, y finalmente el 23.08% representado por 9 estudiantes se encuentran el 

nivel de logro destacado. En conclusión, se observa que, en el grupo 

experimental tienen mejores resultados en los niveles de aprendizaje en cuanto 

a la capacidad “Usa estrategias y procedimientos de estimación”, y que el mayor 

porcentaje se ubican en el nivel de logro previsto con 51.28% que representa 20 

estudiantes, esto debido a la aplicación del módulo de aprendizaje, mientras que 

en el grupo control el 57.5% se ubican en el nivel en inicio. 
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Tabla 15.          Resultado de la evaluación del Post test del grupo control y 

experimental de la dimensión “Argumenta afirmaciones sobre las relaciones 

numéricas” 

        

 

 

         

 

 

        Fuente: Base de datos de la investigación (Anexo 3) 

        Figura  10. Evaluación del Post test del grupo control y experimental de la 

dimensión “Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas” 

         

 

En tabla 15 y figura 10, muestran los resultados del post test del grupo control y 

experimental, con respecto a la dimensión “Argumenta afirmaciones sobre las 

relaciones numéricas”, de los cuales resaltan los siguientes:  

Se observa en el grupo control que el 77.5% representado por 31 estudiantes se 

encuentran en el nivel en inicio, el 22.5% representado por 9 estudiantes se 

encuentran en el nivel en proceso, asimismo ningún estudiante logro alcanzar los 

          

Nivel  

Grupo control Grupo experimental  

fi % fi % 

Logro destacado 0 0.00% 7 17.95% 

Logro previsto 0 0.00% 15 38.46% 

En proceso 9 22.5% 8 20.51% 

En inicio  31 77.5% 9 23.08% 

Total  40 100% 39 100% 
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demás niveles.  En cuanto al grupo experimental se observa que el 23.08% 

representado por 9 estudiantes se encuentran en el nivel en inicio, el 20.51% 

representado por 8 estudiantes se encuentran en el nivel en proceso, el 38.46% 

representado por 15 estudiantes se encuentran en el nivel de logro previsto, y 

finalmente el 17.95% representado por 7 estudiantes se encuentran el nivel de 

logro destacado. En conclusión, se observa que, en el grupo experimental tienen 

mejores resultados en los niveles de aprendizaje en cuanto a la capacidad 

“Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas” y que el mayor 

porcentaje se ubica en el nivel de logro previsto con 38.46% que representa 15 

estudiantes, esto debido a la aplicación del módulo de aprendizaje, mientras que 

en el grupo control el 77.5% se ubica en el nivel en inicio. 

5.2 Análisis inferencial y/o contrastación de hipótesis  

 

       5.2.1 Prueba de normalidad  

    Para la prueba de normalidad se utilizó la prueba de Shapiro-Wilk. Porque 

el número de datos es menor que 50, se ha tomado un nivel de confianza del 

95%, se plantea la siguiente hipótesis estadística:   

                𝐻𝑂:El conjunto de datos tiene una distribución normal  

                      Si p-valor >𝛼 

               𝐻1:El conjunto de datos no tiene una distribución normal  

                     Si p-valor < 𝛼 

 

             Tabla 16. Prueba de normalidad con Shapiro-Wilk pre prueba y post prueba 

Variable / dimensión  Descripción Shapiro -Wilk 

Estadístico gl sig. 

Resolución de 

problemas de cantidad   

Diferencia de calificaciones en 

resolución de problemas de cantidad 

entre Pretest y Postest del grupo 

control 0,805 40 0,000 

0,922 39 0,010 
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Diferencia de calificaciones en 

resolución de problemas de cantidad 

entre Pretest y Postest del grupo 

experimental 

Traduce cantidades a 

expresiones numéricas  

Diferencia de calificaciones en la 

dimensión 1 entre pretest y postest 

del grupo control 0,689 40 0,000 

Diferencia de calificaciones en la 

dimensión 1 entre pretest y postest 

del grupo experimental 0,899 39 0,002 

Comunica su expresión 

sobre los números y las 

operaciones 

Diferencia de calificaciones en la 

dimensión 2 entre pretest y postest 

del grupo control 0,609 40 0,000 

Diferencia de calificaciones en la 

dimensión 2 entre pretest y postest 

del grupo experimental 0,855 39 0,000 

Usa estrategias y 

procedimientos de 

estimación y cálculo 

Diferencia de calificaciones en la 

dimensión 3 entre pretest y postest de 

grupo control 0,752 40 0,000 

Diferencia de calificaciones en la 

dimensión 3 entre pretest y postest 

delgrupo experimental 0,892 39 0,001 

Argumenta 

afirmaciones sobre las 

relaciones numéricas y 

las operaciones  

Diferencia de calificaciones en la 

dimensión 4 entre pretest y postest 

del grupo control 0,537 40 0,000 

Diferencia de calificaciones en la 

dimensión 4 entre pretest y postest 

del grupo experimental 0,921 39 0,009 

Fuente: Base de datos de la investigación  

La prueba de normalidad efectuada con Shapiro Wilk, tanto en la pre como en la post 

prueba del grupo control y experimental, se observa en la tabla 16 que en todos los 

casos el p-valor es menor que el valor de significancia; por lo tanto se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, es decir, existe evidencia estadística para 

afirmar que el conjunto de datos no tiene una distribución normal; en consecuencia, 

para la prueba de hipótesis se utilizó un estadístico no paramétrico de rango de 

wilcoxon para dos muestras relacionadas, realizado en el programa SPSS v.24s. 
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      5.2.2. Prueba de hipótesis  

               5.2.2.1 Prueba de hipótesis general  

                          a. Formulación de la hipótesis  

Hipótesis alternativa ( 𝑯𝒂): La aplicación del módulo de 

aprendizaje influye significativamente para mejorar la resolución de 

problemas de cantidad en estudiantes del segundo año del nivel 

secundario de la Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías 

Aguirre”, Ucayali 2021. 

Hipótesis nula ( 𝑯𝒐): La aplicación del módulo de aprendizaje 

influye significativamente para mejorar la resolución de problemas 

de cantidad en estudiantes del segundo año del nivel secundario de 

la Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, 

Ucayali 2021. 

b. Prueba estadística  

Tabla 17. Prueba de W de Wilcoxon 

 

 

 

                             

b. Se basa en rangos positivos 

 

                            c. Análisis inferencial  

                            En el pretest:  

De los resultados mostrados en la tabla 17 se observa los estadísticos 

de los grupos de estudio, siendo el nivel de significancia p = 0,213 

mayor que 𝛼 =0,05 (p > 𝛼) y Z = -1,244 mayor que -1,96 (punto 

crítico), por lo tanto, se concluye que los estudiantes al inicio 

presentan resultados similares en cuanto al nivel de la resolución de 

problemas de cantidad, es decir no hay diferencias significativas 

entre el grupo control y experimental. 

      

 Pre test-Grupo control y 

experimental 

Post test-Grupo control y 

experimental   

Z −1,244𝑏 −5,039𝑏 

Sig. Asintótica (bilateral) 0,213 0,000 
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     En el post test:  

De los resultados mostrados en la tabla 17 se observa los 

estadísticos de los grupos de estudio, siendo el nivel de 

significancia p = 0,000 menor que 𝛼 =0,05 (p < 𝛼) y Z = -5,039 

menor que -1,96 (punto crítico). Por lo tanto, se rechaza la hipótesis 

nula y se acepta la hipótesis alternativa, es decir sí hay diferencias 

significativas entre el grupo control y experimental, 

comprobándose de este modo que la aplicación del módulo de 

aprendizaje influye significativamente para mejorar la resolución 

de problemas de cantidad en estudiantes del segundo año del nivel 

secundario de la Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías 

Aguirre”, Ucayali 2021. 

 

               5.2.2.2 Prueba de hipótesis específicos 

                           Prueba de hipótesis 1 

                           a. Formulación de la hipótesis  

   Hipótesis alternativa ( 𝐇𝐚): La aplicación del módulo de 

aprendizaje influye significativamente en el desarrollo de la 

capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas en estudiantes 

del segundo año del nivel secundario de la Institución Educativa 

Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, Ucayali 2021. 

Hipótesis nula ( 𝐇𝐨): La aplicación del módulo de aprendizaje no 

influye significativamente en el desarrollo de la capacidad traduce 

cantidades a expresiones numéricas en estudiantes del segundo año 

del nivel secundario de la Institución Educativa Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, Ucayali 2021. 

b. Prueba estadística  

 



78 
 

Tabla 18. Prueba de W de Wilcoxon 

 

  

     b. Se basa en rangos positivos 

                            c. Análisis inferencial  

                            En el pretest:  

De los resultados mostrados en la tabla 18 se observa los estadísticos 

de los grupos de estudio, siendo el nivel de significancia p = 0,269 

mayor que 𝛼 =0,05 (p > 𝛼) y Z = -1,105 mayor que -1,96 (punto 

crítico), por lo tanto, se concluye que los estudiantes al inicio 

presentan resultados similares en cuanto al nivel de la capacidad 

traduce cantidades a expresiones numéricas, es decir no hay 

diferencias significativas entre el grupo control y el experimental. 

     En el post test:  

De los resultados mostrados en la tabla 18 se observa los estadísticos de los grupos de 

estudio, siendo el nivel de significancia p = 0,000 menor que 𝛼 =0,05 (p < 𝛼) y Z = -

4,807 menor que -1,96 (punto crítico). Por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula y se 

acepta la hipótesis alternativa, es decir sí hay diferencias significativas entre el grupo 

control y el experimental, comprobándose de este modo que la aplicación del módulo 

de aprendizaje influye significativamente en el desarrollo de la capacidad traduce 

cantidades a expresiones numéricas en estudiantes del segundo año del nivel 

secundario de la Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, Ucayali 

2021. 

 

 

 

 

 

      

 Pre test-Grupo control y 

experimental 

Post test-Grupo control y 

experimental   

Z −1,105𝑏 −4,807𝑏 

Sig. Asintótica (bilateral) 0,269 0,000 
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                            Prueba de hipótesis 2 

                         a. Formulación de la hipótesis  

   Hipótesis alternativa ( 𝐇𝐚): La aplicación del módulo de aprendizaje influye 

significativamente en el desarrollo de la capacidad comunica su comprensión sobre los 

números y las operaciones en estudiantes del segundo año del nivel secundario de la 

Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, Ucayali 2021. 

Hipótesis nula ( 𝐇𝐨): La aplicación del módulo de aprendizaje no influye 

significativamente en el desarrollo de la capacidad comunica su comprensión sobre los 

números y las operaciones en estudiantes del segundo año del nivel secundario de la 

Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, Ucayali 2021. 

b. Prueba estadística  

Tabla 19. Prueba de W de Wilcoxon 

 

  

 

                        

      b. Se basa en rangos positivos 

 

                            c. Análisis inferencial  

                            En el pretest:  

De los resultados mostrados en la tabla 19, se observa los estadísticos 

de los grupos de estudio, siendo el nivel de significancia p = 0,227 

mayor que 𝛼 =0,05 (p > 𝛼) y Z = -1,207 mayor que -1,96 (punto 

crítico), por lo tanto, se concluye que los estudiantes al inicio 

presentan resultados similares en cuanto al nivel de la capacidad 

comunica su comprensión sobre los números y las operaciones, es 

decir no hay diferencias significativas entre el grupo control y 

experimental. 

      

 Pre test-Grupo control y 

experimental 

Post test-Grupo control y 

experimental   

Z −1,207𝑏 −4,253𝑏 

Sig. Asintótica (bilateral) 0,227 0,000 



80 
 

     En el post test:  

De los resultados mostrados en la tabla 19, se observa los estadísticos 

de los grupos de estudio, siendo el nivel de significancia p = 0,000 

menor que 𝛼 =0,05 (p < 𝛼) y Z = -4,253 menor que -1,96 (punto 

crítico). Por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula y se acepta la 

hipótesis alternativa, es decir sí hay diferencias significativas entre 

el grupo control y experimental, comprobándose de este modo que 

la aplicación del módulo de aprendizaje influye significativamente 

en el desarrollo de la capacidad comunica su comprensión sobre los 

números y las operaciones en estudiantes del segundo año del nivel 

secundario de la Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías 

Aguirre”, Ucayali 2021. 

 

                            Prueba de hipótesis 3 

                          a. Formulación de la hipótesis  

   Hipótesis alternativa ( 𝐇𝐚): La aplicación del módulo de 

aprendizaje influye significativamente en el desarrollo de la 

capacidad usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo   

en estudiantes del segundo año del nivel secundario de la Institución 

Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, Ucayali 2021. 

Hipótesis nula ( 𝐇𝐨): La aplicación del módulo de aprendizaje no influye 

significativamente en el desarrollo de la capacidad usa estrategias y procedimientos de 

estimación y cálculo   en estudiantes del segundo año del nivel secundario de la 

Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, Ucayali 2021. 
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b. Prueba estadística  

Tabla 20. Prueba de W de Wilcoxon 

 

 

 

 b. Se basa en rangos positivos 

  c. Análisis inferencial  

                            En el pretest:  

De los resultados mostrados en la tabla 20, se observa los estadísticos de los grupos de 

estudio, siendo el nivel de significancia p = 0,642 mayor que 𝛼 =0,05 (p > 𝛼) y Z = -

0,464 mayor que -1,96 (punto crítico), por lo tanto, se concluye que los estudiantes al 

inicio presentan resultados similares en cuanto al nivel de la capacidad usa estrategias 

y procedimientos de estimación y cálculo, es decir no hay diferencias significativas 

entre el grupo control y experimental. 

 

     En el post test:  

De los resultados mostrados en la tabla 20, se observa los estadísticos 

de los grupos de estudio, siendo el nivel de significancia p = 0,000 menor que 𝛼 =0,05 

(p < 𝛼) y Z = -4,437 menor que -1,96 (punto crítico). Por lo tanto, se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa, es decir sí hay diferencias 

significativas entre el grupo control y experimental, comprobándose de este modo que 

la aplicación del módulo de aprendizaje influye significativamente en el desarrollo de 

la capacidad usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo   en estudiantes 

del segundo año del nivel secundario de la Institución Educativa Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, Ucayali 2021. 

 

      

 
Pre 

test-Grupo control y 

experimental 

Post 

test-Grupo control y 

experimental   

Z −0,464𝑏 −4,437𝑏 

Sig. 

Asintótica (bilateral) 0,642 0,000 
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                         Prueba de hipótesis 4 

                         a. Formulación de la hipótesis  

   Hipótesis alternativa ( 𝐇𝐚): La aplicación del módulo de 

aprendizaje influye significativamente en el desarrollo de la 

capacidad argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y 

las operaciones en estudiantes del segundo año del nivel secundario 

de la Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, 

Ucayali 2021. 

Hipótesis nula ( 𝐇𝐨): La aplicación del módulo de aprendizaje no 

influye significativamente en el desarrollo de la capacidad 

argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las 

operaciones en estudiantes del segundo año del nivel secundario de 

la Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, 

Ucayali 2021. 

b. Prueba estadística  

Tabla 21. Prueba de W de Wilcoxon 

 

 

 

 

                             b. Se basa en rangos positivos 

c. Análisis inferencial  

   En el pretest:  

De los resultados mostrados en la tabla 21, se observa los estadísticos de los grupos de 

estudio, siendo el nivel de significancia p = 0,948 mayor que 𝛼 =0,05 (p > 𝛼) y Z = -

0,065 mayor que -1,96 (punto crítico), por lo tanto, se concluye que los estudiantes al 

inicio presentan resultados similares en cuanto al nivel de la capacidad argumenta 

      

 Pre test-Grupo control y 

experimental 

Post test-Grupo control y 

experimental   

Z −0,065𝑏 −4,358𝑏 

Sig. Asintótica (bilateral) 0,948 0,000 
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afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones, es decir no hay 

diferencias significativas entre el grupo control y experimental. 

  En el post test:  

De los resultados mostrados en la tabla 21, se observa los estadísticos de los grupos de 

estudio, siendo el nivel de significancia p = 0,000 menor que 𝛼 =0,05 (p < 𝛼) y Z = -

4,358 menor que -1,96 (punto crítico). Por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula y se 

acepta la hipótesis alternativa, es decir sí hay diferencias significativas entre el grupo 

control y experimental, comprobándose de este modo que la aplicación del módulo de 

aprendizaje influye significativamente en el desarrollo de la capacidad argumenta 

afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones en estudiantes del 

segundo año del nivel secundario de la Institución Educativa Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, Ucayali 2021. 

 

5.3 Discusión de resultados  

 

         Los resultados obtenidos con la aplicación del pre test, tanto del grupo control 

como del experimental con respecto a la dimensión traduce cantidades a 

expresiones matemáticas muestran que la mayoría de los estudiantes se 

encontraban en un nivel en inicio con un porcentaje de 62.5% y 82,05%, pero que 

luego de aplicar al grupo experimental el módulo de aprendizaje, los resultados 

obtenidos se muestran que el 51.28% se encuentra en un nivel de logro previsto y 

el 30.77% en un nivel de logro destacado. Luego para el resultado de la hipótesis 

se utilizó la prueba de wilcoxon, frente al resultado se tiene que 𝑍𝑐(−4,807) <

𝑍𝑡(−1,96) con tendencia de cola izquierda, lo que significa rechazar la hipótesis 

nula y aceptar la hipótesis alterna, así mismo el valor 𝑝(0,000) < 𝛼(0,05) 

confirmando la decisión, que la aplicación del módulo de aprendizaje  influye 

significativamente en el desarrollo de la capacidad traduce cantidades a 

expresiones numéricas en estudiantes del segundo año del nivel secundario de la 

Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, Ucayali 2021; estos 

resultados son similares a los obtenidos por Armas (2005), quien afirma que la 

aplicación  de módulo de aprendizaje mejora significativamente el aprendizaje de 

la matemática, además Arotuma, (2017), sostiene que los módulos matemáticos 
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influyen positivamente en el aprendizaje de sistemas numéricos. Finalmente, 

como el 51,28% de estudiantes tienen un logro de aprendizaje esperado, es decir, 

un logro previsto, de acuerdo al Minedu (2015), este nivel de logro se presenta 

cuando el estudiante evidencia un logro de los aprendizajes previstos en el tiempo 

programado, en que el estudiante logró emplear propiedades fórmulas, métodos, 

técnicas en contextos reales, establecer relaciones entre los datos y condiciones de 

un problema a un modelo matemático o a una expresión matemática. 

         Los resultados obtenidos con la aplicación del pre test, tanto del grupo control y 

experimental con respecto a la dimensión comunica su expresión sobre los 

números y las operaciones, muestran que la mayoría de los estudiantes se 

encontraban en un nivel en inicio con un porcentaje de 67,5% y 82,05%, pero que 

luego de aplicar al grupo experimental el módulo de aprendizaje, los resultados 

obtenidos  muestran que el 53,85% se encuentra en un nivel de logro previsto y el 

23,08% en un nivel de logro destacado. Luego, para el resultado de la hipótesis se 

utilizó la prueba de wilcoxon, frente al resultado se tiene que 𝑍𝑐(−4,253) <

𝑍𝑡(−1,96) con tendencia de cola izquierda, lo que significa rechazar la hipótesis 

nula y aceptar la hipótesis alterna, así mismo el valor 𝑝(0,000) < 𝛼(0,05) 

confirmando la decisión, que la aplicación del módulo de aprendizaje influye 

significativamente en el desarrollo de la capacidad comunica su comprensión 

sobre los números y las operaciones en estudiantes del segundo año del nivel 

secundario de la Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, 

Ucayali 2021;estos resultados son similares a los obtenidos por Flores (2016), 

quien afirma que el módulo autoinstructivo influye en la comunicación y 

representación de ideas matemáticas en el aprendizaje de números decimales, 

además Irazoqui, (2015), afirma que el sistema modular mejora el rendimiento 

académico de los estudiantes en el aprendizaje del cálculo. Finalmente, como el 

53,85% de estudiantes tienen un logro de aprendizaje esperado, es decir, un logro 

previsto, de acuerdo al Minedu (2015), este nivel de logro se presenta cuando el 

estudiante evidencia un logro de los aprendizajes previstos en el tiempo 

programado, en que el estudiante  logró expresar el significado de las expresiones 

matemáticas y representarlas de forma escrita, oral o gráfica, como también de 
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forma oral, haciendo uso de diferentes representaciones y el lenguaje matemático 

a través de la contextualización de las situaciones problemáticas. 

         Los resultados obtenidos con la aplicación del pre test, tanto del grupo control 

como del experimental con respecto a la dimensión usa estrategias y 

procedimientos de estimación, muestran que la mayoría de los estudiantes se 

encontraban en un nivel en inicio con un porcentaje de 82,5% y 89,74%; pero que 

luego de aplicar al grupo experimental el módulo de aprendizaje, los resultados 

obtenidos  muestran que el 51,28% se encuentra en un nivel de logro previsto y el 

23,08% en un nivel de logro destacado. Luego para el resultado de la hipótesis se 

utilizó la prueba de wilcoxon, frente al resultado se tiene que 𝑍𝑐(−4,437) <

𝑍𝑡(−1,96) con tendencia de cola izquierda, lo que significa rechazar la hipótesis 

nula y aceptar la hipótesis alterna, así mismo el valor 𝑝(0,000) < 𝛼(0,05) 

confirmando la decisión, que la aplicación del módulo de aprendizaje influye 

significativamente en el desarrollo de la capacidad usa estrategias y 

procedimientos de estimación y cálculo   en estudiantes del segundo año del nivel 

secundario de la Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, 

Ucayali 2021;estos resultados son similares a los obtenidos por Julca (2018), 

quien sostiene que el módulo pienso y razona influye significativamente en la 

resolución de problemas, además Armas, (2015), afirma que la aplicación de 

modulo educativo mejora la capacidad de resolución de problemas matemáticos. 

Finalmente, como el 51,28% de estudiantes tienen un logro de aprendizaje 

esperado, es decir, un logro previsto, de acuerdo al Minedu (2015), este nivel de 

logro se presenta cuando el estudiante evidencia un logro de los aprendizajes 

previstos en el tiempo programado, en que el estudiante  logró planificar, ejecutar, 

aplicar estrategias heurísticas, procedimientos para la recolección, procesamiento 

de datos y el análisis de situaciones problemáticas contextualizadas, haciendo uso 

de diferentes herramientas o recursos para dar solución a dicho problema que está 

relacionado a su vida cotidiana. 

         Los resultados obtenidos con la aplicación del pre test, tanto del grupo control y 

experimental con respecto a la dimensión argumenta afirmaciones sobre las 

relaciones numéricas y las operaciones, muestran que la mayoría de los 
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estudiantes se encontraban en un nivel en inicio con un porcentaje de 90% y 

94,87%, pero que luego de aplicar al grupo experimental el módulo de 

aprendizaje, los resultados obtenidos  muestran que el 38,46% se encuentra en un 

nivel de logro previsto y el 17,95% en un nivel de logro destacado. Luego, para el 

resultado de la hipótesis se utilizó la prueba de wilcoxon; frente al resultado se 

tiene que 𝑍𝑐(−4,358) < 𝑍𝑡(−1,96) con tendencia de cola izquierda, lo que 

significa rechazar la hipótesis nula y aceptar la hipótesis alterna, así mismo el 

valor 𝑝(0,000) < 𝛼(0,05) confirmando la decisión, que la aplicación del módulo 

de aprendizaje influye significativamente en el desarrollo de la capacidad 

argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones en 

estudiantes del segundo año del nivel secundario de la Institución Educativa 

Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, Ucayali 2021;estos resultados son similares 

a los obtenidos por Domínguez y Espinoza Julca (2019), quienes afirman que la 

implementación de actividades y estrategias logran potenciar en los estudiantes la 

resolución de problemas matemáticos para contribuir al mejoramiento de la 

calidad de la educación, además Arotuma, (2017), sostiene que los módulos 

matemáticos influyen positivamente en el aprendizaje de sistemas numéricos. 

Finalmente, como el 38,46% de estudiantes tienen un logro de aprendizaje 

esperado, es decir, un logro previsto, de acuerdo al Minedu (2015), este nivel de 

logro se presenta cuando el estudiante evidencia un logro de los aprendizajes 

previstos en el tiempo programado, en que el estudiante es capaz de resolver 

problemas, establecer conclusiones y argumentar con un lenguaje matemático los 

procesos aplicados dentro de la resolución de una situación problemática 

contextualizada. 

 

5.4 Aporte cientifico de la investigación   

  

El resultado y producto de nuestra investigación tiene una importancia teórica 

científica, pues se trata de una contribución al desarrollo del área de matemática 

del nivel secundario, porque se trabajó en la elaboración de un módulo de 

aprendizaje titulado “Números enteros”, integrando sus capacidades matemáticas 
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y la competencia “Resuelve problemas de cantidad” para dar solución a las 

dificultades de los aprendizajes de los estudiantes. Luego de la identificación de 

las dificultades se propone sugerencias basadas en los principios de la matemática 

occidental; así como estrategias metodológicas y el uso de un material didáctico 

denominado “baldosas aritméticas” para aprender números enteros tanto en la 

adición, sustracción, multiplicación y división. Además, el presente trabajo de 

investigación tiene una importancia práctica, ya que los resultados obtenidos 

ameritan tomar medidas correctivas para mejorar las políticas educativas del nivel 

de educación secundaria en las instituciones educativas de la región Ucayali. 
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CONCLUSIONES 

• Se concluye que el Módulo de aprendizaje influye significativamente para 

mejorar la resolución de problemas de cantidad, como lo demuestran los 

resultados de la prueba estadística de W de Wilcoxon en el grupo 

experimental post test, cuyo p-valor =0,000 < Alpha = 0,05 y Z = -5,039 

menor que -1,96 (punto crítico), además los resultados estadísticos 

evidencian que el 64.10% se ubica en el nivel de aprendizaje de logro 

previsto.  

• Se concluye que el Módulo de aprendizaje influye significativamente en 

el desarrollo de la capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas, 

como lo demuestran los resultados de la prueba estadística de W de 

Wilcoxon en el grupo experimental post test, cuyo p-valor =0,000 < Alpha 

= 0,05 y Z = -4,807 menor que -1,96 (punto crítico), además los resultados 

estadísticos evidencian que el 51.28% se ubica en el nivel de aprendizaje 

de logro previsto.  

• Se concluye que el Módulo de aprendizaje influye significativamente en 

el desarrollo de la capacidad comunica su comprensión sobre los números 

y las operaciones, como lo demuestran los resultados de la prueba 

estadística de W de Wilcoxon en el grupo experimental post test, cuyo p-

valor =0,000 < Alpha = 0,05 y Z = -4,253 menor que -1,96 (punto crítico), 

además los resultados estadísticos evidencian que el 53.85% se ubica en 

el nivel de aprendizaje de logro previsto.  

• Se concluye que el Módulo de aprendizaje influye significativamente en 

el desarrollo de la capacidad usa estrategias y procedimientos de 

estimación y cálculo, como lo demuestran los resultados de la prueba 

estadística de W de Wilcoxon en el grupo experimental post test, cuyo p-

valor =0,000 < Alpha = 0,05 y Z = -4,437 menor que -1,96 (punto crítico), 

además los resultados estadísticos se evidencian que el 51.28% se ubica 

en el nivel de aprendizaje de logro previsto.  

• Se concluye que el Módulo de aprendizaje influye significativamente en 

el desarrollo de la capacidad argumenta afirmaciones sobre las relaciones 
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numéricas y las operaciones, como lo demuestran los resultados de la 

prueba estadística de W de Wilcoxon en el grupo experimental post test, 

cuyo p-valor =0,000 < Alpha = 0,05 y Z = -4,358 menor que -1,96 (punto 

crítico); además los resultados estadísticos se evidencian que el 38.46% se 

ubican en el nivel de aprendizaje de logro previsto.  
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SUGERENCIAS 
 

• La UGEL de Coronel Portillo de la región Ucayali, debe institucionalizar la 

capacitación docente en forma permanente, en el área de matemática, en 

estrategias de aprendizaje para nivel de secundaria desde primer año, en el uso y 

producción de módulos de aprendizaje relacionado con contenidos para el 

desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad, conducida por 

profesionales destacados con un seguimiento o monitoreo permanente en el aula, 

cuyo presupuesto es generado por el gobierno Regional. 

 

• Los docentes de aula deben implementar actividades educativas en sus sesiones 

de aprendizajes considerando que la importancia de la matemática debe ser el 

desarrollo de capacidades, habilidades de pensamiento lógico matemático, de 

cálculo y resolución de problemas contextualizados, y no dar énfasis al 

aprendizaje memorístico de términos y conceptos descontextualizados. 

 

 

• Al director de la Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, 

distribuir el presente módulo de aprendizaje especialmente a los docentes del 

segundo año, que le servirá como guía de aprendizaje para enseñar números 

enteros, tanto en la adición, sustracción, multiplicación como en la división con 

problemas contextualizados.   
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problemas de cantidad en estudiantes de Educación secundaria, Ucayali 2019 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIAB

LES 

DIMENSIONE

S 

INS

TRU

ME

NT. 

DISEÑO POBLACI

ÓN/ 

MUESTR

A 

Problema General 

 

¿Cómo influye la 

aplicación del módulo de 

aprendizaje para mejorar 

la resolución de 

problemas de cantidad en 

estudiantes del segundo 

año del nivel secundario 

de la Institución 

Educativa Integrado N° 

64095 “Elías Aguirre”, 

Ucayali 2021? 

 

Objetivo General  

 

Demostrar la 

influencia del módulo 

de aprendizaje para 

mejorar la resolución 

de problemas de 

cantidad en estudiantes 

del del segundo año del 

nivel secundario de la 

Institución Educativa 

Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, 

Ucayali 2021. 

 

Hipótesis General 

 

La aplicación del módulo 

de aprendizaje influye 

significativamente para 

mejorar la resolución de 

problemas de cantidad en 

estudiantes del segundo 

año del nivel secundario 

de la Institución 

Educativa Integrado N° 

64095 “Elías Aguirre”, 

Ucayali 2021.              

Variable 

Independi

ente  

 

 

Módulo de 

Aprendizaj

e  

 

 

Números 

enteros (Z) 

 

 

 
 

Módul

o de 

aprend
izaje  

 
 

 

 

 
 

 

 
 

 

 

 
Diseño 

Cuasi 

experim

ental 
 

 
GE: 01   

X      02 

                             

GC: 03 --

-- 04 

 

Dónde:   

GE = 
Grupo 

experim

ental 

GC = 
Grupo 

control  

X = 

Aplicaci
ón del 

módulo 

de 

aprendiz
aje   

 

01y 03 = 

Observa
ción pre 

test  

 

02 y 04= 
Observa

ción 

post test 

 
 

 

 

 
 

Población: 

393 
estudiante

s del 1° al 

5 año de 

secundaria  
 

Muestra: 

79 

estudiante
s 

 G.E = 39 

  G.C=40 

 

Problemas Específicos 

 

 

• ¿De qué manera la 

aplicación del módulo 

de aprendizaje influye 

en el desarrollo de la 

capacidad traduce 

cantidades a 

expresiones numéricas 

en estudiantes del 

segundo año del nivel 

secundario de la 

Institución Educativa 

Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, 

Ucayali 2021?  

 

•  ¿De qué manera la 

aplicación del módulo 

de aprendizaje influye 

en el desarrollo de la 

capacidad comunica 

su comprensión sobre 

los números y las 

operaciones en 

estudiantes del 

segundo año del nivel 

secundario de la 

Institución Educativa 

Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, 

Ucayali 2021? 

 

• ¿De qué manera la 

aplicación del módulo 

de aprendizaje influye 

en el desarrollo de la 

capacidad usa 

estrategias y 

Objetivos específicos 

 

• Determinar la 

influencia del 

módulo de 

aprendizaje en el 

desarrollo de la 

capacidad traduce 

cantidades a 

expresiones 

numéricas en 

estudiantes del del 

segundo año del 

nivel secundario de 

la Institución 

Educativa Integrado 

N° 64095 “Elías 

Aguirre”, Ucayali 

2021. 

 

• Comprobar la 

influencia del 

módulo de 

aprendizaje   en el 

desarrollo de la 

capacidad comunica 

su comprensión 

sobre los números y 

las operaciones del 

segundo año del 

nivel secundario de 

la Institución 

Educativa Integrado 

N° 64095 “Elías 

Aguirre”, Ucayali 

2021. 

 

• Evaluar la 

influencia del 

módulo de 

Hipótesis específicas 

 

• La aplicación del 

módulo de aprendizaje 

influye 

significativamente en 

el desarrollo de la 

capacidad traduce 

cantidades a 

expresiones numéricas 

en estudiantes del 

segundo año del nivel 

secundario de la 

Institución Educativa 

Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, 

Ucayali 2021. 

 

• La aplicación del 

módulo de aprendizaje 

influye 

significativamente en 

el desarrollo de la 

capacidad comunica 

su comprensión sobre 

los números y las 

operaciones en 

estudiantes del 

segundo año del nivel 

secundario de la 

Institución Educativa 

Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, 

Ucayali 2021. 

 

• La aplicación del 

módulo de aprendizaje 

influye 

significativamente en 

el desarrollo de la 

Variable 

Dependie

nte  

 

Resuelve 

problemas 

de 

cantidad  

Dimensión  
 

Según 

(MINEDU,2017) 

 

1. Traduce 

cantidades a 

expresiones 

numéricas. 

2. Comunica su 

comprensión 

sobre los 

números y las 

operaciones   

3. Usa 

estrategias y 

procedimientos 

de estimación y 

cálculo. 

4. Argumenta 

afirmaciones 

sobre las 

relaciones 

numéricas y las 

operaciones 

 

 

 
Prueba 

de Pre 

test y 

post 

test   

ANEXO 01 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 

Título:  Aplicación del Módulo de Aprendizaje para mejorar la resolución de 
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procedimientos de 

estimación y cálculo 

en estudiantes del 

segundo año del nivel 

secundario de la 

Institución Educativa 

Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, 

Ucayali 2021?  

 

• ¿De qué manera la 

aplicación del módulo 

de aprendizaje influye 

en el desarrollo de la 

capacidad argumenta 

afirmaciones sobre las 

relaciones numéricas 

y las operaciones del 

segundo año del nivel 

secundario de la 

Institución Educativa 

Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, 

Ucayali 2021?  

 

aprendizaje en el 

desarrollo de la 

capacidad usa 

estrategias y 

procedimientos de 

estimación y cálculo   

en estudiantes del 

segundo año del 

nivel secundario de 

la Institución 

Educativa Integrado 

N° 64095 “Elías 

Aguirre”, Ucayali 

2021. 

 

• Establecer la 

influencia del 

módulo de 

aprendizaje en el 

desarrollo de la 

capacidad 

argumenta 

afirmaciones sobre 

las relaciones 

numéricas y las 

operaciones en 

estudiantes del 

segundo año del 

nivel secundario de 

la Institución 

Educativa Integrado 

N° 64095 “Elías 

Aguirre”, Ucayali 

2021. 

capacidad usa 

estrategias y 

procedimientos de 

estimación y cálculo   

en estudiantes del 

segundo año del nivel 

secundario de la 

Institución Educativa 

Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, 

Ucayali 2021. 

 

• La aplicación del 

módulo de aprendizaje 

influye 

significativamente en 

el desarrollo de la 

capacidad argumenta 

afirmaciones sobre las 

relaciones numéricas y 

las operaciones en 

estudiantes del 

segundo año del nivel 

secundario de la 

Institución Educativa 

Integrado N° 64095 

“Elías Aguirre”, 

Ucayali 2021.  
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TÍTULO: Aplicación del Módulo de Aprendizaje para mejorar la resolución de 

problemas de cantidad en estudiantes de Educación secundaria, Ucayali 2019 

 

OBJETIVO: Determinar la influencia del módulo de aprendizaje para mejorar la 

resolución de problemas de cantidad en estudiantes del del segundo año del nivel 

secundario de la Institución Educativa Integrado N° 64095 “Elías Aguirre”, Ucayali  

 

INVESTIGADOR: Mg. RONALD GAMARRA SALINAS 

Consentimiento / Participación voluntaria  

Acepto participar en el estudio: He leído la información proporcionada, o me ha sido 

leída. He tenido la oportunidad de preguntar dudas sobre ello y se me ha respondido 

satisfactoriamente. Consiento voluntariamente participar en este estudio y entiendo 

que tengo el derecho de retirarme en cualquier momento de la intervención 

(tratamiento) sin que me afecte de ninguna manera.  

• Firmas del participante o responsable legal  

Firma del participante  

Cumapa Silva Angie Lucero: _________________________ 

Firma del investigador responsable 

Mg. Ronald Gamarra Salinas: __________________________  

Huánuco,2021 
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EVALUACIÓN DE MATEMÁTICA  

(Gamarra, 2021) 

 

  
Apellidos y nombres: ___________________________________ 
Grado: _________________ Sección _______                 Fecha:  /   /2021 

 

CAPACIDAD 1: Traduce cantidades a expresiones numéricas  

1. Pedrito es un agricultor de la Comunidad de San Francisco del distrito de 

Yarinacocha. Los días lunes y viernes lleva racimos de plátanos para vender en el 

Parque del Reloj Público del distrito de Callería. El día lunes vendió cuatro 

racimos de plátano a 15 soles y el día viernes vendió cinco racimos a 18 soles. 

¿Cuánto de dinero recibió en total Pedrito por la venta de racimos de plátanos los 

días lunes y viernes? 

       A. 33 soles.     B. 30 soles.            C. 40 soles          D. 43 soles                

2. Rosa es una estudiante de la Universidad Nacional Intercultural de la Amazonía, 

que está ahorrando para comprar un par de sandalias brasileras. El lunes ahorró 8 

soles, el martes 10 soles y el miércoles 15 soles. Si las sandalias brasileras cuestan 

50 soles ¿Cuánto dinero le falta ahorrar a Rosa? 

 

 A. 11 soles.     B. 17 soles.            C. 23 soles          D. 28 soles               

 

3. Una congeladora de 0º C de temperatura desciende a un promedio de 4º C cada 

hora. ¿A qué temperatura estará después de 7 horas? 

 

A.  -10°C              B. +18°C              C. -28°C              D. -32°C                           

 

4. El Chavo del ocho tiene 90 botellas para vender. Debe hacer grupos de 3 botellas. 

Cada grupo de botellas cuesta 2 soles. ¿Cuánto dinero ganó el Chavo al vender 

todos los grupos de botellas? 

          A. 20 soles     B. 30 soles            C. 50 soles          D. 60 soles                

 

Indicaciones: Estimado estudiante, lee atentamente las preguntas y 

resuelve con total objetividad marcando la respuesta correcta. Cada 

pregunta correcta equivale 1 punto. 

145 
 

ANEXO 04 



5. Un jugador de fútbol firmó un contrato con un club por una temporada. Si su 

contrato fue por 72 000 soles y, además, recibiría una bonificación de 850 soles 

por cada juego que ganara, ¿Cuáles fueron sus ingresos si ganó 15 juegos durante 

la temporada? 

 

     A. 120 750 soles     B. 110 700 soles        C. 150 124 soles         D. 125 750 soles          

      

CAPACIDAD 2: Comunica su comprensión sobre los números y las operaciones 

6. Escribe el número que represente a cada enunciado y marca la alternativa correcta  

a. 20 cm a la derecha de cero: _____  

b. 40 cm a la izquierda de cero: ______ 

c. Una ganancia de 30 soles: _______ 

d. Una pérdida de 50 soles: ________ 

e. Una temperatura de 32° C sobre cero: _______ 

 

            A.  +20; +40; -30; -50; +32      B.  -20; -40; +30; -50; +32           C. +20; -40; +30; -

50; +32          

             D. +20; -40; +30; +50; -32          

7. Ordena los números enteros de menor a mayor, luego marca la alternativa correcta  

 

               +15; -5;0; -6; +3; -8 

             A.  -8; -6: -5;0; +3; +15      B.  -8; -5: -6;0; +3; +15      C. -6; -8: -5;0; +3; +15       

             D. 3; +15; -8; -6: -5;0     

 

8.  Completa los espacios en blanco con las palabras “Izquierda” ó “Derecha”, según 

corresponda de acuerdo a la recta numérica. ¿Cuántas palabras derecha e izquierda 

escribiste? 

                           

0 +1 +2 +3 +4 +5 +6 +7 +8 +9 +10-1 -2-3-4-5-6-7-8-9-10

 

✓ -6 está a la ……………………de -2 

✓ +2 está a la …………………… de +7 

✓ +9 está …………………………… de ´-5 

✓ -4 está a la ……………………. de 0 
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✓ +10 está a la …………………de +6 

 

A.  4 izquierda y 1 derecha       B.  2 izquierda y 3 derecha       C. 1 izquierda y 

4 derecha        

 D. 3 izquierda y 2 derecha        

9. Relaciona cada situación de la columna de la izquierda con el número entero que le 

corresponde de la columna de la derecha. 

      a. Excavar 8 metros                                                                            e. -1 

      b. Subir a un árbol de cuatro metros                                                   f. -8 

      c. Perder un punto en la nota por resolver mal un ejercicio                g. +20 

      d. Obtener un beneficio de 20 soles                                                     h. +4       
               

            A.  a con la f; b con la g; c con la e; d con la h.   B.  a con la h; b con la f; c con la e; d 

con la g.              C. a con la f; b con la h; c con la e; d con la g.       D. a con la h; b con 

la g; c con la e; d con la f.            

10.  Determinar el valor de A-B; si: A= [(-3) + (-1)]x (+4) y B= [(-30) ÷ (10)] ÷ (+3) 

                                                                 

            A.  +16      B.  -14      C. -15      D +15     

 

CAPACIDAD 3: Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo 

11. Un bufeo colorado que está en la superficie desciende 7 metros. Luego, asciende 

4 metros y finalmente desciende 12 metros. ¿Cuántos metros recorre en total? Usa 

conocimiento de valor absoluto. 

        A.  20 metros      B.  21 metros     C. 22 metros     D. 23 metros      

12. ¿Cuántos números enteros hay entre -3 y +3? Representa en una recta numérica  

        A.  5 números       B.  7 números     C. 9 números      D. 11 números     

13.  Dibuja un edificio de 5 plantas que tenga además dos sótanos. Escribe al lado de 

cada planta el número entero que representa su nivel.       

 

0

+1

+2
+3

+4

+5

+1

A.

0
+1

+2
+3

+4

+5

-1

-2

B.

0
+1

+2

+3

+4

-1

-2

C.

0

+1

+2
+3

+4

+5

D.
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14. Al dividir el mayor número entero de tres cifras diferentes entre el opuesto de (+3), 

el cociente es: 

               A.  -333         B.  +333        C. -329           D. +309 

15. Un profesor decide repartir caramelos entre todos los alumnos del aula y descubre 

que si le da siete caramelos a cada uno le sobrarían 20 caramelos, pero si le diera 

nueve caramelos a cada uno le faltarían diez caramelos. ¿Cuántos alumnos hay en 

el aula? 

                   A.  10         B.  15        C. 20           D. 25 

CAPACIDAD 4: Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las 

operaciones 

16. Una empresa telefónica permite al usuario pagar solo por el tiempo que usa el 

celular para comunicarse. Un usuario por 1 segundo hablado pagó S/. 2, por 2 

segundos pagó S/. 4 y así sucesivamente. ¿Cuál es el máximo de tiempo de 

estimación que se puede hablar al cargar con S/. 50 el celular. 

                 A.  20 segundos         B.  25 segundos      C. 30 segundos           D.  40 segundos 

17.El jardinero de un parque lo está reforestando. Planta árboles siguiendo cierto patrón: en 

la primera fila +5 árboles, en la segunda +7 árboles y así sucesivamente, tal como se 

muestra 

a continuación: 

 

 

 

          

 

¿Cuántos árboles hay en la fila 12? 

A.  26         B.  28         C. 27           D.  39  

 

18.  Un buzo que hace trabajo en una obra submarina se encuentra en la plataforma a 

6 metros sobre el nivel del mar y realiza los desplazamientos siguientes:  Baja 20 

metros para dejar material; baja 12 metros más para hacer una soldadura; sube 8 

metros para reparar una tubería y finalmente vuelve a subir plataforma.  ¿Cuántos 

metros ha subido en su último desplazamiento hasta la plataforma? 

       A. -18 metros        B.  +18 metros        C. 15 metros           D.  -20 metros 
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19.  Complete los números que faltan en los casilleros, teniendo en cuenta que la 

multiplicación de dos números juntos(consecutivos) de cualquier fila debe dar el 

número en el nivel inmediato superior. 

  

  

 

 

 

 

  De acuerdo a la figura mostrada, responde a la siguiente pregunta: 

       ¿Qué número le multiplico (+2) para que resulta (-2)? Justifica tu respuesta 

           A.  (-1) por que la regla de los signos se tiene: (-1). (+2) = (-2)        

           B.  (-1) por que la regla de los signos se tiene: (+1). (+2) = (-2)    

           C.  (+1) por que la regla de los signos se tiene: (+1). (+2) = (+2)  

           D.  (+1) por que la regla de los signos se tiene: (+1). (+2) =(+2) 

 

20. Dos compañeros juagaban en la recta numérica. Uno de sus compañeros de juego 

afirma que como su posición final fue +5 y en su siguiente obtuvo -6 eso significa 

que su nueva posición es +9, otro compañero dice que eso no es cierto que debe 

retroceder y que su nueva posición es -1. ¿Quién tiene la razón? Justifica tu 

respuesta  

A.  El primero compañero, como su punto final fue +5 al retroceder 6 su nueva 

posición es (+9)    

B.  El compañero que dice que su nueva posición es -1, como su punto final fue 

+5 al retroceder 6, su nueva posición es (-1)    

C.  El compañero que dice que su nueva posición es -1, como su punto final fue 

-6 al retroceder 5, su nueva posición es (-1)  

D. ninguno de ellos   

 

  

 

 

 

 

 

(-2)
 

 

 

  

 

(-3)
 

  

 

 

(+2)
 

(+3)
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ANEXO 04 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN 
 

LISTA DE COTEJO 

Sesión  Resuelve problemas aplicando la división  de números enteros en situación real 

Competencia  Resuelve problemas de cantidad 

Capaciddaes de 

evaluar  

-Traduce cantidades a expresiones númericas  

-Comunica su comprensión sobre los números y operaciones 

-Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo 

-Argumenta afirmaciones sobre las relaciones y las operaciones 

 

 

 

N° 

Nombres y 

apellidos  

Transforma las 

relaciones entre datos y 

condiciones de un 
problema a expresión 

numérica empleando 

números enteros 

Expresa su 

comprensión de la 

relación de la división 
de números enteros y 

las usas usa para 

interpretar enunciados 

o textos diversos de 
contenidos 

matemático. 

Elabora deducciones sobre el 

comportamiento de la división  

de  números enteros y sus 
signos 

No 

logro 

logro No logro Logro  No logro Logro 
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a. Pre test -grupo control- sección A 

  

 

p1 p2 p3 p4 p5 p6 p7 p8 p9 p10 p11 p12 p13 p14 p15 p16 p17 p18 p19 p20

1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 3 0 1 0 1 0 2 0 0 0 0 0 0 6

2 0 1 0 1 1 3 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 5

3 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 1 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 5

4 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 0 0 2 4

5 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 2 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 2 6

6 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 2 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 5

7 1 1 1 0 1 4 0 1 0 1 0 2 0 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 2 9

8 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 2 0 1 1 1 1 4 0 0 1 0 0 1 8

9 0 0 1 0 1 2 0 1 1 1 0 3 0 1 1 1 1 4 0 1 0 1 0 2 11

10 1 1 0 0 0 2 1 1 0 0 1 3 1 0 0 1 0 2 1 0 0 0 0 1 8

11 0 1 0 1 1 3 0 1 0 0 1 2 0 0 1 0 1 2 1 0 0 0 0 1 8

12 1 1 1 0 1 4 0 1 0 1 0 2 1 0 1 1 0 3 1 1 0 0 0 2 11

13 1 1 0 1 0 3 1 0 1 1 1 4 0 0 1 0 1 2 1 1 0 1 0 3 12

14 1 0 1 0 0 2 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 1 0 0 2 6

15 1 1 0 0 0 2 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 5

16 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 2 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 5

17 1 1 1 0 1 4 0 1 0 1 1 3 1 0 1 1 1 4 1 1 1 0 0 3 14

18 0 1 0 1 0 2 0 1 0 1 1 3 0 0 1 0 1 2 1 0 0 1 0 2 9

19 1 0 1 0 1 3 0 0 1 0 1 2 0 1 0 0 1 2 0 1 0 0 0 1 8

20 1 1 0 0 0 2 0 1 0 0 1 2 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 2 7

21 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 2 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 5

22 0 1 0 1 0 2 0 1 0 1 0 2 1 0 1 0 1 3 0 1 0 0 0 1 8

23 1 1 0 0 0 2 1 1 1 1 0 4 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 1 8

24 1 1 1 0 1 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 5

25 1 1 0 0 0 2 0 1 0 0 1 2 0 1 1 0 0 2 0 0 0 1 0 1 7

26 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 2 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 5

27 1 1 1 0 0 3 0 0 1 1 0 2 0 0 0 0 1 1 1 0 1 0 0 2 8

28 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 2 0 1 1 0 0 2 0 0 1 0 0 1 6

29 0 1 1 0 1 3 0 1 1 1 0 3 0 1 1 1 1 4 0 1 0 1 0 2 12

30 0 0 1 0 1 2 1 1 1 1 0 4 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 7

31 1 0 1 0 1 3 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 1 2 0 0 0 0 0 0 6

32 1 1 0 0 0 2 0 1 0 0 1 2 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 2 7

33 0 0 1 1 0 2 1 0 1 0 0 2 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 6

34 1 1 0 0 0 2 1 0 1 1 0 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 6

35 1 0 1 0 1 3 0 0 1 0 1 2 0 1 0 0 1 2 0 1 1 0 0 2 9

36 1 0 1 1 1 4 0 1 0 1 0 2 1 0 1 0 1 3 1 1 0 1 0 3 12

37 0 1 1 0 0 2 1 0 1 0 0 2 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 6

38 1 1 0 0 0 2 1 1 1 1 0 4 0 1 0 1 0 2 0 0 0 0 0 0 8

39 0 0 1 1 1 3 0 1 1 1 0 3 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 8

40 1 0 1 0 1 3 0 0 1 0 1 2 0 1 0 0 1 2 0 1 1 1 0 3 10

N° Total 

Traduce cantidades a expresiones 

numéricas

Comunica su expresión sobre 

los números y las operaciones

Usa estrategias y 

procedimientos de estimación 

Argumenta afirmaciones 

sobre las relaciones numéricas D1 D2 D3 D4
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Constancia de aplicación 



p1 p2 p3 p4 p5 p6 p7 p8 p9 p10 p11 p12 p13 p14 p15 p16 p17 p18 p19 p20

1 1 1 0 0 1 3 0 1 1 0 1 3 0 1 1 1 0 3 1 1 0 0 0 2 11

2 1 1 1 0 1 4 1 1 0 1 1 4 1 0 1 0 1 3 1 1 1 0 0 3 14

3 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 1 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 5

4 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 0 0 2 4

5 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 2 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 2 6

6 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 2 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 5

7 1 1 1 0 0 3 1 1 1 0 0 3 0 1 1 1 0 3 1 0 1 0 0 2 11

8 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 2 0 1 1 0 0 2 0 0 1 0 0 1 6

9 1 1 1 0 1 4 1 1 0 1 0 3 0 1 1 0 1 3 0 1 0 1 0 2 12

10 0 1 0 0 0 1 1 1 0 0 1 3 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 5

11 0 1 0 1 1 3 0 1 0 0 1 2 0 0 1 0 1 2 1 0 0 0 0 1 8

12 1 1 1 0 0 3 1 1 0 1 0 3 1 1 1 1 0 4 1 1 0 0 0 2 12

13 0 1 0 1 0 2 0 0 0 1 1 2 0 0 1 0 1 2 1 0 0 1 0 2 8

14 1 0 1 0 0 2 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 1 0 0 2 6

15 1 1 0 0 0 2 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 5

16 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 2 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 5

17 1 1 1 1 0 4 1 1 0 1 1 4 0 0 1 1 1 3 1 1 1 0 0 3 14

18 0 1 0 1 0 2 0 1 0 1 1 3 0 0 1 1 1 3 1 1 0 1 0 3 11

19 1 0 1 0 1 3 0 0 1 1 1 3 0 1 0 1 1 3 0 1 1 0 0 2 11

20 1 1 0 0 0 2 0 1 0 0 1 2 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 2 7

21 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 2 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 5

22 0 1 1 1 0 3 0 1 0 1 0 2 1 1 1 1 0 4 0 1 0 1 0 2 11

23 1 1 0 0 0 2 1 1 1 1 0 4 0 0 1 1 1 3 0 1 1 1 0 3 12

24 1 1 1 0 0 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 4

25 1 1 0 0 0 2 0 1 0 0 1 2 0 1 1 0 0 2 0 0 0 1 0 1 7

26 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 2 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 5

27 1 1 1 0 0 3 0 1 1 1 0 3 0 1 0 1 1 3 1 0 1 0 1 3 12

28 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 2 0 1 1 0 0 2 0 0 1 0 0 1 6

29 1 1 1 0 1 4 0 1 1 1 0 3 1 0 1 1 1 4 1 1 0 1 0 3 14

30 0 0 1 0 1 2 1 1 1 1 0 4 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 7

31 1 0 1 0 1 3 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 1 2 0 0 0 0 0 0 6

32 1 1 0 0 0 2 0 1 0 0 1 2 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 2 7

33 0 0 1 1 0 2 1 0 1 0 0 2 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 6

34 1 1 0 0 0 2 1 1 1 1 0 4 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 8

35 1 0 1 0 1 3 0 0 1 0 1 2 0 1 0 1 1 3 0 1 1 1 0 3 11

36 1 1 1 0 1 4 1 0 1 1 0 3 1 1 1 1 0 4 1 1 1 0 0 3 14

37 0 1 1 0 0 2 1 0 1 0 0 2 0 1 1 0 1 3 1 0 1 0 0 2 9

38 1 1 0 1 0 3 1 1 1 0 0 3 0 1 0 1 1 3 0 1 1 0 0 2 11

39 1 0 1 1 0 3 0 1 1 1 0 3 1 0 0 0 1 2 0 1 1 1 0 3 11

40 1 0 1 0 1 3 0 0 1 1 1 3 1 1 0 0 1 3 0 1 1 0 0 2 11

N° Total 

Traduce cantidades a expresiones 

numéricas

Comunica su expresión sobre 

los números y las operaciones

Usa estrategias y 

procedimientos de estimación 

Argumenta afirmaciones 

sobre las relaciones numéricas D1 D2 D3 D4

b. Post test -grupo control- sección A 
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c. Pre test -grupo experimental- sección B 

 

p1 p2 p3 p4 p5 p6 p7 p8 p9 p10 p11 p12 p13 p14 p15 p16 p17 p18 p19 p20

1 1 0 1 0 0 2 0 0 0 0 1 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1 5

2 1 1 0 0 0 2 1 0 0 1 0 2 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 5

3 0 1 0 0 1 2 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 5

4 0 0 1 0 1 2 1 1 0 0 0 2 1 0 1 0 0 2 1 1 0 0 0 2 8

5 1 0 0 0 1 2 0 0 1 0 1 2 0 1 0 0 1 2 0 1 1 0 0 2 8

6 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 2 0 1 0 1 0 2 1 1 0 0 0 2 7

7 0 0 1 1 0 2 1 0 1 0 0 2 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 6

8 1 1 0 0 0 2 1 1 0 0 0 2 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 6

9 1 0 1 0 1 3 0 0 1 0 1 2 0 1 0 0 1 2 0 1 1 0 0 2 9

10 1 1 0 0 0 2 1 1 0 0 0 2 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 6

11 1 0 1 0 0 2 0 0 1 0 1 2 0 1 0 0 1 2 0 1 1 0 0 2 8

12 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2

13 1 1 0 0 0 2 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 2 0 0 1 0 0 1 6

14 1 0 1 0 0 2 0 0 0 1 1 2 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 1 6

15 1 1 0 0 0 2 0 1 1 0 0 2 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 6

16 1 0 1 0 1 3 0 0 1 0 1 2 0 1 0 0 1 2 0 1 1 0 0 2 9

17 1 0 1 0 1 3 0 0 1 0 1 2 0 1 1 0 1 3 1 1 1 0 0 3 11

18 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 3 1 0 0 0 1 2 0 0 1 0 0 1 7

19 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 1 3 0 0 1 1 0 2 0 1 0 1 0 2 8

20 0 0 1 1 0 2 1 0 1 0 0 2 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 6

21 1 1 0 0 0 2 1 1 0 0 0 2 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 6

22 1 0 0 0 1 2 0 0 1 0 1 2 0 1 0 0 1 2 0 1 1 0 0 2 8

23 1 1 0 0 0 2 1 1 0 0 0 2 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 6

24 0 1 1 0 1 3 0 1 1 1 0 3 1 1 1 0 0 3 1 0 1 0 0 2 11

25 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 2 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 5

26 1 1 0 0 0 2 1 1 1 0 0 3 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 6

27 1 1 0 0 0 2 0 0 1 0 1 2 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 6

28 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 2 0 1 1 0 0 2 0 0 1 0 0 1 6

29 1 1 1 0 1 4 0 0 1 1 0 2 1 1 1 0 0 3 0 1 1 0 0 2 11

30 1 1 0 0 0 2 1 1 0 0 1 3 0 1 0 1 0 2 1 0 0 1 0 2 9

31 0 0 1 1 0 2 1 0 1 0 0 2 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 6

32 1 1 0 0 0 2 1 1 0 0 0 2 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 6

33 1 0 1 0 1 3 0 0 1 0 1 2 0 1 0 0 1 2 0 1 1 0 0 2 9

34 1 1 1 0 1 4 0 1 1 1 0 3 1 0 1 1 0 3 1 1 1 0 0 3 13

35 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 3 1 0 0 0 1 2 0 0 1 0 0 1 7

36 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 4

37 0 0 0 1 1 2 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 2 0 0 0 1 0 1 5

38 0 0 1 0 1 2 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 1 5

39 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 2 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 5

N°

D1 D2 D3 D4 Total 

Traduce cantidades a expresiones 

numéricas

Comunica su expresión sobre 

los números y las operaciones

Usa estrategias y 

procedimientos de estimación 

Argumenta afirmaciones 

sobre las relaciones numéricas 
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d. Post test -grupo experimental- sección B 

 

p1 p2 p3 p4 p5 p6 p7 p8 p9 p10 p11 p12 p13 p14 p15 p16 p17 p18 p19 p20

1 1 1 1 0 1 4 0 1 0 0 1 2 0 1 0 1 0 2 1 0 0 0 1 2 10

2 1 1 1 0 1 4 1 1 1 1 0 4 1 1 1 1 0 4 1 1 1 1 1 5 17

3 1 1 1 0 1 4 0 1 1 1 1 4 0 1 1 1 1 4 1 1 1 1 0 4 16

4 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 0 4 1 1 1 1 1 5 19

5 1 0 1 0 1 3 1 0 1 1 1 4 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 0 4 16

6 1 1 0 1 1 4 1 1 0 1 1 4 1 1 0 1 1 4 1 1 1 1 0 4 16

7 1 0 1 1 1 4 1 1 1 1 1 5 0 1 0 1 0 2 1 0 1 1 1 4 15

8 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 0 4 1 1 1 1 0 4 18

9 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 0 1 1 0 0 2 17

10 1 1 1 1 1 5 1 1 0 1 1 4 0 1 0 1 1 3 1 1 1 1 1 5 17

11 1 0 1 1 1 4 1 0 1 1 1 4 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 0 4 17

12 0 1 0 0 1 2 0 0 1 1 1 3 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 6

13 1 1 1 1 1 5 1 0 1 1 1 4 1 1 1 1 0 4 0 0 1 0 0 1 14

14 1 0 1 1 1 4 0 1 1 1 1 4 1 1 1 1 1 5 1 1 0 0 1 3 16

15 1 1 0 1 1 4 1 1 0 1 1 4 1 1 0 1 1 4 1 1 1 1 0 4 16

16 1 0 1 1 1 4 1 1 1 1 1 5 0 1 0 1 0 2 1 0 1 1 1 4 15

17 1 1 1 1 1 5 0 1 1 1 1 4 0 1 1 1 1 4 1 1 1 1 1 5 18

18 1 1 1 0 1 4 1 1 1 1 0 4 1 1 1 1 0 4 1 1 1 1 1 5 17

19 1 1 1 0 1 4 0 1 1 1 1 4 0 1 1 1 1 4 1 1 1 1 0 4 16

20 1 0 1 1 0 3 1 0 1 1 1 4 0 1 1 1 1 4 1 0 1 1 1 4 15

21 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 0 0 1 1 0 2 1 1 0 1 0 3 15

22 1 1 1 0 1 4 0 1 1 1 1 4 1 1 0 1 1 4 0 1 1 1 0 3 15

23 1 1 1 0 1 4 1 1 1 1 0 4 1 0 0 1 0 2 0 1 1 1 0 3 13

24 1 1 1 1 1 5 0 1 1 1 1 4 1 1 1 1 1 5 1 0 1 0 1 3 17

25 1 1 1 0 1 4 1 0 1 0 1 3 1 1 0 1 1 4 0 0 1 0 0 1 12

26 1 1 1 0 1 4 0 1 1 1 1 4 0 1 1 1 1 4 1 1 1 1 0 4 16

27 1 0 1 1 1 4 1 0 1 0 1 3 0 1 1 1 1 4 1 0 1 1 1 4 15

28 0 1 0 1 1 3 1 0 0 1 1 3 1 1 1 0 1 4 1 1 1 1 1 5 15

29 1 1 1 0 1 4 0 1 1 1 0 3 1 1 1 1 1 5 0 0 1 0 0 1 13

30 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 0 4 1 1 1 1 0 4 18

31 0 1 1 1 0 3 1 0 1 0 1 3 0 1 0 0 0 1 1 0 1 0 1 3 10

32 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 0 1 1 1 4 1 1 0 1 0 3 17

33 1 1 1 0 1 4 0 1 1 1 1 4 1 1 1 1 1 5 0 1 1 1 1 4 17

34 1 1 1 1 1 5 0 1 1 1 1 4 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 19

35 1 1 1 0 0 3 1 1 1 1 1 5 1 0 0 1 1 3 0 1 1 0 0 2 13

36 1 1 1 1 1 5 0 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 0 4 15

37 1 1 0 1 1 4 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 1 4 0 1 0 1 0 2 10

38 1 1 1 0 1 4 0 1 1 1 1 4 0 1 1 1 1 4 1 1 1 0 0 3 15

39 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 1 4 0 1 1 1 0 3 0 1 1 0 0 2 10

N° D1 D2 D3 D4 Total 

Traduce cantidades a expresiones 

numéricas

Comunica su expresión sobre 

los números y las operaciones

Usa estrategias y 

procedimientos de estimación 

Argumenta afirmaciones 

sobre las relaciones numéricas 
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VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 

 

 Nombre del experto: Marco Antonio Diaz Apac                                          

Especialidad: Matemática 

 Grado:  Doctor en Administración de la Educación  

“Calificar con 1, 2, 3 o 4 cada ítem respecto a los criterios de relevancia, 

coherencia, suficiencia y claridad” 

 

DIMENSI

ÓN 

ÍTEMS RELEVAN

CIA  

COHEREN

CIA  

SUFICIEN

CIA 

CLARID

AD  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Traduce 

cantidades 

a 

expresione

s 

numéricas 

1. Pedrito es un agricultor de 

la Comunidad de San 

Francisco del distrito de 

Yarinacocha. Los días 

lunes y viernes lleva 

racimos de plátanos para 

vender en el parque del 

Reloj Público del distrito 

de Callería. El día lunes 

vendió cuatro racimos de 

plátano a 15 soles y el día 

viernes vendió cinco 

racimos a 18 soles. ¿Cuánto 

de dinero recibió en total 

Pedrito por la venta de 

racimos de plátanos los 

días lunes y viernes? 

 A. 33 soles.     B. 30 soles.            

C. 40 soles          D. 43 soles                

 

4 
4 4 4 

2. Rosa es una estudiante de la 

Universidad Nacional 

Intercultural de la 

Amazonía, que está 

ahorrando para comprar un 

par de sandalias brasileras. 

El lunes ahorró 8 soles, el 

martes 10 soles y el 

miércoles 15 soles. Si las 

sandalias brasileras cuestan 

50 soles ¿Cuánto dinero le 

falta ahorrar a Rosa? 

     A. 11 soles     B. 17 soles            

C. 23 soles          D. 28 soles               

 

4 
4 4 4 

3.  Una congeladora de 0º C 

de temperatura desciende a 

un promedio de 4º C cada 

hora. ¿A qué temperatura 

estará después de 7 horas? 

 

 

4 
4 4 4 
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ANEXO 06 



      A.  -10°C              B. +18°C              

C. -28°C              D. -32°C                           

4. El Chavo del ocho tiene 90 

botellas para vender. Debe 

hacer grupos de 3 botellas. 

Cada grupo de botellas 

cuesta 2 soles. ¿Cuánto 

dinero ganó el Chavo al 

vender todos los grupos de 

botellas? 

 A. 20 soles.     B. 30 soles.            

C. 50 soles          D. 60 soles              

 

4 
4 4 4 

5. Un jugador de fútbol firmó 

un contrato con un club 

por una temporada. Si su 

contrato fue por 72 000 

soles y, además, recibiría 

una bonificación de 850 

soles por cada juego que 

ganara, ¿Cuáles fueron sus 

ingresos si ganó 15 juegos 

durante la temporada? 

     A. 120 750 soles     B. 110 

700 soles        C. 150 124 

soles     D. 125 750 soles          

 

4 
4 4 4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Comunica 

su 

comprensi

ón sobre 

los 

números y 

las 

operacione

s 

 

6. Escribe el número que 

represente a cada 

enunciado y marca la 

alternativa correcta 

a. 20 cm a la derecha de 

cero: _____  

b. 40 cm a la izquierda 

de cero: ______ 

c. Una ganancia de 30 

soles: _______ 

d. Una pérdida de 50 

soles: ________ 

e. Una temperatura de 

32° C sobre cero: 

_______ 

     A.  +20; +40; -30; -50; +32   

B.  +20; -40; +30; -50; +32 C. 

+20; -40; +30; -50; +32          

             D. +20; -40; +30; 

+50; -32          

 

4 
4 4 4 

7. Ordena los números 

enteros de menor a mayor, 

luego marca la alternativa 

correcta  

                          +15; -5;0; -6; 

+3; -8 

       A.  -8; -6: -5;0; +3; +15      

B.  -8; -5: -6;0; +3; +15      C. 

-6; -8: -5;0; +3; +15       

       D. 3; +15; -8; -6: -5;0     

 

4 
4 4 4 

8. Completa los espacios en 

blanco con las palabras 

“Izquierda” ó “Derecha”, 

según corresponda de 

acuerdo a la recta 

numérica. ¿Cuántas 

palabras derecha e 

izquierda escribiste? 

0 +1 +2 +3 +4 +5 +6 +7 +8 +9 +10-1 -2-3-4-5-6-7-8-9-10

 
✓ -6 está a la 

……………………de -2 

 

4 
4 4 4 
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✓ +2 está a la 

…………………… de 

+7 

✓ +9 está 

………………………

…… de ´-5 

✓ -4 está a la 

……………………. 

de 0 

✓ +10 está a la 

…………………de 

+6 

           A.  4 izquierda y 1 

derecha       B.  2 izquierda y 3 

derecha        

            C. 1 izquierda y 4 

derecha        D. 3 izquierda y 2 

derecha       

9. Relaciona cada situación de 

la columna de la izquierda 

con el número entero que le 

corresponde de la columna 

de la derecha. 

 

      a. Excavar 8 metros                                                                            

e. -1 

      b. Subir a un árbol de 

cuatro metros                                                   

f. -8 

      c. Perder un punto en la 

nota por resolver mal un 

ejercicio                g. +20 

      d. Obtener un beneficio 

de 20 soles                                                     

h. +4    

  A.  a con la f; b con la g; c 

con la e; d con la h.   B.  a 

con la h; b con la f; c con la e; 

d   con la g.  C. a con la f; b 

con la h; c con la e; d con la 

g. D. a con la h; b con la g; c 

con la e; d con la f.            

 

4 
4 4 4 

10. Determinar el valor de A-

B; si: A=[(-3)+ (-1)]x (+4) y 

B=[(-30) ÷ (10)] ÷ (+3) 

          A.  +16      B.  -14      

C. -15      D +15     

 

 

4 
4 4 4 

 

 

 

 

 

Usa 

estrategias 

y 

procedimie

ntos de 

estimación 

y cálculo 

11. Un bufeo colorado que 

está en la superficie 

desciende 7 metros. 

Luego, asciende 4 metros 

y finalmente desciende 12 

metros. ¿Cuántos metros 

recorre en total? Usa 

conocimiento de valor 

absoluto. 

        A.  20 metros      B.  21 

metros     C. 22 metros     D. 

23 metros      

 

 

4 
4 4 4 

12. ¿Cuántos números enteros 

hay entre -3 y +3? Representa 

en una recta numérica  

        A.  5 números       B.  7 

números     C. 9 números      

D. 11 números    

 

4 
4 4 4 
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13. Dibuja un edificio de 5 

plantas que tenga 

además dos sótanos. 

Escribe al lado de cada 

planta el número entero 

que representa su nivel.   

 

0

+1

+2
+3

+4

+5

+1

A.

0
+1

+2
+3

+4

+5

-1

-2

B.

0
+1

+2

+3

+4

-1

-2

C.

0

+1

+2
+3

+4

+5

D.

 
    

 

4 
4 4 4 

14. Al dividir el mayor 

número entero de tres 

cifras diferentes entre el 

opuesto de (+3), el 

cociente es: 

       A.  -333         B.  +333        

C. -329           D. +309 

 

4 
4 4 4 

15. Un profesor decide 

repartir caramelos entre 

todos los alumnos del 

aula y descubre que si le 

da siete caramelos a cada 

uno le sobrarían 20 

caramelos, pero si les 

diera nueve caramelos a 

cada uno le faltarían diez 

caramelos. ¿Cuántos 

alumnos hay en el aula? 

                   A.  10         B.  15        

C. 20           D. 25 

 

4 
4 4 4 

 

 

 

 

 

 

 

 

Argument

a 

afirmacion

es sobre las 

relaciones 

numéricas 

y las 

operacione

s 

16. Una empresa telefónica 

permite al usuario pagar 

solo por el tiempo que usa 

el celular para 

comunicarse. Un usuario 

por 1 segundo hablado 

pagó S/. 2, por 2 segundos 

pagó S/. 4 y así 

sucesivamente. ¿Cuál es 

el máximo de tiempo de 

estimación que se puede 

hablar al cargar con S/. 50 

el celular. 

        A.  20 segundos         B.  

25 segundos     C. 30 

segundos          D.  40 

segundos 

 

 

4 
4 4 4 

17. El jardinero de un parque 

lo está reforestando. Planta 

árboles siguiendo cierto 

patrón: en la primera fila +5 

árboles, en la segunda +7 

árboles y así sucesivamente, 

tal como se muestra a 

continuación: 

 

 

 

 

 

 

¿Cuántos árboles hay en la 

fila 12? 

 

4 
4 4 4 
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(-2)
 

 

 

  

 

(-3)
 

  

 

 

(+2)
 

(+3)
 

 

A.  26         B.  28         C. 27           

D.  39 

 

18. Un buzo que hace trabajo 

en una obra submarina se 

encuentra en la 

plataforma a 6 metros 

sobre el nivel del mar y 

realiza los 

desplazamientos 

siguientes:  Baja 20 

metros para dejar 

material; baja 12 metros 

más para hacer una 

soldadura; sube 8 metros 

para reparar una tubería y 

finalmente vuelve a subir 

plataforma.  ¿Cuántos 

metros ha subido en su 

último desplazamiento 

hasta la plataforma? 

       A. -18 metros        B.  +18 

metros        C. 15 metros           

D.  -20 metros 

 

4 
4 4 4 

19.  Complete los números 

que faltan en los 

casilleros, teniendo en 

cuenta que la 

multiplicación de dos 

números 

juntos(consecutivos) de 

cualquier fila debe dar el 

número en el nivel 

inmediato superior. 

 

 

 

 

 

           De acuerdo a la figura 

mostrada, responde a la 

siguiente pregunta: 

           ¿Qué número le 

multiplico (+2) para 

que resulta (-2)? 

Justifica tu respuesta 

           A.  (-1) por que la regla 

de los signos se tiene: (-

1). (+2) = (-2)        

           B.  (-1) por que la regla 

de los signos se tiene: 

(+1). (+2) = (-2)    

           C.  (+1) por que la regla 

de los signos se tiene: 

(+1). (+2) = (+2)  

           D.  (+1) por que la regla 

de los signos se tiene: 

(+1). (+2) = (+2) 

 

 

4 
4 4 4 

20. Dos compañeros juagaban 

en la recta numérica. Uno 

de sus compañeros de 

juego afirma que como su 

posición final fue +5 y en 

su siguiente obtuvo -6 eso 

significa que su nueva 

posición es +9, otro 

compañero dice que eso no 

es cierto que debe 

retroceder y que su nueva 

posición es -1. ¿Quién 

 

4 
4 4 4 
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tiene la razón? Justifica tu 

respuesta  

A.  El primero compañero, 

como su punto final fue +5 

al retroceder 6 su nueva 

posición es (+9)    

B.  El compañero que dice 

que su nueva posición es -

1, como su punto final fue 

+5 al retroceder 6, su 

nueva posición es (-1)    

C.  El compañero que dice 

que su nueva posición es -

1, como su punto final fue 

-6 al retroceder 5, su nueva 

posición es (-1)  

D. ninguno de ellos   

 

 

 

 

    ¿Hay alguna dimensión o ítem que no fue evaluada? SI (   ) NO (X  )    En caso de Sí, 

¿Qué dimensión o ítem falta? ______________  

 

 DECISIÓN DEL EXPERTO:  

 

 El instrumento debe ser aplicado:  SI ( X ) NO (  ) 
 

  

                                                                                                                                                                          

                                                                                                                                                          

  

 

                                                                           # Celular: 9432262635 

                                                                             Fecha: 13-08-202
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VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 

 

 Nombre del experto: Ángel Amado Romero Cahuana                            

Especialidad: Matemático 

 Grado:  Doctor en Educación  

“Calificar con 1, 2, 3 o 4 cada ítem respecto a los criterios de relevancia, 

coherencia, suficiencia y claridad” 

 

DIMENSI

ÓN 

ÍTEMS RELEVAN

CIA  

COHEREN

CIA  

SUFICIEN

CIA 

CLARID

AD  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Traduce 

cantidades 

a 

expresione

s 

numéricas 

10. Pedrito es un agricultor de 

la Comunidad de San 

Francisco del distrito de 

Yarinacocha. Los días 

lunes y viernes lleva 

racimos de plátanos para 

vender en el parque del 

Reloj Público del distrito 

de Callería. El día lunes 

vendió cuatro racimos de 

plátano a 15 soles y el día 

viernes vendió cinco 

racimos a 18 soles. 

¿Cuánto de dinero recibió 

en total Pedrito por la venta 

de racimos de plátanos los 

días lunes y viernes? 

 A. 33 soles.     B. 30 soles.            

C. 40 soles          D. 43 soles                

 

4 
4 4 4 

11. Rosa es una estudiante de 

la Universidad Nacional 

Intercultural de la 

Amazonía, que está 

ahorrando para comprar un 

par de sandalias brasileras. 

El lunes ahorró 8 soles, el 

martes 10 soles y el 

miércoles 15 soles. Si las 

sandalias brasileras cuestan 

50 soles ¿Cuánto dinero le 

falta ahorrar a Rosa? 

     A. 11 soles     B. 17 soles            

C. 23 soles          D. 28 soles               

 

4 
4 4 4 

12.  Una congeladora de 0º C 

de temperatura desciende a 

un promedio de 4º C cada 

hora. ¿A qué temperatura 

estará después de 7 horas? 

 

      A.  -10°C              B. +18°C              

C. -28°C              D. -32°C                           

 

4 
4 4 4 
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13. El Chavo del ocho tiene 90 

botellas para vender. Debe 

hacer grupos de 3 botellas. 

Cada grupo de botellas 

cuesta 2 soles. ¿Cuánto 

dinero ganó el Chavo al 

vender todos los grupos de 

botellas? 

 A. 20 soles.     B. 30 soles.            

C. 50 soles          D. 60 soles              

 

4 
4 4 4 

14. Un jugador de fútbol firmó 

un contrato con un club 

por una temporada. Si su 

contrato fue por 72 000 

soles y, además, recibiría 

una bonificación de 850 

soles por cada juego que 

ganara, ¿Cuáles fueron sus 

ingresos si ganó 15 juegos 

durante la temporada? 

     A. 120 750 soles     B. 110 

700 soles        C. 150 124 

soles     D. 125 750 soles          

 

4 
4 4 4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Comunica 

su 

comprensi

ón sobre 

los 

números y 

las 

operacione

s 

 

15. Escribe el número que 

represente a cada 

enunciado y marca la 

alternativa correcta 

a. 20 cm a la derecha de 

cero: _____  

b. 40 cm a la izquierda 

de cero: ______ 

c. Una ganancia de 30 

soles: _______ 

d. Una pérdida de 50 

soles: ________ 

e. Una temperatura de 

32° C sobre cero: 

_______ 

     A.  +20; +40; -30; -50; +32   

B.  +20; -40; +30; -50; +32 C. 

+20; -40; +30; -50; +32          

             D. +20; -40; +30; 

+50; -32          

 

4 
4 4 4 

16. Ordena los 

números enteros de menor 

a mayor, luego marca la 

alternativa correcta  

                          +15; -5;0; -6; 

+3; -8 

       A.  -8; -6: -5;0; +3; +15      

B.  -8; -5: -6;0; +3; +15      C. 

-6; -8: -5;0; +3; +15       

       D. 3; +15; -8; -6: -5;0     

 

4 
4 4 4 

17. Completa los 

espacios en blanco con las 

palabras “Izquierda” ó 

“Derecha”, según 

corresponda de acuerdo a 

la recta numérica. 

¿Cuántas palabras derecha 

e izquierda escribiste? 

0 +1 +2 +3 +4 +5 +6 +7 +8 +9 +10-1 -2-3-4-5-6-7-8-9-10

 
✓ -6 está a la 

……………………de -

2 

 

4 
4 4 4 
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✓ +2 está a la 

…………………… de 

+7 

✓ +9 está 

………………………

…… de ´-5 

✓ -4 está a la 

……………………. 

de 0 

✓ +10 está a la 

…………………de 

+6 

           A.  4 izquierda y 1 

derecha       B.  2 izquierda y 3 

derecha        

            C. 1 izquierda y 4 

derecha        D. 3 izquierda y 2 

derecha       

18. Relaciona cada 

situación de la columna de la 

izquierda con el número 

entero que le corresponde de 

la columna de la derecha. 

 

      a. Excavar 8 metros                                                                            

e. -1 

      b. Subir a un árbol de 

cuatro 

metros                                                   

f. -8 

      c. Perder un punto en la 

nota por resolver mal un 

ejercicio                g. +20 

      d. Obtener un beneficio 

de 20 soles                                                     

h. +4    

  A.  a con la f; b con la g; c 

con la e; d con la h.   B.  a 

con la h; b con la f; c con la 

e; d   con la g.  C. a con la f; b 

con la h; c con la e; d con la 

g. D. a con la h; b con la g; c 

con la e; d con la f.            

 

4 
4 4 4 

10. Determinar el valor de A-

B; si: A=[(-3)+ (-1)]x (+4) y 

B=[(-30) ÷ (10)] ÷ (+3) 

          A.  +16      B.  -14      

C. -15      D +15     

 

 

4 
4 4 4 

 

 

 

 

 

Usa 

estrategias 

y 

procedimie

ntos de 

estimación 

y cálculo 

12. Un bufeo colorado que 

está en la superficie 

desciende 7 metros. 

Luego, asciende 4 metros 

y finalmente desciende 12 

metros. ¿Cuántos metros 

recorre en total? Usa 

conocimiento de valor 

absoluto. 

        A.  20 metros      B.  21 

metros     C. 22 metros     D. 

23 metros      

 

 

4 
4 4 4 

12. ¿Cuántos números 

enteros hay entre -3 y +3? 

Representa en una recta 

numérica  

        A.  5 números       B.  7 

números     C. 9 números      

D. 11 números    

 

4 
4 4 4 
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14. Dibuja un edificio de 5 

plantas que tenga 

además dos sótanos. 

Escribe al lado de cada 

planta el número entero 

que representa su nivel.   

 

0

+1

+2
+3

+4

+5

+1

A.

0
+1

+2
+3

+4

+5

-1

-2

B.

0
+1

+2

+3

+4

-1

-2

C.

0

+1

+2
+3

+4

+5

D.

 
    

 

4 
4 4 4 

14. Al dividir el mayor 

número entero de tres 

cifras diferentes entre el 

opuesto de (+3), el 

cociente es: 

       A.  -333         B.  +333        

C. -329           D. +309 

 

4 
4 4 4 

15. Un profesor decide 

repartir caramelos entre 

todos los alumnos del 

aula y descubre que si le 

da siete caramelos a cada 

uno le sobrarían 20 

caramelos, pero si les 

diera nueve caramelos a 

cada uno le faltarían diez 

caramelos. ¿Cuántos 

alumnos hay en el aula? 

                   A.  10         B.  15        

C. 20           D. 25 

 

4 
4 4 4 

 

 

 

 

 

 

 

 

Argument

a 

afirmacion

es sobre las 

relaciones 

numéricas 

y las 

operacione

s 

16. Una empresa telefónica 

permite al usuario pagar 

solo por el tiempo que usa 

el celular para 

comunicarse. Un usuario 

por 1 segundo hablado 

pagó S/. 2, por 2 segundos 

pagó S/. 4 y así 

sucesivamente. ¿Cuál es 

el máximo de tiempo de 

estimación que se puede 

hablar al cargar con S/. 50 

el celular. 

        A.  20 segundos         B.  

25 segundos     C. 30 

segundos          D.  40 

segundos 

 

 

4 
4 4 4 

17. El jardinero de un parque 

lo está reforestando. Planta 

árboles siguiendo cierto 

patrón: en la primera fila +5 

árboles, en la segunda +7 

árboles y así sucesivamente, 

tal como se muestra a 

continuación: 

 

 

 

 

 

 

¿Cuántos árboles hay en la 

fila 12? 

 

4 
4 4 4 
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(-2)
 

 

 

  

 

(-3)
 

  

 

 

(+2)
 

(+3)
 

 

A.  26         B.  28         C. 27           

D.  39 

 

18. Un buzo que hace trabajo 

en una obra submarina se 

encuentra en la 

plataforma a 6 metros 

sobre el nivel del mar y 

realiza los 

desplazamientos 

siguientes:  Baja 20 

metros para dejar 

material; baja 12 metros 

más para hacer una 

soldadura; sube 8 metros 

para reparar una tubería y 

finalmente vuelve a subir 

plataforma.  ¿Cuántos 

metros ha subido en su 

último desplazamiento 

hasta la plataforma? 

       A. -18 metros        B.  +18 

metros        C. 15 metros           

D.  -20 metros 

 

4 
4 4 4 

21.  Complete los números 

que faltan en los 

casilleros, teniendo en 

cuenta que la 

multiplicación de dos 

números 

juntos(consecutivos) de 

cualquier fila debe dar el 

número en el nivel 

inmediato superior. 

 

 

 

 

 

           De acuerdo a la figura 

mostrada, responde a la 

siguiente pregunta: 

           ¿Qué número le 

multiplico (+2) para 

que resulta (-2)? 

Justifica tu respuesta 

           A.  (-1) por que la regla 

de los signos se tiene: (-

1). (+2) = (-2)        

           B.  (-1) por que la regla 

de los signos se tiene: (-

1). (+2) = (-2)    

           C.  (+1) por que la regla 

de los signos se tiene: 

(+1). (+2) = (+2)  

           D.  (+1) por que la 

regla de los signos se 

tiene: (+1). (+2) = (+2) 

 

 

4 
4 4 4 

22. Dos compañeros juagaban 

en la recta numérica. Uno 

de sus compañeros de 

juego afirma que como su 

posición final fue +5 y en 

su siguiente obtuvo -6 eso 

significa que su nueva 

posición es +9, otro 

compañero dice que eso no 

es cierto que debe 

retroceder y que su nueva 

posición es -1. ¿Quién 

 

4 
4 4 4 
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tiene la razón? Justifica tu 

respuesta  

A.  El primero compañero, 

como su punto final fue +5 

al retroceder 6 su nueva 

posición es (+9)    

B.  El compañero que dice 

que su nueva posición es -

1, como su punto final fue 

+5 al retroceder 6, su 

nueva posición es (-1)    

C.  El compañero que dice 

que su nueva posición es -

1, como su punto final fue 

-6 al retroceder 5, su nueva 

posición es (-1)  

D. ninguno de ellos   

 

    

 

 ¿Hay alguna dimensión o ítem que no fue evaluada? SI (   ) NO (X  )    En caso de Sí, ¿Qué 

dimensión o ítem falta? ______________  

 

     DECISIÓN DEL EXPERTO:   

   

     El instrumento debe ser aplicado:  SI ( X ) NO (    ) 
  

  

                                                                                                                                                                          

                                                                                                                                                          

 

  

 

                                                                         # Celular: 988092422 

                                                                           Fecha: 12-08-2021 
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VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 

 

 Nombre del experto: Percy Orlando Rojas Medina                            

Especialidad: Matemática y Física  

 Grado:  Doctor en Administración de la Educación  

“Calificar con 1, 2, 3 ó 4 cada ítem respecto a los criterios de relevancia, 

coherencia, suficiencia y claridad” 

 

DIMENSI

ÓN 

ÍTEMS RELEVAN

CIA  

COHERE

NCIA  

SUFICIEN

CIA 

CLARID

AD  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Traduce 

cantidades 

a 

expresione

s 

numéricas 

19. Pedrito es un agricultor de 

la Comunidad de San 

Francisco del distrito de 

Yarinacocha. Los días lunes 

y viernes lleva racimos de 

plátanos para vender en el 

parque del Reloj Público 

del distrito de Callería. El 

día lunes vendió cuatro 

racimos de plátano a 15 

soles y el día viernes vendió 

cinco racimos a 18 soles. 

¿Cuánto de dinero recibió 

en total Pedrito por la venta 

de racimos de plátanos los 

días lunes y viernes? 

 A. 33 soles.     B. 30 soles.            

C. 40 soles          D. 43 soles                

 

4 
4 4 4 

20. Rosa es una estudiante de la 

Universidad Nacional 

Intercultural de la 

Amazonía, que está 

ahorrando para comprar un 

par de sandalias brasileras. 

El lunes ahorró 8 soles, el 

martes 10 soles y el 

miércoles 15 soles. Si las 

sandalias brasileras cuestan 

50 soles ¿Cuánto dinero le 

falta ahorrar a Rosa? 

     A. 11 soles     B. 17 soles            

C. 23 soles          D. 28 soles               

 

4 
4 4 4 

21.  Una congeladora de 0º C 

de temperatura desciende a 

un promedio de 4º C cada 

hora. ¿A qué temperatura 

estará después de 7 horas? 

 

      A.  -10°C              B. +18°C              

C. -28°C              D. -32°C                           

 

4 
4 4 4 
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22. El Chavo del ocho tiene 90 

botellas para vender. Debe 

hacer grupos de 3 botellas. 

Cada grupo de botellas 

cuesta 2 soles. ¿Cuánto 

dinero ganó el Chavo al 

vender todos los grupos de 

botellas? 

 A. 20 soles.     B. 30 soles.            

C. 50 soles          D. 60 soles              

 

4 
4 4 4 

23. Un jugador de fútbol firmó 

un contrato con un club por 

una temporada. Si su 

contrato fue por 72 000 

soles y, además, recibiría 

una bonificación de 850 

soles por cada juego que 

ganara, ¿Cuáles fueron sus 

ingresos si ganó 15 juegos 

durante la temporada? 

     A. 120 750 soles     B. 110 

700 soles        C. 150 124 

soles     D. 125 750 soles          

 

4 
4 4 4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Comunica 

su 

comprensi

ón sobre 

los 

números y 

las 

operacione

s 

 

24. Escribe el número que 

represente a cada enunciado 

y marca la alternativa 

correcta 

a. 20 cm a la derecha de 

cero: _____  

b. 40 cm a la izquierda 

de cero: ______ 

c. Una ganancia de 30 

soles: _______ 

d. Una pérdida de 50 

soles: ________ 

e. Una temperatura de 

32° C sobre cero: 

_______ 

     A.  +20; +40; -30; -50; +32   

B.  +20; -40; +30; -50; +32 C. 

+20; -40; +30; -50; +32          

             D. +20; -40; +30; +50; 

-32          

 

4 
4 4 4 

25. Ordena los 

números enteros de menor 

a mayor, luego marca la 

alternativa correcta  

                          +15; -5;0; -6; 

+3; -8 

       A.  -8; -6: -5;0; +3; +15      

B.  -8; -5: -6;0; +3; +15      C. 

-6; -8: -5;0; +3; +15       

       D. 3; +15; -8; -6: -5;0     

 

4 
4 4 4 

26. Completa los 

espacios en blanco con las 

palabras “Izquierda” ó 

“Derecha”, según 

corresponda de acuerdo a 

la recta numérica. 

¿Cuántas palabras derecha 

e izquierda escribiste? 

0 +1 +2 +3 +4 +5 +6 +7 +8 +9 +10-1 -2-3-4-5-6-7-8-9-10

 
✓ -6 está a la 

……………………de -2 
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✓ +2 está a la 

…………………… de 

+7 

✓ +9 está 

………………………

…… de ´-5 

✓ -4 está a la 

……………………. 

de 0 

✓ +10 está a la 

…………………de +6 

           A.  4 izquierda y 1 

derecha       B.  2 izquierda y 3 

derecha        

            C. 1 izquierda y 4 

derecha        D. 3 izquierda y 2 

derecha       

27. Relaciona cada 

situación de la columna de la 

izquierda con el número 

entero que le corresponde de 

la columna de la derecha. 

 

      a. Excavar 8 metros                                                                            

e. -1 

      b. Subir a un árbol de 

cuatro metros                                                   

f. -8 

      c. Perder un punto en la 

nota por resolver mal un 

ejercicio                g. +20 

      d. Obtener un beneficio de 

20 soles                                                     

h. +4    

  A.  a con la f; b con la g; c 

con la e; d con la h.   B.  a con 

la h; b con la f; c con la e; d   

con la g.  C. a con la f; b con 

la h; c con la e; d con la g. D. 

a con la h; b con la g; c con la 

e; d con la f.            

 

4 
4 4 4 

10. Determinar el valor de A-

B; si: A=[(-3)+ (-1)]x (+4) y 

B=[(-30) ÷ (10)] ÷ (+3) 

          A.  +16      B.  -14      C. 

-15      D +15     

 

 

4 
4 4 4 

 

 

 

 

 

Usa 

estrategias 

y 

procedimie

ntos de 

estimación 

y cálculo 

13. Un bufeo colorado que 

está en la superficie 

desciende 7 metros. 

Luego, asciende 4 metros 

y finalmente desciende 12 

metros. ¿Cuántos metros 

recorre en total? Usa 

conocimiento de valor 

absoluto. 

        A.  20 metros      B.  21 

metros     C. 22 metros     D. 

23 metros      

 

 

4 
4 4 4 

12. ¿Cuántos números enteros 

hay entre -3 y +3? Representa 

en una recta numérica  

        A.  5 números       B.  7 

números     C. 9 números      

D. 11 números    
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15. Dibuja un edificio de 5 

plantas que tenga 

además dos sótanos. 

Escribe al lado de cada 

planta el número entero 

que representa su nivel.   

 

0

+1

+2
+3

+4

+5

+1

A.

0
+1

+2
+3

+4

+5

-1

-2

B.

0
+1

+2

+3

+4

-1

-2

C.

0

+1

+2
+3

+4

+5

D.

 
    

 

4 
4 4 4 

14. Al dividir el mayor 

número entero de tres 

cifras diferentes entre el 

opuesto de (+3), el 

cociente es: 

       A.  -333         B.  +333        

C. -329           D. +309 

 

4 
4 4 4 

15. Un profesor decide repartir 

caramelos entre todos los 

alumnos del aula y 

descubre que si le da siete 

caramelos a cada uno le 

sobrarían 20 caramelos, 

pero si les diera nueve 

caramelos a cada uno le 

faltarían diez caramelos. 

¿Cuántos alumnos hay en 

el aula? 

                   A.  10         B.  15        

C. 20           D. 25 

 

4 
4 4 4 

 

 

 

 

 

 

 

 

Argument

a 

afirmacion

es sobre 

las 

relaciones 

numéricas 

y las 

operacione

s 

16. Una empresa telefónica 

permite al usuario pagar 

solo por el tiempo que usa 

el celular para 

comunicarse. Un usuario 

por 1 segundo hablado 

pagó S/. 2, por 2 segundos 

pagó S/. 4 y así 

sucesivamente. ¿Cuál es el 

máximo de tiempo de 

estimación que se puede 

hablar al cargar con S/. 50 

el celular. 

        A.  20 segundos         B.  

25 segundos     C. 30 

segundos          D.  40 

segundos 

 

 

4 
4 4 4 

17. El jardinero de un parque 

lo está reforestando. Planta 

árboles siguiendo cierto 

patrón: en la primera fila +5 

árboles, en la segunda +7 

árboles y así sucesivamente, 

tal como se muestra a 

continuación: 

 

 

 

 

 

 

¿Cuántos árboles hay en la 

fila 12? 
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(-2)
 

 

 

  

 

(-3)
 

  

 

 

(+2)
 

(+3)
 

 

A.  26         B.  28         C. 27           

D.  39 

 

18. Un buzo que hace trabajo 

en una obra submarina se 

encuentra en la plataforma 

a 6 metros sobre el nivel 

del mar y realiza los 

desplazamientos 

siguientes:  Baja 20 

metros para dejar 

material; baja 12 metros 

más para hacer una 

soldadura; sube 8 metros 

para reparar una tubería y 

finalmente vuelve a subir 

plataforma.  ¿Cuántos 

metros ha subido en su 

último desplazamiento 

hasta la plataforma? 

       A. -18 metros        B.  +18 

metros        C. 15 metros           

D.  -20 metros 

 

4 
4 4 4 

23.  Complete los números 

que faltan en los 

casilleros, teniendo en 

cuenta que la 

multiplicación de dos 

números 

juntos(consecutivos) de 

cualquier fila debe dar el 

número en el nivel 

inmediato superior. 

 

 

 

 

 

           De acuerdo a la figura 

mostrada, responde a la 

siguiente pregunta: 

           ¿Qué número le 

multiplico (+2) para que 

resulta (-2)? Justifica tu 

respuesta 

           A.  (-1) por que la regla 

de los signos se tiene: (-

1). (+2) = (-2)        

           B.  (-1) por que la regla 

de los signos se tiene: (-

1). (+2) = (-2)    

           C.  (+1) por que la regla 

de los signos se tiene: 

(+1). (+2) = (+2)  

           D.  (+1) por que la regla 

de los signos se tiene: 

(+1). (+2) = (+2) 

 

 

4 
4 4 4 

24. Dos compañeros juagaban 

en la recta numérica. Uno 

de sus compañeros de 

juego afirma que como su 

posición final fue +5 y en 

su siguiente obtuvo -6 eso 

significa que su nueva 

posición es +9, otro 

compañero dice que eso no 

es cierto que debe 

retroceder y que su nueva 

posición es -1. ¿Quién 

 

4 
4 4 4 
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tiene la razón? Justifica tu 

respuesta  

A.  El primero compañero, 

como su punto final fue +5 

al retroceder 6 su nueva 

posición es (+9)    

B.  El compañero que dice 

que su nueva posición es -

1, como su punto final fue 

+5 al retroceder 6, su nueva 

posición es (-1)    

C.  El compañero que dice 

que su nueva posición es -

1, como su punto final fue 

-6 al retroceder 5, su nueva 

posición es (-1)  

D. ninguno de ellos   

 

     

 

¿Hay alguna dimensión o ítem que no fue evaluada? SI (   ) NO (X  )    En caso de Sí, ¿Qué 

dimensión o ítem falta? ______________  

 

     DECISIÓN DEL EXPERTO:    

 

     El instrumento debe ser aplicado:  SI ( X )  NO (    ) 
  

  

                                                                                                                                                                          

                                                                                                                                                          

 

  

 

                                                                         # Celular: 945906538 

                                                                           Fecha: 14-08-2021 
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VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 

 

 Nombre del experto: Víctor Raúl Paredes Estela                             Especialidad: 

Castellano y Literatura  

 Grado:  Doctor en Lingüística  

“Calificar con 1, 2, 3 o 4 cada ítem respecto a los criterios de relevancia, 

coherencia, suficiencia y claridad” 

 

DIMENSI

ÓN 

ÍTEMS RELEVAN

CIA  

COHEREN

CIA  

SUFICIEN

CIA 

CLARID

AD  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Traduce 

cantidades 

a 

expresione

s 

numéricas 

28. Pedrito es un agricultor de 

la Comunidad de San 

Francisco del distrito de 

Yarinacocha. Los días 

lunes y viernes lleva 

racimos de plátanos para 

vender en el parque del 

Reloj Público del distrito 

de Callería. El día lunes 

vendió cuatro racimos de 

plátano a 15 soles y el día 

viernes vendió cinco 

racimos a 18 soles. 

¿Cuánto de dinero recibió 

en total Pedrito por la 

venta de racimos de 

plátanos los días lunes y 

viernes? 

 A. 33 soles.     B. 30 soles.            

C. 40 soles          D. 43 soles                

 

4 
4 4 4 

29. Rosa es una estudiante de 

la Universidad Nacional 

Intercultural de la 

Amazonía, que está 

ahorrando para comprar un 

par de sandalias brasileras. 

El lunes ahorró 8 soles, el 

martes 10 soles y el 

miércoles 15 soles. Si las 

sandalias brasileras 

cuestan 50 soles ¿Cuánto 

dinero le falta ahorrar a 

Rosa? 

     A. 11 soles     B. 17 soles            

C. 23 soles          D. 28 soles               

 

4 
4 4 4 

30.  Una congeladora de 0º C 

de temperatura desciende a 

un promedio de 4º C cada 

hora. ¿A qué temperatura 

estará después de 7 horas? 

 

 

4 
4 4 4 
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      A.  -10°C              B. +18°C              

C. -28°C              D. -32°C                           

31. El Chavo del ocho tiene 90 

botellas para vender. Debe 

hacer grupos de 3 botellas. 

Cada grupo de botellas 

cuesta 2 soles. ¿Cuánto 

dinero ganó el Chavo al 

vender todos los grupos de 

botellas? 

 A. 20 soles.     B. 30 soles.            

C. 50 soles          D. 60 soles              

 

4 
4 4 4 

32. Un jugador de fútbol 

firmó un contrato con un 

club por una temporada. 

Si su contrato fue por 72 

000 soles y, además, 

recibiría una bonificación 

de 850 soles por cada 

juego que ganara, ¿Cuáles 

fueron sus ingresos si 

ganó 15 juegos durante la 

temporada? 

     A. 120 750 soles     B. 

110 700 soles        C. 150 

124 soles     D. 125 750 soles          

 

4 
4 4 4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Comunica 

su 

comprensi

ón sobre 

los 

números y 

las 

operacione

s 

 

33. Escribe el número que 

represente a cada 

enunciado y marca la 

alternativa correcta 

a. 20 cm a la derecha 

de cero: _____  

b. 40 cm a la izquierda 

de cero: ______ 

c. Una ganancia de 30 

soles: _______ 

d. Una pérdida de 50 

soles: ________ 

e. Una temperatura de 

32° C sobre cero: 

_______ 

     A.  +20; +40; -30; -50; +32   

B.  +20; -40; +30; -50; +32 C. 

+20; -40; +30; -50; +32          

             D. +20; -40; +30; 

+50; -32          

 

4 
4 4 4 

34. Ordena los 

números enteros de menor 

a mayor, luego marca la 

alternativa correcta  

                          +15; -5;0; -

6; +3; -8 

       A.  -8; -6: -5;0; +3; +15      

B.  -8; -5: -6;0; +3; +15      

C. -6; -8: -5;0; +3; +15       

       D. 3; +15; -8; -6: -5;0     

 

4 
4 4 4 
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35. Completa los 

espacios en blanco con las 

palabras “Izquierda” ó 

“Derecha”, según 

corresponda de acuerdo a 

la recta numérica. 

¿Cuántas palabras derecha 

e izquierda escribiste? 

0 +1 +2 +3 +4 +5 +6 +7 +8 +9 +10-1 -2-3-4-5-6-7-8-9-10

 
✓ -6 está a la 

……………………de -

2 

✓ +2 está a la 

…………………… de 

+7 

✓ +9 está 

……………………

……… de ´-5 

✓ -4 está a la 

……………………. 

de 0 

✓ +10 está a la 

…………………de 

+6 

           A.  4 izquierda y 1 

derecha       B.  2 izquierda y 

3 derecha        

            C. 1 izquierda y 4 

derecha        D. 3 izquierda y 

2 derecha       

 

4 
4 4 4 

36. Relaciona cada 

situación de la columna de 

la izquierda con el número 

entero que le corresponde 

de la columna de la derecha. 

 

      a. Excavar 8 metros                                                                            

e. -1 

      b. Subir a un árbol de 

cuatro 

metros                                                   

f. -8 

      c. Perder un punto en la 

nota por resolver mal un 

ejercicio                g. +20 

      d. Obtener un beneficio 

de 20 soles                                                     

h. +4    

  A.  a con la f; b con la g; c 

con la e; d con la h.   B.  a 

con la h; b con la f; c con la 

e; d   con la g.  C. a con la f; 

b con la h; c con la e; d con 

la g. D. a con la h; b con la g; 

c con la e; d con la f.            

 

4 
4 4 4 

10. Determinar el valor de A-

B; si: A=[(-3)+ (-1)]x (+4) y 

B=[(-30) ÷ (10)] ÷ (+3) 

          A.  +16      B.  -14      

C. -15      D +15     

 

 

4 
4 4 4 

 

 

 

14. Un bufeo colorado que 

está en la superficie 

desciende 7 metros. 

Luego, asciende 4 metros 

y finalmente desciende 

 

4 
4 4 4 
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Usa 

estrategias 

y 

procedimie

ntos de 

estimación 

y cálculo 

12 metros. ¿Cuántos 

metros recorre en total? 

Usa conocimiento de 

valor absoluto. 

        A.  20 metros      B.  21 

metros     C. 22 metros     D. 

23 metros      

 

12. ¿Cuántos números 

enteros hay entre -3 y +3? 

Representa en una recta 

numérica  

        A.  5 números       B.  7 

números     C. 9 números      

D. 11 números    

 

4 
4 4 4 

16. Dibuja un edificio de 5 

plantas que tenga 

además dos sótanos. 

Escribe al lado de cada 

planta el número 

entero que representa 

su nivel.   

 

0

+1

+2
+3

+4

+5

+1

A.

0
+1

+2
+3

+4

+5

-1

-2

B.

0
+1

+2

+3

+4

-1

-2

C.

0

+1

+2
+3

+4

+5

D.

 
    

 

4 
4 4 4 

14. Al dividir el mayor 

número entero de tres 

cifras diferentes entre el 

opuesto de (+3), el 

cociente es: 

       A.  -333         B.  +333        

C. -329           D. +309 

 

4 
4 4 4 

15. Un profesor decide 

repartir caramelos entre 

todos los alumnos del 

aula y descubre que si le 

da siete caramelos a 

cada uno le sobrarían 20 

caramelos, pero si les 

diera nueve caramelos a 

cada uno le faltarían 

diez caramelos. 

¿Cuántos alumnos hay 

en el aula? 

                   A.  10         B.  15        

C. 20           D. 25 

 

4 
4 4 4 

 

 

 

 

 

 

 

 

Argument

a 

afirmacion

es sobre las 

relaciones 

16. Una empresa telefónica 

permite al usuario pagar 

solo por el tiempo que 

usa el celular para 

comunicarse. Un usuario 

por 1 segundo hablado 

pagó S/. 2, por 2 

segundos pagó S/. 4 y así 

sucesivamente. ¿Cuál es 

el máximo de tiempo de 

estimación que se puede 

hablar al cargar con S/. 

50 el celular. 

        A.  20 segundos         B.  

25 segundos     C. 30 

segundos          D.  40 

segundos 
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(-2)
 

 

 

  

 

(-3)
 

  

 

 

(+2)
 

(+3)
 

 

numéricas 

y las 

operacione

s 

17. El jardinero de un parque 

lo está reforestando. Planta 

árboles siguiendo cierto 

patrón: en la primera fila +5 

árboles, en la segunda +7 

árboles y así sucesivamente, 

tal como se muestra a 

continuación: 

 

 

 

 

 

 

¿Cuántos árboles hay en la 

fila 12? 

A.  26         B.  28         C. 27           

D.  39 

 

 

4 
4 4 4 

18. Un buzo que hace trabajo 

en una obra submarina se 

encuentra en la 

plataforma a 6 metros 

sobre el nivel del mar y 

realiza los 

desplazamientos 

siguientes:  Baja 20 

metros para dejar 

material; baja 12 metros 

más para hacer una 

soldadura; sube 8 metros 

para reparar una tubería y 

finalmente vuelve a subir 

plataforma.  ¿Cuántos 

metros ha subido en su 

último desplazamiento 

hasta la plataforma? 

       A. -18 metros        B.  +18 

metros        C. 15 metros           

D.  -20 metros 

 

4 
4 4 4 

25.  Complete los números 

que faltan en los 

casilleros, teniendo en 

cuenta que la 

multiplicación de dos 

números 

juntos(consecutivos) de 

cualquier fila debe dar el 

número en el nivel 

inmediato superior. 

 

 

 

 

 

           De acuerdo a la figura 

mostrada, responde a 

la siguiente pregunta: 

           ¿Qué número le 

multiplico (+2) para 

que resulta (-2)? 

Justifica tu respuesta 

           A.  (-1) por que la 

regla de los signos se 

tiene: (-1). (+2) = (-2)        

           B.  (-1) por que la regla 

de los signos se tiene: 

(-1). (+2) = (-2)    

 

4 
4 4 4 
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           C.  (+1) por que la 

regla de los signos se 

tiene: (+1). (+2) = (+2)  

           D.  (+1) por que la 

regla de los signos se 

tiene: (+1). (+2) = (+2) 

 

26. Dos compañeros juagaban 

en la recta numérica. Uno 

de sus compañeros de 

juego afirma que como su 

posición final fue +5 y en 

su siguiente obtuvo -6 eso 

significa que su nueva 

posición es +9, otro 

compañero dice que eso 

no es cierto que debe 

retroceder y que su nueva 

posición es -1. ¿Quién 

tiene la razón? Justifica tu 

respuesta  

A.  El primero 

compañero, como su 

punto final fue +5 al 

retroceder 6 su nueva 

posición es (+9)    

B.  El compañero que dice 

que su nueva posición es -

1, como su punto final fue 

+5 al retroceder 6, su 

nueva posición es (-1)    

C.  El compañero que dice 

que su nueva posición es -

1, como su punto final fue 

-6 al retroceder 5, su 

nueva posición es (-1)  

D. ninguno de ellos   

 

4 
4 4 4 

 

    ¿Hay alguna dimensión o ítem que no fue evaluada? SI (   ) NO (X  )    En caso de Sí, 

¿Qué dimensión o ítem falta? ______________  

 

     DECISIÓN DEL EXPERTO:     

 

     El instrumento debe ser aplicado:  SI ( X )  NO (    ) 
 

 

  

                                                                                                                                                                          

                                                                                                                                                          

 

  

 

                                                                      # Celular: 943850580 

                                                                        Fecha: 13-08-2021 
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VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 

 

 Nombre del experto: Carlos Gonzalo González Pinedo                  Especialidad: 

Lengua, Literatura y comunicación  

 Grado:  Doctor en Lingüística  

“Calificar con 1, 2, 3 o 4 cada ítem respecto a los criterios de relevancia, 

coherencia, suficiencia y claridad” 

 

DIMENSI

ÓN 

ÍTEMS RELEVAN

CIA  

COHEREN

CIA  

SUFICIEN

CIA 

CLARID

AD  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Traduce 

cantidades 

a 

expresione

s 

numéricas 

37. Pedrito es un agricultor de 

la Comunidad de San 

Francisco del distrito de 

Yarinacocha. Los días 

lunes y viernes lleva 

racimos de plátanos para 

vender en el parque del 

Reloj Público del distrito 

de Callería. El día lunes 

vendió cuatro racimos de 

plátano a 15 soles y el día 

viernes vendió cinco 

racimos a 18 soles. ¿Cuánto 

de dinero recibió en total 

Pedrito por la venta de 

racimos de plátanos los 

días lunes y viernes? 

 A. 33 soles.     B. 30 soles.            

C. 40 soles          D. 43 soles                

 

4 
4 4 4 

38. Rosa es una estudiante de la 

Universidad Nacional 

Intercultural de la 

Amazonía, que está 

ahorrando para comprar un 

par de sandalias brasileras. 

El lunes ahorró 8 soles, el 

martes 10 soles y el 

miércoles 15 soles. Si las 

sandalias brasileras cuestan 

50 soles ¿Cuánto dinero le 

falta ahorrar a Rosa? 

     A. 11 soles     B. 17 soles            

C. 23 soles          D. 28 soles               

 

4 
4 4 4 

39.  Una congeladora de 0º C 

de temperatura desciende a 

un promedio de 4º C cada 

hora. ¿A qué temperatura 

estará después de 7 horas? 

 

      A.  -10°C              B. +18°C              

C. -28°C              D. -32°C                           

 

4 
4 4 4 

  

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZÁN 

HUÁNUCO – PERÚ 

ESCUELA DE POSGRADO 
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40. El Chavo del ocho tiene 90 

botellas para vender. Debe 

hacer grupos de 3 botellas. 

Cada grupo de botellas 

cuesta 2 soles. ¿Cuánto 

dinero ganó el Chavo al 

vender todos los grupos de 

botellas? 

 A. 20 soles.     B. 30 soles.            

C. 50 soles          D. 60 soles              

 

4 
4 4 4 

41. Un jugador de fútbol firmó 

un contrato con un club 

por una temporada. Si su 

contrato fue por 72 000 

soles y, además, recibiría 

una bonificación de 850 

soles por cada juego que 

ganara, ¿Cuáles fueron sus 

ingresos si ganó 15 juegos 

durante la temporada? 

     A. 120 750 soles     B. 110 

700 soles        C. 150 124 

soles     D. 125 750 soles          

 

4 
4 4 4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Comunica 

su 

comprensi

ón sobre 

los 

números y 

las 

operacione

s 

 

42. Escribe el número que 

represente a cada 

enunciado y marca la 

alternativa correcta 

a. 20 cm a la derecha de 

cero: _____  

b. 40 cm a la izquierda 

de cero: ______ 

c. Una ganancia de 30 

soles: _______ 

d. Una pérdida de 50 

soles: ________ 

e. Una temperatura de 

32° C sobre cero: 

_______ 

     A.  +20; +40; -30; -50; +32   

B.  +20; -40; +30; -50; +32 C. 

+20; -40; +30; -50; +32          

             D. +20; -40; +30; 

+50; -32          

 

4 
4 4 4 

43. Ordena los 

números enteros de menor 

a mayor, luego marca la 

alternativa correcta  

                          +15; -5;0; -6; 

+3; -8 

       A.  -8; -6: -5;0; +3; +15      

B.  -8; -5: -6;0; +3; +15      C. 

-6; -8: -5;0; +3; +15       

       D. 3; +15; -8; -6: -5;0     

 

4 
4 4 4 

44. Completa los 

espacios en blanco con las 

palabras “Izquierda” ó 

“Derecha”, según 

corresponda de acuerdo a 

la recta numérica. 

¿Cuántas palabras derecha 

e izquierda escribiste? 

0 +1 +2 +3 +4 +5 +6 +7 +8 +9 +10-1 -2-3-4-5-6-7-8-9-10

 
✓ -6 está a la 

……………………de -2 

 

4 
4 4 4 
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✓ +2 está a la 

…………………… de 

+7 

✓ +9 está 

………………………

…… de ´-5 

✓ -4 está a la 

……………………. 

de 0 

✓ +10 está a la 

…………………de 

+6 

           A.  4 izquierda y 1 

derecha       B.  2 izquierda y 3 

derecha        

            C. 1 izquierda y 4 

derecha        D. 3 izquierda y 2 

derecha       

45. Relaciona cada 

situación de la columna de la 

izquierda con el número 

entero que le corresponde de 

la columna de la derecha. 

 

      a. Excavar 8 metros                                                                            

e. -1 

      b. Subir a un árbol de 

cuatro 

metros                                                   

f. -8 

      c. Perder un punto en la 

nota por resolver mal un 

ejercicio                g. +20 

      d. Obtener un beneficio 

de 20 soles                                                     

h. +4    

  A.  a con la f; b con la g; c 

con la e; d con la h.   B.  a 

con la h; b con la f; c con la e; 

d   con la g.  C. a con la f; b 

con la h; c con la e; d con la 

g. D. a con la h; b con la g; c 

con la e; d con la f.            

 

4 
4 4 4 

10. Determinar el valor de A-

B; si: A= [(-3)+ (-1)]x (+4) y 

B=[(-30) ÷ (10)] ÷ (+3) 

          A.  +16      B.  -14      

C. -15      D +15     

 

 

4 
4 4 4 

 

 

 

 

 

Usa 

estrategias 

y 

procedimie

ntos de 

estimación 

y cálculo 

15. Un bufeo colorado que 

está en la superficie 

desciende 7 metros. 

Luego, asciende 4 metros 

y finalmente desciende 12 

metros. ¿Cuántos metros 

recorre en total? Usa 

conocimiento de valor 

absoluto. 

        A.  20 metros      B.  21 

metros     C. 22 metros     D. 

23 metros      

 

 

4 
4 4 4 

12. ¿Cuántos números enteros 

hay entre -3 y +3? Representa 

en una recta numérica  

        A.  5 números       B.  7 

números     C. 9 números      

D. 11 números    

 

4 
4 4 4 
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17. Dibuja un edificio de 5 

plantas que tenga 

además dos sótanos. 

Escribe al lado de cada 

planta el número entero 

que representa su nivel.   

 

0

+1

+2
+3

+4

+5

+1

A.

0
+1

+2
+3

+4

+5

-1

-2

B.

0
+1

+2

+3

+4

-1

-2

C.

0

+1

+2
+3

+4

+5

D.

 
    

 

4 
4 4 4 

14. Al dividir el mayor 

número entero de tres 

cifras diferentes entre el 

opuesto de (+3), el 

cociente es: 

       A.  -333         B.  +333        

C. -329           D. +309 

 

4 
4 4 4 

15. Un profesor decide 

repartir caramelos entre 

todos los alumnos del 

aula y descubre que si le 

da siete caramelos a cada 

uno le sobrarían 20 

caramelos, pero si les 

diera nueve caramelos a 

cada uno le faltarían diez 

caramelos. ¿Cuántos 

alumnos hay en el aula? 

                   A.  10         B.  15        

C. 20           D. 25 

 

4 
4 4 4 

 

 

 

 

 

 

 

 

Argument

a 

afirmacion

es sobre las 

relaciones 

numéricas 

y las 

operacione

s 

16. Una empresa telefónica 

permite al usuario pagar 

solo por el tiempo que usa 

el celular para 

comunicarse. Un usuario 

por 1 segundo hablado 

pagó S/. 2, por 2 segundos 

pagó S/. 4 y así 

sucesivamente. ¿Cuál es 

el máximo de tiempo de 

estimación que se puede 

hablar al cargar con S/. 50 

el celular. 

        A.  20 segundos         B.  

25 segundos     C. 30 

segundos          D.  40 

segundos 

 

 

4 
4 4 4 

17. El jardinero de un parque 

lo está reforestando. Planta 

árboles siguiendo cierto 

patrón: en la primera fila +5 

árboles, en la segunda +7 

árboles y así sucesivamente, 

tal como se muestra a 

continuación: 

 

 

 

 

 

 

¿Cuántos árboles hay en la 

fila 12? 

 

4 
4 4 4 

182 
 



 

  

  

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

(-2)
 

 

 

  

 

(-3)
 

  

 

 

(+2)
 

(+3)
 

 

A.  26         B.  28         C. 27           

D.  39 

 

18. Un buzo que hace trabajo 

en una obra submarina se 

encuentra en la 

plataforma a 6 metros 

sobre el nivel del mar y 

realiza los 

desplazamientos 

siguientes:  Baja 20 

metros para dejar 

material; baja 12 metros 

más para hacer una 

soldadura; sube 8 metros 

para reparar una tubería y 

finalmente vuelve a subir 

plataforma.  ¿Cuántos 

metros ha subido en su 

último desplazamiento 

hasta la plataforma? 

       A. -18 metros        B.  +18 

metros        C. 15 metros           

D.  -20 metros 

 

4 
4 4 4 

27.  Complete los números 

que faltan en los 

casilleros, teniendo en 

cuenta que la 

multiplicación de dos 

números 

juntos(consecutivos) de 

cualquier fila debe dar el 

número en el nivel 

inmediato superior. 

 

 

 

 

 

           De acuerdo a la figura 

mostrada, responde a la 

siguiente pregunta: 

           ¿Qué número le 

multiplico (+2) para 

que resulta (-2)? 

Justifica tu respuesta 

           A.  (-1) por que la regla 

de los signos se tiene: (-

1). (+2) = (-2)        

           B.  (-1) por que la regla 

de los signos se tiene: (-

1). (+2) = (-2)    

           C.  (+1) por que la regla 

de los signos se tiene: 

(+1). (+2) = (+2)  

           D.  (+1) por que la regla 

de los signos se tiene: 

(+1). (+2) = (+2) 

 

 

4 
4 4 4 

28. Dos compañeros juagaban 

en la recta numérica. Uno 

de sus compañeros de 

juego afirma que como su 

posición final fue +5 y en 

su siguiente obtuvo -6 eso 

significa que su nueva 

posición es +9, otro 

compañero dice que eso no 

es cierto que debe 

retroceder y que su nueva 

posición es -1. ¿Quién 

 

4 
4 4 4 
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tiene la razón? Justifica tu 

respuesta  

A.  El primero compañero, 

como su punto final fue +5 

al retroceder 6 su nueva 

posición es (+9)    

B.  El compañero que dice 

que su nueva posición es -

1, como su punto final fue 

+5 al retroceder 6, su 

nueva posición es (-1)    

C.  El compañero que dice 

que su nueva posición es -

1, como su punto final fue 

-6 al retroceder 5, su nueva 

posición es (-1)  

D. ninguno de ellos   

 

¿Hay alguna dimensión o ítem que no fue evaluada? SI (   ) NO (X  )    En caso de Sí, ¿Qué 

dimensión o ítem falta? ______________  

 

     DECISIÓN DEL EXPERTO:    

 

      El instrumento debe ser aplicado:  SI ( X )  NO (    ) 
 

 

  

                                                                                                                                                                          

                                                                                                                                                          

 

  

 

                                                                          # Celular: 942827496 

                                                                             Fecha: 13-08-2021 
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NOTA BIOGRÁFICA 
 

Ronald Gamarra Salinas es un destacado profesional nacido el 30 de diciembre de 

1985 en el distrito de Callería, en la región Ucayali. Realizó sus estudios de educación 

primaria y secundaria en la Institución Educativa “Horacio Zevallos Gómez” entre 

1993 y 2003. Posteriormente, decidió continuar su formación académica en la 

Universidad Nacional de Ucayali, donde se graduó como Licenciado en Educación 

especializado en Matemática, Física e Informática. 

 

En su constante búsqueda de crecimiento personal y profesional, Ronald obtuvo en 

2015 el grado de magíster en Educación con mención en “Educación Matemática” en 

la Escuela de Posgrado de la Universidad Nacional Hermilio Valdizán de Huánuco. 

Este logro académico le permitió consolidar sus conocimientos y habilidades en la 

docencia y la investigación cuantitativa. 

 

Con su pasión por la educación y la investigación, Ronald inició en 2018 estudios de 

Doctorado en Ciencias de la Educación en la Escuela de Posgrado de la Universidad 

Nacional Hermilio Valdizán de Huánuco, culminando su tesis en mayo del 2021. Este 

importante logro lo posicionó como un experto en el área y le permitió consolidar su 

carrera como docente universitario en la categoría de asociado en la Universidad 

Nacional Intercultural de la Amazonia. 

 

En reconocimiento a su destacada trayectoria como docente investigador, Ronald 

Gamarra Salinas fue distinguido por CONCYTEC como nivel VII de investigación. 

Su aporte en la investigación cuantitativa y en la formación de nuevas generaciones de 

profesionales de la educación lo hacen merecedor de destacar en el ámbito académico 

y científico. 
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✓ Llenar este formato de forma digital, con tipo de letra calibri, tamaño de fuente 09, manteniendo la alineación del texto que observa en el modelo, 

sin errores gramaticales (recuerde las mayúsculas también se tildan si corresponde). 

✓ La información que escriba en este formato debe coincidir con la información registrada en los demás archivos y/o formatos que presente, tales 

como: DNI, Acta de Sustentación, Trabajo de Investigación (PDF) y Declaración Jurada. 

✓ Cada uno de los datos requeridos en este formato, es de carácter obligatorio según corresponda. 
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