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RESUMEN 

El estudio que se presenta, se edifica sobre la base del método científico, instrumento 

fundamental que orienta toda exploración en la resolución de un problema, bajo el 

fundamento planteado se estableció el objetivo, que a la letra dice: tuvo su origen con 

la definición del tema de investigación, luego, se estableció el objetivo de estudio en 

los siguientes términos: Determinar el grado de relación del trabajo escolar 

cooperativo con los estándares de lectura en inglés, según percepción de estudiantes 

de la Segunda Especialidad Profesional – mención Inglés – grupo uno, UNHEVAL, 

2022. Los métodos utilizados, para dar mayor optimización al trabajo fueron analítico 

hermenéutico y deductivo. El primero para comprender las partes de una teoría, el 

segundo para interpretar con coherencia un texto y el texto arribar a conclusiones 

adecuadas.  El tipo de investigación es CORRELACIONAL, porque pretendemos 

establecer el grado de relación del trabajo escolar cooperativo con los estándares de 

aprendizaje de inglés. El nivel es DESCRIPTIVO - CORRELACIONAL, porque 

describiremos las características de ambas variables para luego buscar su grado de 

relación. Bajo procedimientos lógicos de investigación se llegó a los resultados 

siguientes: El índice de correlación muestra que el valor de r = 0,4 y r= 0,5, se ubican 

en el intervalo 0,40 ≤ r < 0,80 y su interpretación señala que existe relación 

significativa del trabajo escolar cooperativo con los estándares de aprendizaje de 

inglés, según percepción de estudiantes del programa de segunda especialidad 

profesional, mención en idioma extranjero, UNHEVAL, 2022. 

Palabras clave: lectura, comunicación oral, comunicación escrita, capacidad, 

competencia.  
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Abstract 

The study that is presented, is built on the basis of the scientific method, a fundamental 

instrument that guides all exploration in the resolution of a problem, under the stated 

foundation the objective was established, which literally says: it originated with the 

definition of the research topic, then, the study objective was established in the 

following terms: Determine the degree of relationship of cooperative school work with 

the standards of reading in English, according to the perception of students of the 

Second Professional Specialty - mention English - group one, UNHEVAL, 2022. The 

methods used to further optimize the work were analytical, hermeneutic and deductive. 

The first to understand the parts of a theory, the second to coherently interpret a text 

and the text to arrive at appropriate conclusions. The type of research is 

CORRELATIONAL, because we intend to establish the degree of relationship 

between cooperative school work and English learning standards. The level is 

DESCRIPTIVE - CORRELATIONAL, because we will describe the characteristics of 

both variables and then look for their degree of relationship. Under logical 

investigation procedures, the following results were reached: The correlation index 

shows that the value of r = 0.4 and r= 0.5, are located in the interval 0.40 ≤ r < 0.80 

and its interpretation indicates that there is a significant relationship between 

cooperative school work and English learning standards, according to the perception 

of students of the second professional specialty program, mention in a foreign 

language, UNHEVAL, 2022. 

Key words: reading, oral communication, written communication, capacity, 

competence. 
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INTRODUCCIÓN 

En la investigación que se presentó se tomó como referencia a los siguientes 

antecedentes: 

Rodríguez, A. (2021). Trabajo Cooperativo Familia-Escuela en el Fortalecimiento de 

las Habilidades Creativas de Estudiantes del Grado Transición (Tesis de Maestría, 

Corporación Universitaria Minuto de Dios, Bogotá). El objetivo de esta investigación 

ha sido:  Determinar la incidencia que tiene el trabajo cooperativo familia-escuela, en 

el fortalecimiento de las habilidades creativas de los niños y niñas del grado de 

Transición, en la Institución Educativa Alfonso López Pumarejo sede Mercedes 

Abrego de la ciudad de Cartago Valle. El enfoque utilizado en el estudio de 

investigación corresponde al mixto, descrito por Hernández et al., (2014) como un 

conjunto de procesos que conllevan la recolección y análisis de datos cuantitativos y 

cualitativos, en cuya integración y discusión conjunta se logra un mayor entendimiento 

del fenómeno estudiado. 

Baquerizo, L (2018). Estándares de aprendizaje y su nivel de cumplimento en el área 

de inglés como segunda lengua en la I.E. Pública Emblemática Mariscal Castilla –

Huancayo del nivel Secundaria en el año 2016 (Tesis de Maestría, Universidad 

Nacional de Educación Enrique Guzmán y Valle, Lima). Tuvo como objetivo principal 

determinar la relación que existe entre los Estándares de Aprendizaje y el Nivel de 

Cumplimento en el área de Inglés como segunda lengua en la I.E. Pública Emblemática 

“Mariscal Castilla” –Huancayo del Nivel Secundaria en el año 2016. La presente 

investigación tiene un enfoque cuantitativo, donde se utilizó el tipo de investigación 

descriptiva correccional que tiene el propósito de describir situaciones o eventos. Para 

responder a las interrogantes planteadas como problemas de investigación y cumplir 
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con los objetivos de este trabajo, se elaboró cuestionario dirigido a una muestra de 158 

estudiantes de la institución mencionada, el proceso de validez y confiabilidad de los 

instrumentos, así como el tratamiento de los datos fueron procesadas con el paquete 

estadístico SPSS V- 24. (Baquerizo, 2018, p. 11) 

León, A. y Machacuay, J. (2021). Trabajo colaborativo y logro de las competencias 

significativas en el Área de Inglés en los Estudiantes de la Segunda Especialidad 

Profesional – UNHEVAL, (tesis de segunda especialidad, Universidad Nacional 

Hermilio Valdizán). El objetivo general, que a la letra dice: Determinar el grado de 

relación del trabajo colaborativo con las competencias significativas en el área de 

inglés, según percepción de los estudiantes del Programa de Segunda Especialidad 

Profesional - UNHEVAL, 2020. Luego se estableció el tipo de investigación: 

CORRELACIONAL, porque se pretendió visualizar cómo se relacionan o no se 

relacionan la variable: estrategia del trabajo colaborativo en el logro de la competencia: 

escribe en inglés diversos tipos de palabras de su entorno en inglés. Además, se buscó 

evaluar la relación que existe entre dos las dos variables y el grado de relación entre 

ellas. Como resultado de la recopilación, tratamiento y presentación de datos se obtuvo 

el siguiente resultado: El índice de correlación muestra que el valor de r = 0.45 y r= 

0.74, se ubican en el intervalo 0,40 ≤ r < 0.80 y su interpretación señala que existe una 

correlación significativa en el trabajo colaborativo y logro de las competencias 

significativas en el área de inglés en los estudiantes de la segunda especialidad 

profesional - UNHEVAL, 2020. (León y Machacuay, 2021, p. 9) 

Las razones que dieron origen a la investigación que se presenta fueron:  
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En primer lugar, nos permitió realizar el análisis de la problemática e 

identificar con claridad el trabajo escolar cooperativo y su relación de los estándares 

de aprendizaje del idioma extranjero inglés. 

Las teorías científicas que fundamentaron a las dos variables de estudio: el 

trabajo escolar cooperativo y de los estándares de aprendizaje del idioma extranjero 

inglés. 

Sobre el trabajo escolar cooperativo se tiene: 

Dentro del campo de la Pedagogía encontramos como antecedentes del 

aprendizaje cooperativo a dos autores relevantes: Ferrer i Guardia (1978) 

y a Freinet. En sus obras encontramos los cimientos de lo que 

posteriormente se ha llamado “aprendizaje cooperativo”. En la Escuela 

Moderna se incluyen en sus principios la ausencia de competición, 

basándose en el principio de solidaridad o apoyo mutuo que requiere la 

libre actividad cooperadora del estudiante con sus compañeros (Ovejero, 

1990). 

En las situaciones escolares las relaciones con los compañeros pueden ser 

estructuradas de forma tal que posibiliten una interdependencia positiva 

entre ellos a través del aprendizaje cooperativo, favoreciendo la 

adquisición de los aprendizajes por parte de los alumnos desde la 

potencialidad educativa que entraña la interacción social. Ahora bien, sería 

iluso pensar que la simple interacción entre los alumnos es la que produce 

los efectos mencionados. Lo característico de las técnicas de aprendizaje 

cooperativo no es, contrariamente a la creencia tradicional respecto a las 

técnicas de trabajo en grupo, que los alumnos trabajen juntos, sino que lo 

hagan de modo cooperativo, es decir, de modo que los objetivos de los 

participantes se hallen vinculados de tal forma que cada cual solo pueda 

alcanzar sus objetivos si, y solo si, los demás consiguen los propios (Rué, 

1989). 
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Por tanto, a nivel global, podemos destacar la superioridad de la 

organización cooperativa de las actividades de aprendizaje sobre los otros 

dos tipos de organización, respecto al rendimiento académico y a la 

productividad de los participantes. Sin embargo, tal y como afirman los 

mismos autores, lo que sigue sin estar del todo claro es que las variables 

que afectan y condicionan la mayor o menor superioridad de la 

organización cooperativa del aprendizaje siguen siendo, en gran parte, 

desconocidas. Esto se debe fundamentalmente a que la mayoría de las 

investigaciones realizadas sobre esta cuestión se limitan a comparar el 

rendimiento y la productividad obtenidos por los participantes, en función 

de la estructura cooperativa, competitiva e individualista de las 

actividades, sin prestar atención a las interacciones que se establecen entre 

los participantes, mientras desarrollan la actividad, para poder avanzar en 

comprender por qué es superior el aprendizaje cooperativo, habrá que 

profundizar mucho más en el análisis de la interacción que se establece 

entre los participantes en un grupo cooperativo en el transcurso de la 

actividad; es decir, en la naturaleza de la interacción. Comparando los 

resultados de esta forma de trabajo con modelos de aprendizaje 

tradicionales, se observa que los estudiantes aprenden más cuando utilizan 

el aprendizaje cooperativo, recuerdan por más tiempo el contenido de lo 

aprendido, desarrollan habilidades de razonamiento superior y de 

pensamiento crítico y se sienten más confiados y aceptados por ellos 

mismos y por los demás (Millis, 1996). 

 

Sobre los estándares de aprendizaje del idioma extranjero inglés se tiene: 

El inglés ha sido considerado como el idioma de mayor uso en el mundo, 

por lo que muchas instituciones educativas lo integran en el currículo. Al 

hablar del inglés como idioma extranjero se hace referencia al aprendizaje 

de un idioma diferente al de la lengua materna, y que además no es el que 

se emplea en la vida cotidiana del estudiante y el medio en el cual 
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desarrolla sus actividades (Mei, 2008). El proceso de aprendizaje del 

inglés como lengua extranjera generalmente se da dentro del aula de clase, 

lugar en el cual se realizan diferentes actividades de tipo controladas. A 

pesar de que este proceso se da en su mayor parte en el ámbito educativo, 

los estudiantes pueden alcanzar un alto grado de desarrollo del idioma 

inglés. (Ministerio de Educación Nacional República de Colombia, 2006). 

Para los estudiantes que estudian inglés como lengua extranjera uno de los 

espacios de aprendizaje más importantes es el aula de clase, dentro de la 

cual se desarrolla su proceso de aprendizaje y que será el espacio propicio, 

en el cual se darán las condiciones necesarias para que pueda tener la 

oportunidad de comunicarse en el idioma inglés. (Juan & García, 2012). 

En virtud de lo planteado, podemos decir que la investigación permitió llegar 

a una contribución sustancial de la investigación es haber determinado que existe una 

relación significativa del trabajo escolar cooperativo con los estándares de lectura en 

inglés, Se estableció que existe una relación significativa del trabajo escolar 

cooperativo con los estándares de comunicación oral en inglés y se determinó que 

existe una relación significativa del trabajo escolar cooperativo con los estándares de 

comunicación escrita en inglés. 

Las variables de estudio fueron: trabajo escolar cooperativo y estándares de 

aprendizaje de inglés. 

El índice de correlación muestra que el valor de r = 0,4 y r= 0,5, se ubican 

en el intervalo 0,40 ≤ r < 0,80 y su interpretación señala que existe relación 

significativa del trabajo escolar cooperativo con los estándares de aprendizaje de 

inglés, según percepción de estudiantes del programa de segunda especialidad 
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profesional, mención en idioma extranjero, UNHEVAL, 2022. 

El procedimiento metodológico fue como sigue: 

Se partió por la fundamentación del problema de investigación, en ella 

delineamos los problemas cardinales de la del trabajo escolar cooperativo y los 

estándares de aprendizaje de inglés. En esta parte se formularon los problemas, los 

objetivos y la hipótesis, tanto generales como específicos.  

En seguida se desarrolló el marco teórico, incluimos los antecedentes, es decir 

trabajos de investigación cercana o similares a la nuestra. En las bases teóricas, 

además, pusimos las teorías sobre las variables y las dimensiones, como también más 

adelante definimos los términos básicos. 

En el marco metodológico, se trabajó la población y la muestra, para definir 

este último acudimos a la técnica del muestreo no probabilístico.  Asimismo, en esta 

parte determinamos el nivel, tipo y diseño de investigación, para recopilar datos en el 

campo definimos las técnicas e instrumentos.   

Por último, trabajamos los resultados, se comprobó la hipótesis, analizamos, 

hicimos su discusión respectiva, incluimos la conclusión y las recomendaciones. 

La población estuvo integrada por 38 estudiantes del programa de segunda 

especialidad, con mención en el idioma ingles, la técnica utilizada para definirla fue la 

técnica de muestreo no probabilístico. La técnica empleada en la recolección y análisis 

de datos fue la encuesta y el instrumento fue el cuestionario, validado por expertos en 

investigación educativa. Para García (1993), es el conjunto de estudios estandarizados 

para recopilar y analizar un conjunto de antecedentes de un ejemplar representativa de 

cuestiones de una localidad o espacio extenso para investigar, explicar, predecir y/o 

explicar un conjunto de características técnicas que utilizan procedimientos. Para 
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Sierra Bravo, la observación por encuesta, que radica en adquirir datos de utilidad 

sociológica mediante entrevistas a miembros de la sociedad, es el método de 

investigación sociológica más importante y extendido. (p. 141). Según Hernández, et 

al, (2015), el estudio de correlaciones. Este es un tipo de investigación dirigida a 

evaluar las relaciones que existen entre las definiciones, clases o variables (en un 

contexto particular); tal correlación está representada por una hipótesis probada". (p. 

245). Según Tamayo (2012), el cuestionario es un instrumento formado por una serie 

de preguntas que se contestan por escrito a fin de obtener la información necesaria para 

la realización de una investigación. (p. 72).   
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CAPÍTULO I  

PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

1.1. Fundamentación del problema de investigación 

La UNESCO, en un documento de alta circulación, las piedras angulares para la 

promoción de sociedades del conocimiento inclusivo, indica su inquietud sobre el 

escaso uso inteligible del trabajo colaborativo y agrupado en la secuencia del 

aprendizaje de alumnos en países subdesarrollados. 

Hoy como ayer, el dominio de métodos de aprendizaje puede ir 

acompañado de un cúmulo importante de desigualdades, 

exclusiones y luchas sociales. Durante mucho tiempo las nuevas 

formas de aprendizaje fue acaparado por círculos de países 

considerados desarrollados o industrializados, dicho en otros 

términos sociedades del conocimiento. El principio rector de esas 

sociedades del conocimiento reservado era el secreto. 

Actualmente la difusión de nuevos métodos de aprendizaje es más 

difundida, gracias a la sociedad de la información que ha 

permitido que los países en vías de desarrollo pongan énfasis en 

el aprendizaje en equipo, colaborativo y cooperativo. (UNESCO, 

2017) 

  

La UNESCO, con criterio objetivo hace un análisis respecto a la difusión y 

práctica de nuevas maneras en el que los estudiantes deben aprender, es cierto que 

en países en vías de desarrollo todavía se continúa con métodos anticuados de 

aprendizaje, situación similar ocurre con la metodología de las enseñanzas, si bien 

hay intentos bien intencionados, pero todavía hay mucho que hacer. 

En el país, el Ministerio de Educación lanzó una serie de cursos de 

capacitación hace unos años, comenzando con una sección de métodos que 
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priorizaba la enseñanza activa y el aprendizaje activo, enfocando la atención en la 

importancia anterior y prestando poca atención a cómo se supone que los 

estudiantes deben aprender, un problema que hasta ahora no se ha solucionado. 

El producto de aprendizaje de estas capacitaciones es visible, como lo 

demuestran los resultados de las pruebas PISA, los estudiantes principalmente de 

la sierra andina son dependientes de la instrucción del maestro, los maestros son 

elemento esencial y esencial en su proceso de aprendizaje, la memorización sigue 

presente y la gestión cooperativa del aprendizaje. Llama la atención por su 

ausencia, por lo que muy pocos profesores utilizan este método. método o plan de 

lecciones para el trabajo en equipo, la cooperación y la cooperación, en general, 

los estudiantes completan sus tareas. El éxito académico es individual, no 

colectivo, la finalización de las tareas escolares es individual y no se comparte con 

sus compañeros. 

Este método incide en la socialización de los estudiantes, el estricto trabajo 

individual, haciendo que los estudiantes desarrollen egoísmo, menos solidaridad, 

menos empatía, incluso sus habilidades sociales, no se ha desarrollado al nivel 

esperado para los niños en edad escolar. 

La pandemia global ha creado una crisis educativa sin antecedentes en la 

historia de la educación con estudiantes que tienen dificultades para conectarse en 

las clases de inglés, algunos por razones geográficas, otros por razones 

económicas, e incluso debido a poco o ningún conocimiento de la virtualidad 

subyacente. administración. Por lo tanto, esta situación de crisis es de gran ayuda 

para profesores y alumnos en la mejora del uso y gestión de estas plataformas 

digitales, como ha sucedido en muchos casos, hoy los alumnos ignoran el 
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aprendizaje en el aula virtual. Los docentes que no conocían el manejo técnico de 

estos medios generados por las TIC ahora conocen el uso básico de estos medios.  

Es verdad que todos los campos requieren de una instrucción presencial 

para lograr el desarrollo de competencias y con esa competencia, teniendo en 

cuenta lo anterior, debemos enfatizar que el campo del inglés se debe a sus propias 

peculiaridades, es un área más afectada, porque aprender a hablar, leer y escribir 

en inglés es casi siempre difícil, el trabajo en equipo, la colaboración y la 

cooperación se vuelven más complejos. 

 En este contexto, diremos que el aprendizaje del inglés de los adultos 

tiene sus propias características específicas de edad, se hace más difícil aprender 

idiomas extranjeros, a diferencia de los niños que tienen todas las habilidades y 

habilidades para aprender cualquier idioma, cualquier idioma extranjero o no. Por 

ejemplo, en el segundo programa de especialidad, que se ocupa de Lenguas 

Extranjeras, a menudo se requiere que los estudiantes utilicen fuentes 

bibliográficas en inglés, para facilitar su aprendizaje, además de utilizar 

estrategias, técnicas y métodos de enseñanza adecuados para su grupo de edad. 

Usualmente esta necesidad de encontrar textos escritos se da nada más ingresar a 

la academia, esta forma de aprendizaje se ha visto afectada por el aislamiento 

social, las bibliotecas han cerrado, dejando atrás las bibliotecas virtuales como 

alternativa. Si durante el primer y segundo ciclo de estudio el alumno aprendió a 

hablar, leer y escribir en inglés y luego no se usa continuamente, lo aprendido es 

probable que se olvide, como dijo un biólogo en su teoría del uso. y no lo use, lo 

que se usa se perfeccionará y lo que no se usa corre peligro de desaparecer.  
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 Echemos un vistazo a algunas de las dificultades que enfrentan para aprender 

inglés los alumnos del Programa de Segunda Especialización Profesional, 

mención Idioma Extranjero, inglés: 

Dificultad N° 1: Clases online no son muy significativas ni entretenidas. 

En teoría, los cursos en línea, también conocidos como plataformas 

digitales, son divertidos, especialmente en el aprendizaje del inglés, sin embargo, 

la realidad dice lo contrario, la mayoría de los cursos son aburridos, no motivan a 

los estudiantes, en opinión de los propios estudiantes. Esta situación se da, tanto 

al utilizar metodologías sincrónicas como asincrónicas. 

Cuando las lecciones virtuales o las aulas virtuales no funcionan, no tienen 

sentido y no interesan a los estudiantes, pierde su propósito: adquirir habilidades 

y competencias. 

Dificultad N° 2: Limitado conocimiento sobre técnicas de conectividad: 

En el Programa de Segunda Especialidad Profesional, mención Idioma Inglés, 

participan docentes en calidad de estudiantes provenientes de las zonas periféricas 

y rurales de Huánuco y otras partes del país, es notorio que un buen sector de ellos 

solo conoce lo básico de las técnicas de conectividad, situación que no les permite 

ampliar y profundizar sus saberes, no les facilita realizar trabajos de aprendizaje 

colaborativo para aprender a hablar, leer y escribir en inglés como lo exigen los 

estándares de desempeños.   

Se puede resumir la problemática del aprendizaje del idioma inglés en el 

Programa de Segunda Especialidad con limitado logro de las competencias: 

a) Lectura 

b) Comunicación oral 

c)  Comunicación escrita 
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1.2. Formulación del problema de investigación general y específicos 

1.2.1. Problema general 

¿Cuál es grado de relación del trabajo escolar cooperativo con los 

estándares de aprendizaje de inglés, según percepción de estudiantes del 

programa de segunda especialidad profesional, mención en idioma 

extranjero, UNHEVAL 2022? 

1.2.2. Problema específico 

a) ¿Cuál es el grado de relación del trabajo escolar cooperativo con los 

estándares de lectura en inglés, según percepción de estudiantes de la 

Segunda Especialidad Profesional – mención Inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022? 

 

b) ¿Cuál es el grado de relación del trabajo escolar cooperativo con los 

estándares de comunicación oral en inglés, según percepción de 

estudiantes de la Segunda Especialidad Profesional – mención Inglés 

– grupo uno, UNHEVAL, 2022? 

 

c) ¿Cuál es el grado de relación del trabajo escolar cooperativo con los 

estándares de comunicación escrita en inglés, según percepción de 

estudiantes de la Segunda Especialidad Profesional – mención Inglés 

– grupo uno, UNHEVAL, 2022? 
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1.3. Formulación de objetivos generales y específicos 

1.3.1. Objetivo general 

Establecer el grado de relación del trabajo escolar cooperativo con los 

estándares de aprendizaje de inglés, según percepción de estudiantes del 

programa de segunda especialidad profesional, mención en idioma 

extranjero, UNHEVAL, 2022. 

1.3.2. Objetivo especifico 

a) Determinar el grado de relación del trabajo escolar cooperativo con 

los estándares de lectura en inglés, según percepción de estudiantes de 

la Segunda Especialidad Profesional – mención Inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022. 

 

b) Establecer el grado de relación del trabajo escolar cooperativo con los 

estándares de comunicación oral en inglés, según percepción de 

estudiantes de la Segunda Especialidad Profesional – mención Inglés 

– grupo uno, UNHEVAL, 2022. 

 

c) Determinar el grado de relación del trabajo escolar cooperativo con 

los estándares de comunicación escrita en inglés, según percepción de 

estudiantes de la Segunda Especialidad Profesional – mención Inglés 

– grupo uno, UNHEVAL, 2022. 
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1.4. Justificación 

Este trabajo obtiene importancia por las siguientes razones: 

a) Resolver el problema de investigación planteado.  

b) Desarrollar recomendaciones a corto, mediano y largo plazo.  

c) En beneficio de estudiantes, profesores y padres.  

d) Demostrando su utilidad práctica.  

e) Presenta nuevos desarrollos en la investigación en gestión del 

conocimiento y cómo se relaciona con el aprendizaje cooperativo. 

 

1.5. Limitaciones  

Para tener éxito en el estudio contamos con recursos que a continuación 

desarrollamos: 

a) Teórico 

Contamos con información bibliográfica, en internet, videos, revistas etc. 

b) Recursos humanos 

Docente y asesor especialistas en investigación científica en el campo de la 

educación. 

c) Temporal 

Disposición de tiempo para realizar la investigación. 
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1.6. Formulación de hipótesis generales y específicos 

1.6.1. Hipótesis general 

El trabajo escolar cooperativo se relaciona directa y significativamente con 

los estándares de aprendizaje de inglés, según percepción de estudiantes 

del programa de segunda especialidad profesional, mención en idioma 

extranjero, UNHEVAL, 2022. 

1.6.2. Hipótesis específicas 

a) El trabajo escolar cooperativo se relaciona directa y 

significativamente con los estándares de lectura en inglés, según 

percepción de estudiantes de la Segunda Especialidad Profesional – 

mención Inglés – grupo uno, UNHEVAL, 2022. 

 

b) El trabajo escolar cooperativo se relaciona directa y 

significativamente con los estándares de comunicación oral en inglés, 

según percepción de estudiantes de la Segunda Especialidad 

Profesional – mención Inglés – grupo uno, UNHEVAL, 2022. 

 

c) El trabajo escolar cooperativo se relaciona directa y 

significativamente con los estándares de comunicación escrita en 

inglés, según percepción de estudiantes de la Segunda Especialidad 

Profesional – mención Inglés – grupo uno, UNHEVAL, 2022. 
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1.7. Variables 

1.7.1. Variable X 

 Trabajo escolar cooperativo 

 

1.7.2. Variable Y 

 Estándares de aprendizaje de inglés  

 

1.8. Definición teórica y Operacionalización de variables 
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OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 

 

VARIABLE X 
 

DIMENSIÓN INDICADORES ITEMS TÉCNICA INST. 

TRABAJO 
ESCOLAR 

COOPERATIVO 

Formación de equipos 
para leer en inglés 

 Construye confianza en el grupo. 
 Promueve y práctica la ayuda mutua. 
 Otorga valor al trabajo escolar individual para crear 

sinergia en el equipo. 
 Promueve el diálogo. 
 Contrastan sus ideas con respeto. 

E
N

C
U

E
S

T
A

  

C
U

E
S

T
IO

N
A

R
IO

 

Formación de equipos 
para hablar en inglés 

 Promueve la comunicación adecuada en el grupo. 
 Busca el entendimiento entre sus compañeros. 
 Comprende y promueve el trabajo colectivo.  
 Toman decisiones consensuadas. 
 Reconoce el valor de las habilidades sociales. 

Formación de equipos 
para escribir en 

inglés 

 Reconoce la importancia de la inteligencia interpersonal. 
 Promueve la distribución de las tareas de forma 

equitativa. 
 Aprecia la presentación pública justa de la tarea 

realizada.  
 Valora que el desarrollo la actitud proactiva y propositiva. 
 Aprecia y valora la equidad en el desarrollo y 

presentación de tareas. 
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OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 

VARIABLE 
Y 

DIMENSIÓN INDICADORES TÉC. INST. 

E
S

T
Á

N
D

A
R

E
S

 D
E

 A
P

R
E

N
D

IZ
A

J
E

 D
E

 

IN
G

L
É

S
 

Estándares de 
lectura en inglés 

Lee variados tipos de textos en el idioma inglés con estructuras complicadas. 
Integra información confusa situada en diversas partes de un texto.  
Interpreta el contenido de un texto para dar sentido global al texto. 
Reflexiona sobre el contenido del texto y asume una posición sobre el mismo.  
Evalúa el uso pertinente del lenguaje cuando se hace lectura de un texto. 
Interpreta el efecto emocional que genera el texto.  
Valora el contexto socio cultural en el que fue escrito. 
Lee de manera pertinente temas variados incluidos en la lectura. 

E
N

C
U

E
S

T
A

  

C
U

E
S

T
IO

N
A

R
IO

 

Estándares de 
comunicación 
oral 

Se comunica oralmente con claridad en el idioma inglés.  
Interpreta el mensaje de su interlocutor.  
Se expresa con coherencia, ordenando el texto a las etapas que corresponde. 
Se expresa con un lenguaje inteligible y comprensible. 
Organiza y desarrolla ideas en torno a un tema 
Desarrolla relaciones en el texto con recursos de comunicación especializado 
Utiliza recursos no verbales para entender el mensaje del interlocutor. 
Justifica su posición haciendo uso de una comunicación asertiva. 

Estándares de 

comunicación 
escrita 

Escribe con coherencia diversos tipos de textos en inglés.  
Adecúa su texto de acuerdo al interlocutor que se dirige.  
Ordena la lectura considerando su contexto social y cultural.  
Escribe sus ideas con sentido lógico. 
Relaciona con coherencia y por escrito sus ideas con las ideas de su interlocutor.  
Hace uso de medios y recursos ortográficos para escribir un texto.  
Reflexiona con objetividad sobre el texto que escribe, con el propósito de mejorarla. 
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CAPÍTULO II  

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes 

a. Internacionales 

Rodríguez, A. (2021). Trabajo Cooperativo Familia-Escuela en el 

Fortalecimiento de las Habilidades Creativas de Estudiantes 

del Grado Transición (Tesis de Maestría, Corporación 

Universitaria Minuto de Dios, Bogotá). 

El objetivo de esta investigación, Determinar la incidencia que 

tiene el trabajo cooperativo familia-escuela, en el 

fortalecimiento de las habilidades creativas de los niños y 

niñas del grado de Transición, en la Institución Educativa 

Alfonso López Pumarejo sede Mercedes Abrego de la ciudad 

de Cartago Valle. El enfoque utilizado en el estudio de 

investigación corresponde al mixto, descrito por Hernández et 

al., (2014) como un conjunto de procesos que conllevan la 

recolección y análisis de datos cuantitativos y cualitativos, en 

cuya integración y discusión conjunta se logra un mayor 

entendimiento del fenómeno estudiado. Tal como sucede en 

este caso, al integrar información cualitativa y los datos 

cuantitativos obtenidos por medio de la entrevista 

semiestructurada y los datos estadísticos del Test de 

Creatividad. En este mismo contexto, al interpretar y entender 

algunos comportamientos en las personas de manera integral, 

se adoptó el criterio epistemológico hermenéutico, para 

comprender la acción humana en cuanto a actitudes y 

procedimientos de los padres hacia sus hijos y su colaboración 

con el entorno escolar. (Rodríguez, 2021, p. 9) 
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Conclusión: 

Se puede concluir que los padres mediante sus pautas y competencias 

parentales, influyen en el desarrollo cognitivo y socioafectivo de sus hijos y 

determinar una incidencia altamente positiva del trabajo cooperativo familia-

escuela, para el fortalecimiento de las habilidades creativas de los alumnos 

participantes en el estudio, ya que las estrategias formuladas por la docente 

permiten estimular las habilidades creativas y fomentar el acompañamiento 

familiar. La caracterización del trabajo cooperativo padres de familia y/o 

acudientes en la escuela, evidencia una corresponsabilidad adecuada de 

muchos de los participantes; puesto que aun en medio de las dificultades 

presentes, responden a su compromiso de apoyar el desarrollo educativo de 

los niños en torno a las habilidades creativas, fomentándolas desde la 

motivación y el vínculo familiar La estrategia de trabajo cooperativo dentro 

del programa Escuela de Padres tiene un mecanismo que brinda herramientas 

de capacitación y actualización en temas asociados al proceso educativo de 

sus hijos y diferentes formas de apoyarlos, además de generar una 

comunicación permanente con el docente y al mismo tiempo realizar las 

actividades que estimulan el desarrollo de dichas habilidades. Por lo anterior 

se recomienda continuar la estrategia en los grados de primero y segundo de 

primaria con sus respectivas adecuaciones. 

Tómala, A. y Chávez, J. (2015). La gestión de enseñanza y aprendizaje de 

inglés en el departamento de idiomas de la facultad de ciencias 

administrativas de la universidad de guayaquil y la 
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competitividad del profesional egresado (Tesis de Licenciatura, 

Universidad de Guayaquil, Ecuador). 

Tiene como finalidad esencial determinar la situación actual y 

proponer mejoras en la gestión de enseñanza y aprendizaje del 

idioma inglés del profesional y su competitividad en las carreras 

ofrecidas por la facultad. El punto de partida para identificar y 

plantear el problema, fue la observación e indagación por parte 

de los investigadores, luego se establecieron los respectivos 

objetivos. Al inicio se realizó un breve diagnóstico de la 

situación de la subunidad académica investigada, luego una 

revisión bibliográfica para el desarrollo del marco teórico, 

paralelamente al trabajo de campo. Esta investigación 

corresponde a un estudio no experimental, cuyo enfoque es de 

carácter mixto, cualitativo y cuantitativo, siendo además, de tipo 

teórico y práctico. Pasa por dos tipos o niveles de investigación, 

primero es exploratoria, luego descriptiva. Se toman tres 

poblaciones; profesores de inglés y estudiantes del 

departamento de idiomas, así como profesionales egresados de 

la facultad, excluyendo del cálculo la muestra de los profesores 

por ser una población muy reducida. (Tómala y Chávez, 2015, 

p. 10) 

Conclusión: 

1. En el proceso de transición hacia el nuevo sistema de gestión de 

aprendizaje a los estudiantes incentivarlos con foros, chats y recursos 

disponibles en las redes sociales de impacto para que con el tiempo se 

familiaricen con las futuras plataformas.  

2. El departamento de idiomas no cuenta con las herramientas tecnológicas 

adecuadas que ayuden tanto al docente como al estudiante al desarrollo 
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efectivo de la enseñanza: Básicamente el sistema de gestión de la 

enseñanza hace referencia a hardware, software y sistemas informáticos 

que van de la mano con las herramientas propias de los estudiantes en 

este campo los dispositivos móviles. 

 

b. Nacionales 

Baquerizo, L (2018). Estándares de aprendizaje y su nivel de cumplimento 

en el área de inglés como segunda lengua en la I.E. Pública 

Emblemática Mariscal Castilla – Huancayo del nivel 

Secundaria en el año 2016 (Tesis de Maestría, Universidad 

Nacional de Educación Enrique Guzmán y Valle, Lima) 

Tuvo como objetivo principal determinar la relación que existe 

entre los Estándares de Aprendizaje y el Nivel de 

Cumplimento en el área de Inglés como segunda lengua en la 

I.E. Pública Emblemática “Mariscal Castilla” –Huancayo del 

Nivel Secundaria en el año 2016. La presente investigación 

tiene un enfoque cuantitativo, donde se utilizó el tipo de 

investigación descriptiva correccional que tiene el propósito 

de describir situaciones o eventos. Para responder a las 

interrogantes planteadas como problemas de investigación y 

cumplir con los objetivos de este trabajo, se elaboró 

cuestionario dirigido a una muestra de 158 estudiantes de la 

institución mencionada, el proceso de validez y confiabilidad 

de los instrumentos, así como el tratamiento de los datos 

fueron procesadas con el paquete estadístico SPSS V- 24. 

(Baquerizo, 2018, p. 11) 

Conclusión: 
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Los resultados hallados entre la variable Estándares de Aprendizaje y el 

Nivel de Cumplimento en el área de inglés como segunda lengua en la 

I.E. Pública Emblemática “Mariscal Castilla” –Huancayo del Nivel 

Secundaria, encontramos que el valor de r=0,772 y el valor de 

significancia p=0,002, como este valor es menor a 0,05 rechazamos la 

hipótesis nula y aceptamos la hipótesis alternativa. Por lo tanto, los 

resultados evidencian que existe relación significativa entre la variable 

Estándares de Aprendizaje y el Nivel de Cumplimento en el área de 

inglés como segunda lengua en la I.E. Pública Emblemática “Mariscal 

Castilla” –Huancayo del Nivel Secundaria. 

 

Alarcón, D., Ramírez, M. y Vílchez M. (2014). Las Tecnologías de la 

Información y Comunicación (TIC) y su relación con el 

aprendizaje del idioma Inglés en los estudiantes de la 

especialidad de Inglés-Francés, promoción 2011 de la 

Universidad Nacional de Educación Enrique Guzmán y 

Valle, Chosica, 2013 (Tesis de Licenciatura, Universidad 

Nacional de Educación Enrique Guzmán y Valle, Lima) 

Las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC) 

y su relación con el aprendizaje del idioma Inglés en los 

estudiantes de la especialidad de Inglés-Francés, promoción 

2011 de la Universidad Nacional de Educación Enrique 

Guzmán y Valle, Chosica, 2013, tuvo como hipótesis 

principal que existe una relación significativa entre las 

Tecnologías de la Información y Comunicación y su 
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relación con el aprendizaje del idioma inglés en los 

estudiantes de la especialidad de Ingles-Francés, promoción 

2011 de la Universidad Nacional de Educación Enrique 

Guzmán y Valle, Chosica, 2013. Fue de tipo sustantiva, 

método descriptivo y diseño descriptivo-correlacional. La 

población fue de 71 estudiantes y la muestra fue de tipo no 

probabilístico intencional. La prueba de hipótesis 

comprobó que las Tecnologías de información y 

comunicación se relacionan significativamente con el 

aprendizaje del idioma inglés. (Alarcón, Ramírez y Vílchez, 

2014, p. 9) 

Conclusión: 

Las Tecnologías de información y comunicación se relaciona 

significativamente con el aprendizaje del idioma ingles en los estudiantes 

de la especialidad de Ingles-francés promoción 2011 de la Universidad 

Nacional de Educación Enrique Guzmán y Valle, Chosica, 2013.  

Los Medios audiovisuales de las Tecnología de Información se relaciona 

significativamente con aprendizaje del idioma en los estudiantes de la 

especialidad de Ingles-Francés promoción 2011 de la Universidad 

Nacional de Educación Enrique Guzmán y Valle, Chosica, 2013.  

Los Servicios informáticos de las Tecnología de Información se relaciona 

significativamente con aprendizaje del idioma en los estudiantes de la 

especialidad de Ingles-Francés promoción 2011 de la Universidad 

Nacional de Educación Enrique Guzmán y Valle, Chosica, 2013. 
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c. Locales 

León, A. y Machacuay, J. (2021). Trabajo colaborativo y logro de las 

competencias significativas en el Área de Inglés en los 

Estudiantes de la Segunda Especialidad Profesional – 

UNHEVAL, (tesis de segunda especialidad, Universidad 

Nacional Hermilio Valdizán) 

El objetivo general, que a la letra dice: Determinar el grado 

de relación del trabajo colaborativo con las competencias 

significativas en el área de inglés, según percepción de los 

estudiantes del Programa de Segunda Especialidad 

Profesional - UNHEVAL, 2020. Luego se estableció el tipo 

de investigación: CORRELACIONAL, porque se pretendió 

visualizar cómo se relacionan o no se relacionan la variable: 

estrategia del trabajo colaborativo en el logro de la 

competencia: escribe en inglés diversos tipos de palabras de 

su entorno en inglés. Además, se buscó evaluar la relación 

que existe entre dos las dos variables y el grado de relación 

entre ellas. Como resultado de la recopilación, tratamiento 

y presentación de datos se obtuvo el siguiente resultado: El 

índice de correlación muestra que el valor de r = 0.45 y r= 

0.74, se ubican en el intervalo 0,40 ≤ r < 0.80 y su 

interpretación señala que existe una correlación 

significativa en el trabajo colaborativo y logro de las 

competencias significativas en el área de inglés en los 

estudiantes de la segunda especialidad profesional - 

UNHEVAL, 2020. (León y Machacuay, 2021, p. 9) 

Conclusión: 

Existe relación directa y significativa del trabajo colaborativo con las 

competencias significativas en el área de inglés, según percepción de los 
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estudiantes del Programa de Segunda Especialidad Profesional - UNHEVAL, 

2020. Además, se estableció que existe una relación directa y significativa del 

trabajo colaborativo en las competencias: lee diversos tipos de palabras de su 

entorno en inglés, habla diversas palabras de su entorno en inglés y escribe 

diversas palabras de su entorno en inglés, según percepción en los estudiantes 

del Programa de Segunda Especialidad Profesional – mención inglés - 

UNHEVAL, 2020. 

Campos, F. y Noreña, L. (2022). Aplicación del juego “Ludgo” y la 

comunicación oral en inglés en los estudiantes de primer 

año de secundaria de la I.E. Juana Moreno – Huánuco, 

(tesis de segunda especialidad, Universidad Nacional 

Hermilio Valdizán) 

El estudio tuvo como objetivo determinar la influencia del 

juego “LUDGO” en la comunicación oral en inglés en los 

estudiantes de primer año de secundaria de la I.E. Juana 

Moreno – Huánuco. La metodología correspondió a un 

estudio de enfoque cuantitativo, de nivel explicativo, tipo 

prospectivo, longitudinal y de diseño experimental en su 

variante cuasi experimental con grupo estudio y grupo 

control. La selección de los estudiantes de ambas secciones 

se realizó a través del muestreo no probabilístico. La 

muestra de estudio estuvo conformada por 60 estudiantes 

que cursaron el primer año de secundaria en la I.E. Juana 

Moreno - Huánuco. Los resultados estadísticos 

evidenciaron que habiéndose realizado la prueba estadística 

paramétrica “t de student” para muestras independientes; a 

un nivel de significancia del 0,05; con un nivel de 

confiabilidad del 95% con 28 grados de libertad; se obtuvo 
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un “p-valor” de 0,001 dato que resulta menor que el nivel 

de significancia (0,05); por lo tanto, se rechaza la hipótesis 

nula que afirma: Ho: El juego “LUDGO” no influye 

positivamente en la mejora de la comunicación oral en 

inglés en los estudiantes de primer año de secundaria de la 

I.E. Juana Moreno – Huánuco. (Campos y Noreña, 2022, p. 

15) 

Conclusión: 

El estudio concluyó en que el juego “LUDGO” mejoró la comunicación oral 

en inglés en los estudiantes, el uso de recursos no verbales y paraverbales de 

forma estratégica en la comunicación oral en inglés y la interacción 

estratégica en inglés con distintos interlocutores en la comunicación oral. 

 

2.2. Bases teóricas  

A. Trabajo escolar cooperativo 

En la obra Écrits Sociologiques (1978), Piaget define la 

cooperación como «toda relación entre dos o n individuos iguales 

o que se consideren como tal. Dicho de otra forma, toda relación 

social en la cual no interviene ningún elemento de autoridad o de 

prestigio». Para él, lo que permite el surgimiento de las relaciones 

de cooperación es la progresiva reducción del egocentrismo 

infantil, así como la convivencia cada vez mayor con niños y 

niñas de la misma edad, ya que ello facilita que los intercambios 

sociales y cognitivos sean cada vez más frecuentes. Así, cuando 

el sujeto contempla sus puntos de vista de forma recíproca, puede 

construir nuevos instrumentos lógicos y llegar a considerar el 

punto de vista de los demás. (p. 152). 

 



34 
 

  

Piaget, con elevada certidumbre concibe al trabajo escolar cooperativo como 

una interrelación un acercamiento entre individuos para resolver un problema 

o compartir saberes. Señala también que el trabajo cooperativo forma parte 

de la naturaleza humana, el hombre es un ser social por naturaleza, que para 

interactuar no requiere un impulso externo. 

 

Hace algunos años llevé a cabo un estudio acerca de las relaciones 

que pueden darse entre un «ambiente escolar cooperativo» y el 

desarrollo del juicio moral infantil. Durante todo un curso escolar, 

frecuenté semanalmente un aula de niños y niñas de 6/7 años de 

edad, en una escuela pública brasileña cuyo alumnado era de un 

nivel socioeconómico bajo. En esta aula de ambiente cooperativo, 

el alumnado tenía un papel activo en la construcción de su propia 

autonomía y de las reglas colectivas. La maestra privilegiaba las 

relaciones de cooperación y de respeto mutuo. (Araújo,1993, p. 

155). 

Es importante señalar que para la optimizar el trabajo al interior del espacio 

escolar es importante motivar o propiciar el dinamismo, como satisfacción 

laboral, del mismo modo el estilo de liderazgo democrático. 

En esta línea, Díaz-Barriga y Hernández (2002) consideran el 

trabajo de grupos cooperativo como un método de enseñanza-

aprendizaje, y afirman que los estudiantes aprenden más, les 

agrada más la escuela, establecen mejores relaciones con los 

demás, aumentan su autoestima y aprenden, tanto valores como 

habilidades sociales más efectivas cuando trabajan en grupos 

cooperativos, que al hacerlo de manera individualista y 

competitiva. (p. 123) 
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Es cierto que haciendo uso del método o estrategia llamado aprendizaje 

cooperativo el alumno y la alumna aprende más y mejor, valora a la 

institución educativa cono un centro de libertad de pensamiento y de opinión, 

mejora sustancialmente su inteligencia social e interpersonal. 

Los alumnos comentaron que el trabajo realizado se hizo con la 

participación de todos y que la cooperación fue un aspecto 

importante para el logro del resultado esperado. A través de la 

interacción social, entre los participantes de cada equipo, los 

alumnos cooperaron, dando ideas, opinando o ayudando en el 

logro del diseño, lo que facilitó el trabajo de grupo y la obtención 

de un producto. Aquí se observó la interdependencia positiva 

mencionada por Johnson (1993) y Domingo (2005), como uno de 

los elementos básicos necesarios para que el trabajo en grupo sea 

cooperativo, en la que se relacionan los alumnos de tal manera 

que ninguno de ellos podrá cumplir la tarea exitosamente sin la 

participación de todos y cada uno de los integrantes del grupo. (p. 

127) 

 

La interacción social, que es una característica del aprendizaje cooperativo, 

promueve que el estudiante reconozca el significado del aprendizaje en 

equipo, en ella desarrolla la solidaridad académica, colabora con el grupo de 

manera activa, opina sin temor a equivocarse, emite ideas, manifiesta sus 

percepciones sobre un tema, actitud que ayuda al grupo a responder con 

mayor coherencia sobre un asunto dado. 

Moreno Hernández (1992), señala que las causas que 

favorecieron el florecimiento de cooperativas en la segunda 

década de los setenta había que buscarla en la crisis que empieza 
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a aparecer en el sector de la enseñanza privada, crisis motivada 

por diversas circunstancias:  

 Una recesión económica que toca los bolsillos de los padres.  

 Una mejora de la calidad de la enseñanza estatal, tanto en lo 

físico (nuevas construcciones de centros), como en lo 

humano (explosión de la renovación pedagógica).  

 Un mayor control de los centros por parte de la 

Administración Central, que, al empezar a subvencionar 

económicamente a los centros, también empieza a 

controlarlos económicamente y a exigir mejores condiciones 

físicas. (p. 67) 

 

En el plano social, un sector de ciudadanos se agrupa en cooperativas 

financieras, de vivienda, productivas etc. Demostrando que el trabajo 

cooperativo es transversal, es tan útil en el mudo académico, como en el 

mundo social y cultural. 

Las cooperativas de enseñanza irrumpen en nuestro sistema 

educativo con el aliciente claro de convertirse, como ellos 

mismos califican, en la «tercera vía» o tercera opción frente a los 

modelos público y privado en sentido estricto. En los recientes 

congresos celebrados de cooperativas de enseñanza se ha 

apostado por esta línea, presentando a la escuela cooperativa y a 

la filosofía que representa como una alternativa real al mercado 

educativo español, «una alternativa que surge de la comunidad y 

es gestionada por todas las partes implicadas en el proceso* 

(Fernández Blanco, 1996, p. 66). 

La incursión del trabajo cooperativo o trabajo escolar cooperativo en el 

proceso educativo es una propuesta metodológica que viene siendo asumido 
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por un sector mayoritario de docentes, considerando los resultados óptimos 

en el logro de capacidades y competencias. 

Años de investigación pusieron de manifiesto que el factor 

determinante más potente del nivel de cooperación de los niños 

es el tipo de situaciones a las que se enfrentan. Podemos conseguir 

que cualquier persona sea extremadamente cooperativa o 

competitiva, dependiendo del tipo de situación que vivan. Si los 

docentes crean los tipos de situaciones adecuados para los 

alumnos, fomentan una gama de resultados positivos entre ellos, 

incluida la cooperación. Por eso, el desarrollo de las estructuras 

tiene sus raíces en el situacionismo, un potente enfoque a la 

psicología social. (Kagan, 2003, p. 50) 

 

Tres aspectos a considerar en la incorporación del trabajo escolar cooperativo 

al mundo del paradigma enseñanza-aprendizaje, primero, su adecuación no 

ha sido fácil, considerando que vivimos en una sociedad individualista; 

segundo, el cooperativismo por sí sola no proporciona resultados educativos 

óptimos, sino que requiere de motivación y orientación por parte del docente, 

tercero, hay un sector de docentes que se resisten a su aplicación, ellos 

requieren de una sensibilización permanente. 

A pesar de ello, las cooperativas han hecho un gran avance en los 

últimos años, pues han contribuido a la mejora de la educación 

por medio de proyectos educativos innovadores y nuevas 

metodologías (López-Belmonte & Fuentes-Cabrera, 2018, p. 2). 

 



38 
 

  

Cierto, señalaríamos que la mayor contribución a la educación del trabajo 

escolar cooperativo es haber mejorado la calidad educativa, gracias a la 

interacción positiva de los estudiantes. 

 

B. Estándares de aprendizaje de inglés  

La aparición de los estándares   de   aprendizaje del inglés debe   

suponer   un   nuevo   planteamiento   en   el contenido y finalidad 

de las programaciones didácticas. Desde los referentes de 

evaluación y su asociación con el resto de elementos del 

currículo, se configura la esencia del desarrollo de las 

programaciones didácticas (Polo, 2012, p. 4). 

Dos cosas a considerar en los estándares de la educación peruana, primero el 

contenido, el marco teórico o base teórica, luego su sentido holístico, pues 

responde a la mayor finalidad de la educación plasmado en el diseño 

curricular, del cual se deriva la programación didáctica. 

Es importante que el docente tenga en cuenta que cada 

calificación debe estar asociada con los estándares de aprendizaje 

del inglés que describen los aprendizajes logrados, 

independientemente del instrumento utilizado para la captura de 

la información. Se debe romper con la tradición de calificar sólo 

instrumentos de evaluación sin identificar la calificación de los 

estándares de aprendizaje. Es necesario recordar que el alumnado 

necesita información de su proceso   de   aprendizaje   asociado   

al   logro   de   diferentes   estándares   de aprendizaje del inglés, 

no de determinados instrumentos de evaluación.  Un alumno no 

necesita un plan de apoyo para superar un instrumento.  Necesita 

un plan de apoyo-refuerzo o ampliación   asociado   a   

determinados   estándares   de aprendizaje (Polo, 2013, p.28). 
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Indudablemente es significativo el rol del docente en el logro de los 

estándares de aprendizaje de un idioma extranjero, en este caso específico del 

inglés, para conocer el nivel de logro de los estándares el profesor acude a la 

evaluación, instrumento que le indica en qué situación de logro se encuentran 

los estándares, a partir del resultado toma decisiones. 

Ruiz (2005) establece que los estándares de aprendizaje son las 

destrezas y competencias que un estudiante debe adquirir, en un 

nivel determinado, para poder acceder y cursar el siguiente nivel 

de una materia en particular. En otras palabras, los estándares de 

aprendizaje son los componentes de la unidad de estudio del 

currículo que marcan lo que el estudiante debe de poder hacer en 

la lengua meta al final del curso. (p. 4) 

 

a. Estándares de lectura en inglés  

Williams (2010), luego sus investigaciones que realizaron, 

reforzaron la influencia decisiva de los estilos de aprendizaje y 

los resultados de la competencia de lectura en inglés como lengua 

extranjera. De esta manera, si el docente incluye actividades que 

consideren los diversos estilos de cómo aprender de los 

estudiantes, habrá mayores posibilidades de éxito en el logro de 

los objetivos. (p.27) 

 

Veamos, el estilo de aprendizaje, en este caso el estilo de aprendizaje 

cooperativo, tiene una influencia directa y significativa en la lectura en 

inglés del alumno, sobre este fundamento, el docente debe considerar un 

conjunto de estilos, entre ellas el cooperativo para el logro de estándares 

de aprendizaje en inglés. 
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Asimismo, Baena (1988) afirma que al leer en un idioma foráneo 

se debe tomar en cuenta dos necesarias funciones que se 

complementan y se dan simultáneamente: percatarse de la 

relación existente entre la escritura y el sonido de una palabra 

logrando entender su significado en cuestiones de segundos. Y 

adicionalmente, identificar, interpretar, emitir un juicio de valor 

del texto tratado. (p. 188) 

 

Reflexión totalmente válida, en un idioma extranjero, específicamente en 

el inglés se debe articular el saber escribir con la competencia oral, en otras 

palabras, considerar necesariamente la interrelación que tiene que haber 

entre la escritura y el sonido, factor esencial para el logro de los estándares 

del aprendizaje del inglés. 

b. Estándares de comunicación oral 

Fonseca (2005) en su libro manifiesta: La comunicación es un 

fenómeno social en constante actividad y alteración, porque está 

sujeta a los cambios de pensamiento del hombre a las 

modificaciones del lenguaje a través del tiempo y a los efectos 

que la misma dinámica del proceso va provocando en los 

individuos o grupos que interactúan. (pág. 3) 

 

Los seres humanos somos seres simbólicos además emos desarrollado el 

lenguaje oral para comunicar nuestros pensamientos, ideas, opiniones, 

incluso percepciones. Debemos remarcar que pensamiento y lenguaje son 

inseparables. El idioma inglés requiere se escrita, hablada y leída 

considerando estas características. 
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Suquillo (2012) Los problemas de lenguaje en la etapa escolar sin 

lugar a duda constituyen un problema para la adaptación al medio 

educativo y deben ser afrontados por los maestros, padres y 

sociedad estos trastornos se han detectado en la institución, por 

ello es conveniente adoptar nuevas estrategias metodológicas que 

ayuden a superar estas dificultades. (pág.16) 

 

c. Estándares de comunicación escrita  

Escribir en inglés, como el leer y hablar, ubica al hombre como 

un ser alfabeto en este idioma. Por tanto, lo que echa en falta es 

una investigación sobre cuándo considerar a un hombre 

analfabeto o alfabeto en el idioma que se está tratando, es decir, 

si el solo saber escribir es suficiente o requiere también considerar 

el saber leer y hablar, debe considerarse los tres factores, es por 

eso que el idioma inglés alberga tres competencias claramente 

definidas: hablar, leer y escribir. (Baron, 1998, p. 18) 

Siguiendo el mismo planteamiento exponen que la escritura es 

permanente, distante, planificada, formal, lineal y un proceso, mientras 

que el habla tiene lugar en tiempo real, es cara a cara, tiene una finalidad 

y es interactiva. (Combleet y Carter, 2001, 10 – 27) 
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2.3. Bases conceptuales 

Aprendizaje  

Es el proceso a través del cual se modifican y adquieren habilidades, destrezas, 

conocimientos, conductas y valores. Esto como resultado del estudio, la 

experiencia, la instrucción, el razonamiento y la observación. El aprendizaje 

humano está relacionado con la educación y el desarrollo personal 

Aprendizaje del inglés 

Ha sido considerado como el idioma de mayor uso en el mundo, por lo que muchas 

instituciones educativas lo integran en el currículo. El proceso de aprendizaje del 

inglés como lengua extranjera generalmente se da dentro del aula de clase, lugar 

en el cual se realizan diferentes actividades de tipo controladas. 

Aprendizaje cooperativo 

Es un término genérico usado para referirse a un grupo de procedimientos de 

enseñanza que parten de la organización de la clase en pequeños grupos mixtos y 

heterogéneos donde los alumnos trabajan conjuntamente de forma coordinada 

entre sí para resolver tareas académicas y profundizar en su propio aprendizaje. 

Capacidad académica 

Es una medida de las capacidades del alumno, que expresa lo que éste ha 

aprendido a lo largo del proceso formativo. También supone la capacidad del 

alumno para responder a los estímulos educativos. En este sentido, el rendimiento 

académico está vinculado a la aptitud. 
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Comunicación escrita 

Es aquella que se establece a través de las palabras o de cualquier otro código 

escrito. El emisor y el receptor deben compartir el conocimiento de ese código en 

cuestión, para que la comunicación sea efectiva. 

Comunicación oral 

Es aquella que se establece entre dos o más personas haciendo uso de un idioma 

o código compartido a través de un medio de trasmisión físico, que 

tradicionalmente era el aire, aunque hoy día podemos agregar el teléfono o la 

videoconferencia. 

Idioma inglés 

Es un idioma oficial en varios países africanos, como Liberia, Nigeria y Sudáfrica, 

pero se habla en todo el mundo en más de 100. Los niños en la escuela lo aprenden 

en todo el mundo como idioma extranjero y, a menudo, se convierte en un 

denominador común entre personas de diferentes nacionalidades cuando se 

conocen mientras viajan, hacen negocios o en otros contextos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://concepto.de/codigo-comunicacion/
https://concepto.de/conocimiento/
https://concepto.de/comunicacion/
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2.4. Bases epistemológicas: filosofía de la educación  

La Filosofía de la Educación puede definirse como la 

aproximación al mundo de los fenómenos educativos desde una 

perspectiva filosófica. Se encuadra, por tanto, en el ámbito de la 

Filosofía Práctica pues constituye un saber de la acción, para la 

acción y desde la acción. En consecuencia, su fin principal no es 

tanto la contemplación de la realidad educativa como su mejora 

(Amilburu, 2010) 

 

La filosofía es una forma de conocimiento sobre el todo, como parte del todo está 

la educación, en consecuencia, la filosofía hace una reflexión filosófica de la 

educación, sobre a análisis y a crítica al hecho y fenómeno educativo. 

En este sentido, una epistemología de la pedagogía coloca en 

evidencia que este proyecto en su contextualización se ha 

expuesto si no fallido, al menos inadecuado. Tal vez porque la 

investigación en epistemología de la pedagogía carece de su 

propia firmeza cuando se pretende conectar con compendios o 

pretensiones juiciosas de “cientificidad”, sea como sea que se 

conciba la ciencia. Sin embargo, hay algo que no se puede dejar: 

y es la reflexión teórica sobre el área de la pedagogía y de la 

educación. (Martínez, 2018, 178) 

 

Lo señalado por Martínez, es debatible, la filosofía no solo reflexiona sobre los 

fenómenos educativos, sino que forma parte de su fundamento, es la base de la 

educación, decimos esto porque la educación en sus diversas áreas abordas 

conocimientos, sean estas generales o científicas, la primera tratada por la 

disciplina de la filosofía, la teoría del conocimiento y la segunda por la 

epistemología. 
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El término antropología pedagógica como expresión genérica, 

sobre todo como se usa dentro del contexto alemán —tradición 

de amplio recorrido investigativo en este asunto (König y 

Ramsenthaler, 1980; Wulf y Zirfas, 1994)—, obedece a la 

pretensión de poner en relación dos campos disciplinares: la 

antropología y la pedagogía, y no una disciplina y un objeto de 

estudio (Runge y Muñoz, 2012) como salta a la vista en otros 

casos y contextos cuando se alude, por ejemplo, a antropología de 

la educación, en el mundo angloamericana, antropología 

filosófica de la educación, en España, antropología educacional, 

antropología educativa. 

La relación entre antropología y pedagogía es indiscutible, es en otras palabras la 

relación del hombre con la educación. Es también el acercamiento de la 

antropología con el campo educativo porque una de las características esenciales 

del hombre es el aprendizaje, formal o no, pero por naturaleza se encamina hacia 

ella. 
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CAPÍTULO III  

METODOLOGÍA 

3.1. Ámbito 

Esta investigación será realizada con los estudiantes del Programa de Segunda 

Especialidad de la Facultad de Ciencias de la Educación de la UNHEVAL, que se 

encuentra ubicada en la AV. Universitaria N° 601-607, Pillco Marca, 

Departamento de Huánuco. 

3.2. Población 

La población está conformada por estudiantes del programa de segunda 

especialidad profesional en idioma inglés, de la Facultad de Ciencias de la 

Educación, Universidad Hermilio Valdizán – Huánuco. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3.3. Muestra 

 

 

 

 

 

 

Tabla Nº 01 

Población: Estudiantes del programa de segunda especialidad, con 

mención en el idioma inglés 

MUJERES 26 

VARONES 12 

TOTAL 38 

Fuente: nómina de matrícula 

Elaboración de los tesistas 

Tabla Nº 02 

Población - Muestral: Estudiantes del programa de segunda 

especialidad, con mención en el idioma inglés 

MUJERES 26 

VARONES 12 

TOTAL 38 

Fuente: nómina de matrícula 

Elaboración de los tesistas 
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La técnica utilizada para definir la muestra fue la NO PROBABILÍSTICA, 

hicimos uso de esta técnica porque las muestras se recogen en un proceso que no 

brinda a todos los alumnos de la población iguales oportunidades de ser 

seleccionados. 

Muestreo no probabilístico (no aleatorio): En este tipo de 

muestreo, puede haber clara influencia de la persona o personas 

que seleccionan la muestra o simplemente se realiza atendiendo a 

razones de comodidad. Salvo en situaciones muy concretas en la 

que los errores cometidos no son grandes, debido a la 

homogeneidad de la población, en general no es un tipo de 

muestreo riguroso y científico, dado que no todos los elementos 

de la población pueden formar parte de la muestra. Por ejemplo, 

si hacemos una encuesta telefónica por la mañana, las personas 

que no tienen teléfono o que están trabajando, no podrán formar 

parte de la muestra (Arias, 2012, p. 85) 

 

3.4. Nivel y tipo de estudio  

3.4.1. Nivel de investigación 

El nivel es DESCRIPTIVO - CORRELACIONAL, porque describiremos 

las características de ambas variables para luego buscar su grado de 

relación. 

3.4.2. Tipo de investigación 

El tipo de investigación es CORRELACIONAL, porque pretendemos 

establecer el grado de relación del trabajo escolar cooperativo con los 

estándares de aprendizaje de inglés, según percepción de estudiantes del 
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programa de segunda especialidad profesional, mención en idioma 

extranjero. 

 

3.5. Diseño de investigación 

El tipo de diseño seleccionado es el CORRELACIONAL y tiene el siguiente 

esquema: 

 

                                            

 

                                          

                                                                                                                                       

 

 

M: Muestra 

X: Variable: Trabajo escolar cooperativo 

Y: Variable: Estándares de aprendizaje del inglés. 

r: Relación entre variables 

Como podemos observar en el esquema un diseño correlacional determina si dos 

variables están correlacionadas o no. Esto significa analizar si el grado de relación 

de una variable respecto a la otra es significativa o no. 

3.6. Métodos, técnicas e instrumentos 

3.6.1. Método de investigación 

 Analítico. 

 Hermenéutico 

 Deductivo 

 

 

                     

 

  M 

X 

r 

Y
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3.6.2. Técnicas  

Encuesta  

Con esta técnica recopilaremos datos e información sobre el grado de 

relación del trabajo escolar cooperativo con los estándares de aprendizaje 

de inglés, según percepción de estudiantes del programa de segunda 

especialidad profesional, mención en idioma extranjero. 

Además, sobre grado de relación del trabajo escolar cooperativo 

con los estándares de lectura en inglés, los estándares de comunicación 

oral en inglés y el grado de relación del trabajo escolar cooperativo con los 

estándares de comunicación escrita en inglés, según percepción de 

estudiantes de la Segunda Especialidad Profesional – mención Inglés – 

grupo uno, UNHEVAL, 2021 

Briones (1987). Define a la encuesta como un conjunto de técnicas 

destinadas a recoger, procesar y analizar información que se da en 

unidades o en personas de un colectivo determinado. (p. 22) 

 

3.6.3. Instrumentos   

Cuestionario  

En este instrumento para recoger datos consideraremos en primer lugar la 

relación entre variables, luego entre dimensiones para culminar con la 

relación entre indicadores. Esta búsqueda del grado de relación se hará a 

través de preguntas a los estudiantes de la Segunda Especialidad 

Profesional, mención Idioma Inglés, estas preguntas se caracterizan por 
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estar ordenadas, organizadas y convenientemente sistematizadas, 

acompañadas del índice de evaluación. 

Según Hernández (1997). El cuestionario es talvez el más utilizado 

para la recolección; este consiste en un conjunto de preguntas respecto a 

uno o más variables a medir. (p.85) 

 

3.7. Validación y confiabilidad del instrumento 

a) Validación de los instrumentos 

La validez del instrumento de recolección de datos de la presente 

investigación, se realiza a través de la FICHA DE JUICIO DE EXPERTOS, 

proporcionado por la Escuela de Posgrado, a través del Reglamento de 

Grados y Títulos; realizada por docentes con el grado de doctor y 

especialistas en investigación educativa, quienes considerarán: 

 La relevancia: importancia de las preguntas. 

 Coherencia: criterio lógico. 

 Suficiencia: para la medición 

 Claridad: de comprensión fácil. 

Estará a cargo de expertos en investigación. 

b) Confiabilidad de los instrumentos  

Esta investigación requirió de un tratamiento lógico con el fin de obtener un 

resultado que pudiera ser apreciado por la comunidad educativa como tal. La 

confiabilidad del instrumento –cuestionario- muestra hasta dónde los 

resultados que se obtengan con la aplicación de algún instrumento son 

verdaderamente útiles, sólidos y consistentes, es decir que, si se recogiera 
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siguiendo los lineamientos lógicos de la investigación pedagógica. Para medir 

la confiabilidad del nuestro instrumento usamos la prueba estadística Alfa de 

Cronbach que nos dio como resultado: (revisar anexos) 

 La estadística de fiabilidad de la variable trabajo escolar cooperativo 

nos dio como resultado 0,86 – 0,85 

 La estadística de fiabilidad de la variable estándares de aprendizaje de 

inglés nos dio como resultado 0,87 – 0,88 

 

3.8. Procedimiento 

El procedimiento será el siguiente: 

Paso 1. Formulación del problema. 

Paso 2. Identificar factores importantes. 

Paso 3. Recopilación de la información. 

Paso 4. Probar la hipótesis. 

Paso 5. Trabajar con la hipótesis. 

Paso 6. Reconsiderar la teoría. 

Paso 7. Formular nuevas preguntas. 

Paso 8. Crear una conclusión para el tema. 

 

3.9. Tabulación y análisis de datos 

a. Plan de tabulación 

El plan de tabulación consistirá, para nuestro caso, hacer los respectivos 

cuadros estadísticos de los resultados que se obtendrán, después del estudio 

realizar el estudio con los estudiantes del programa de segunda especialidad 
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profesional en idioma inglés, de la Facultad de Ciencias de la Educación, 

Universidad Hermilio Valdizán – Huánuco 

Según Tamayo (2004). La tabulación permite organizar los datos para aplicar 

las estadísticas correspondientes, a fin de procesar la información. 

b. Análisis de datos 

La interpretación se hará sobre el resultado de trabajo de campo obtenido y 

expresado en el cuadro estadístico y el gráfico correspondiente, la misma que 

tiene como característica esencial su objetividad e independiente 

del intérprete. Su finalidad es que los resultados puedan ser comprendidos y 

expresadas de manera clara. concepto está muy relacionado con 

la hermenéutica. Cognitivamente la operación de interpretación es el opuesto 

a la operación de representación. 

 

3.10. Consideraciones éticas  

El estudio centró su trabajo bajo el amparo de los estándares éticos: 

 Coordinación con los docentes de la muestra 

 Aplicación del cuestionario con consentimiento de los docentes. 

 Uso del estilo APA que regula la ética en la investigación científica.  

 Respeto por la información que proporcionaron los docentes.  

 La investigación cumple estándares de responsabilidad social. 

 Honestidad en el proceso, presentación y sustentación de la investigación. 

 Objetividad, se presentan los resultados tal como son, sin alterarlas. 

 

 

https://es.wikipedia.org/wiki/Entendimiento
https://es.wikipedia.org/wiki/Hermen%C3%A9utica
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CAPÍTULO IV  

RESULTADOS 

4.1. Descripción de resultados 
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TABLA Nº 03 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para leer en inglés con estándares de lectura en inglés. 

¿Leer variados tipos de textos en el 

idioma inglés con estructuras 

complicadas genera construir 

confianza en el grupo? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 23 60,5 

Significativo  11 28,9 

Poco significativo  4 10,5 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 01 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN:  

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipos para leer en ingles con los indicadores de la 

dimensión estándares de lectura en inglés, según su propia percepción de tal manera 

se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 23 (60,5%) estudiantes, piensan que leer variados tipos de textos en el idioma inglés 

con estructuras complicadas genera construir confianza en el grupo, muy significativo. 

 11 (28,9%) estudiantes, piensan que leer variados tipos de textos en el idioma inglés 

con estructuras complicadas genera construir confianza en el grupo, significativo. 

 4 (10,5%) estudiantes, piensan que leer variados tipos de textos en el idioma inglés 

con estructuras complicadas genera construir confianza en el grupo, poco significativo. 
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TABLA Nº 04 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para leer en inglés con estándares de lectura en inglés. 

¿Integrar información confusa situada 

en diversas partes de un texto genera 

promover y practicar la ayuda mutua? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 20 52,6 

Significativo  15 39,5 

Poco significativo  3 7,9 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 02 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipos para leer en ingles con los indicadores de la 

dimensión estándares de lectura en inglés, según su propia percepción de tal manera 

se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 20 (52,6%) estudiantes, piensan que integrar información confusa situada en 

diversas partes de un texto genera promover y practicar la ayuda mutua, muy 

significativo. 

 15 (39,5%) estudiantes, piensan que integrar información confusa situada en 

diversas partes de un texto genera promover y practicar la ayuda mutua, 

significativo. 

 3 (7,9%) estudiantes, piensan que integrar información confusa situada en 

diversas partes de un texto genera promover y practicar la ayuda mutua, poco 

significativo. 
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TABLA Nº 05 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para leer en inglés con estándares de lectura en inglés. 

¿Interpretar el contenido de un texto 

para dar sentido global al texto genera 

otorgar valor al trabajo escolar 

individual para crear sinergia en el 

equipo? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 19 50 

Significativo  16 42,1 

Poco significativo  3 7,9 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 03 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipos para leer en ingles con los indicadores de la 

dimensión estándares de lectura en inglés, según su propia percepción de tal manera 

se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 19 (50%) estudiantes, piensan que interpretar el contenido de un texto para dar 

sentido global al texto genera otorgar valor al trabajo escolar individual para 

crear sinergia en el equipo, muy significativo. 

 16 (42,1%) estudiantes, piensan que interpretar el contenido de un texto para dar 

sentido global al texto genera otorgar valor al trabajo escolar individual para 

crear sinergia en el equipo, significativo. 

 3 (7,9%) estudiantes, piensan que interpretar el contenido de un texto para dar 

sentido global al texto genera otorgar valor al trabajo escolar individual para 

crear sinergia en el equipo, poco significativo. 
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TABLA Nº 06 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para leer en inglés con estándares de lectura en inglés. 

¿Reflexionar sobre el contenido del 

texto y asume una posición sobre el 

mismo genera promover el diálogo? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 22 57,9 

Significativo  11 28,9 

Poco significativo  5 13,2 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 04 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipos para leer en ingles con los indicadores de la 

dimensión estándares de lectura en inglés, según su propia percepción de tal manera 

se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 22 (57,9%) estudiantes, piensan que reflexionar sobre el contenido del texto y 

asume una posición sobre el mismo genera promover el diálogo, muy 

significativo. 

 11 (28,9%) estudiantes, piensan que reflexionar sobre el contenido del texto y 

asume una posición sobre el mismo genera promover el diálogo, significativo. 

 5 (13,2%) estudiantes, piensan que reflexionar sobre el contenido del texto y 

asume una posición sobre el mismo genera promover el diálogo, poco 

significativo. 
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TABLA Nº 07 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para leer en inglés con estándares de lectura en inglés. 

¿Evaluar el uso pertinente del lenguaje 

cuando se hace lectura de un texto 

genera contrastar sus ideas con 

respeto? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 22 57,9 

Significativo  12 31,6 

Poco significativo  4 10,5 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 05 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN:  

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipos para leer en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de lectura en inglés, según su propia percepción de tal manera 

se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 22 (57,9%) estudiantes, piensan que evaluar el uso pertinente del lenguaje cuando 

se hace lectura de un texto genera contrastar sus ideas con respeto, muy 

significativo. 

 12 (31,6%) estudiantes, piensan que evaluar el uso pertinente del lenguaje cuando 

se hace lectura de un texto genera contrastar sus ideas con respeto, significativo. 

 4 (10,5%) estudiantes, piensan que evaluar el uso pertinente del lenguaje cuando 

se hace lectura de un texto genera contrastar sus ideas con respeto, poco 

significativo. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



64 
 

  

TABLA Nº 08 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para leer en inglés con estándares de lectura en inglés. 

¿Interpretar el efecto emocional que 

genera el texto permite otorgar valor 

al trabajo escolar individual para crear 

sinergia en el equipo? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 18 47,4 

Significativo  15 39,5 

Poco significativo  5 13,2 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 06 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipos para leer en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de lectura en inglés, según su propia percepción de tal manera 

se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 18 (47,4%) estudiantes, piensan que interpretar el efecto emocional que genera el 

texto permite otorgar valor al trabajo escolar individual para crear sinergia en 

el equipo, muy significativo. 

 15 (39,5%) estudiantes, piensan que interpretar el efecto emocional que genera el 

texto permite otorgar valor al trabajo escolar individual para crear sinergia en 

el equipo, significativo. 

 5 (13,2%) estudiantes, piensan que interpretar el efecto emocional que genera el 

texto permite otorgar valor al trabajo escolar individual para crear sinergia en 

el equipo, poco significativo. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



66 
 

  

TABLA Nº 09 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para leer en inglés con estándares de lectura en inglés. 

¿Valorar el contexto socio cultural en 

el que fue escrito genera contrastar sus 

ideas con respeto? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 21 55,3 

Significativo  11 28,9 

Poco significativo  6 15,8 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 07 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipos para leer en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de lectura en inglés, según su propia percepción de tal manera 

se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 21 (55,3%) estudiantes, piensan que valorar el contexto socio cultural en el que 

fue escrito genera contrastar sus ideas con respeto, muy significativo. 

 11 (28,9%) estudiantes, piensan que valorar el contexto socio cultural en el que 

fue escrito genera contrastar sus ideas con respeto, significativo. 

 6 (15,8%) estudiantes, piensan que valorar el contexto socio cultural en el que fue 

escrito genera contrastar sus ideas con respeto, poco significativo. 
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TABLA Nº 10 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para leer en inglés con estándares de lectura en inglés. 

¿Leer de manera pertinente temas 

variados incluidos en la lectura facilita 

promover el dialogo? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 20 52,6 

Significativo  14 36,8 

Poco significativo  4 10,5 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 08 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipos para leer en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de lectura en inglés, según su propia percepción de tal manera 

se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 20 (52,6%) estudiantes, piensan que leer de manera pertinente temas variados 

incluidos en la lectura facilita promover el diálogo, muy significativo. 

 14 (36,8%) estudiantes, piensan que leer de manera pertinente temas variados 

incluidos en la lectura facilita promover el diálogo, significativo. 

 4 (10,5%) estudiantes, piensan que leer de manera pertinente temas variados 

incluidos en la lectura facilita promover el diálogo, poco significativo. 
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TABLA Nº 11 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para hablar en inglés con estándares de comunicación oral. 

¿Comunicarse oralmente con claridad 

en el idioma inglés implica promover 

la comunicación adecuada en el 

grupo? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 23 60,5 

Significativo  11 28,9 

Poco significativo  4 10,5 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 09 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipo para hablar en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de comunicación oral, según su propia percepción de tal manera 

se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 23 (60,5%) estudiantes, piensan que comunicarse oralmente con claridad en el 

idioma inglés implica promover la comunicación adecuada en el grupo, muy 

significativo. 

 11 (28,9%) estudiantes, piensan que comunicarse oralmente con claridad en el 

idioma inglés implica promover la comunicación adecuada en el grupo, 

significativo. 

 4 (10,5%) estudiantes, piensan que comunicarse oralmente con claridad en el 

idioma inglés implica promover la comunicación adecuada en el grupo, poco 

significativo. 
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TABLA Nº 12 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para hablar en inglés con estándares de comunicación oral. 

¿Interpretar el mensaje de su 

interlocutor genera buscar el 

entendimiento entre sus compañeros? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 20 52,6 

Significativo  15 39,5 

Poco significativo  3 7,9 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 10 

Elaboración propia 

 

 

 

 

 

 

 

 
Fuente: tabla N° 12 

Elaboración propia 

 

 

 

 

 

 

0 10 20 30 40 50 60

Muy significativo

Significativo

Poco significativo

Nada significativo

52,6%

39,5%

7,9%

GRÁFICO N° 10



74 
 

  

INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipo para hablar en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de comunicación oral, según su propia percepción de tal manera 

se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 20 (52,6%) estudiantes, piensan que interpretar el mensaje de su interlocutor 

genera buscar el entendimiento entre sus compañeros, muy significativo. 

 15 (39,5%) estudiantes, piensan que interpretar el mensaje de su interlocutor 

genera buscar el entendimiento entre sus compañeros, significativo. 

 3 (7,9%) estudiantes, piensan que interpretar el mensaje de su interlocutor genera 

buscar el entendimiento entre sus compañeros, poco significativo. 
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TABLA Nº 13 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para hablar en inglés con estándares de comunicación oral. 

¿Expresarse con coherencia, 

ordenando el texto a las etapas que 

corresponde facilita comprender y 

promueve el trabajo colectivo? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 19 50 

Significativo  16 42,1 

Poco significativo  3 7,9 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 11 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipo para hablar en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de comunicación oral, según su propia percepción de tal manera 

se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 19 (50%) estudiantes, piensan que expresarse con coherencia, ordenando el texto 

a las etapas que corresponde facilita comprender y promueve el trabajo colectivo, 

muy significativo. 

 16 (42,1%) estudiantes, piensan que expresarse con coherencia, ordenando el 

texto a las etapas que corresponde facilita comprender y promueve el trabajo 

colectivo, significativo. 

 3 (7,9%) estudiantes, piensan que expresarse con coherencia, ordenando el texto 

a las etapas que corresponde facilita comprender y promueve el trabajo colectivo, 

poco significativo. 
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TABLA Nº 14 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para hablar en inglés con estándares de comunicación oral. 

¿Expresarse con un lenguaje 

inteligible y comprensible implica 

tomar decisiones consensuadas? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 22 57,9 

Significativo  11 28,9 

Poco significativo  5 13,2 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 12 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipo para hablar en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de comunicación oral, según su propia percepción de tal manera 

se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 22 (57,9%) estudiantes, piensan que expresarse con un lenguaje inteligible y 

comprensible implica tomar decisiones consensuadas, muy significativo. 

 11 (28,9%) estudiantes, piensan que expresarse con un lenguaje inteligible y 

comprensible implica tomar decisiones consensuadas, significativo. 

 5 (13,2%) estudiantes, piensan que expresarse con un lenguaje inteligible y 

comprensible implica tomar decisiones consensuadas, poco significativo. 
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TABLA Nº 15 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para hablar en inglés con estándares de comunicación oral. 

¿Organizar y desarrollar ideas entorno 

a un tema facilita reconocer el valor 

de las habilidades sociales? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 22 57,9 

Significativo  12 31,6 

Poco significativo  4 10,5 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 13 

Elaboración propia 

 

 

 

 

 

 

 

 
Fuente: tabla N° 15 

Elaboración propia 

 

 

 

 

 

 

0 10 20 30 40 50 60

Muy significativo

Significativo

Poco significativo

Nada significativo

57,9%

31,6%

10,5%

GRÁFICO N° 13



80 
 

  

INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipo para hablar en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de comunicación oral, según su propia percepción de tal manera 

se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 22 (57,9%) estudiantes, piensan que organizar y desarrollar ideas entorno a un 

tema facilita reconocer el valor de las habilidades sociales, muy significativo. 

 12 (31,6%) estudiantes, piensan que organizar y desarrollar ideas entorno a un 

tema facilita reconocer el valor de las habilidades sociales, significativo. 

 4 (10,5%) estudiantes, piensan que organizar y desarrollar ideas entorno a un 

tema facilita reconocer el valor de las habilidades sociales, poco significativo. 
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TABLA Nº 16 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para hablar en inglés con estándares de comunicación oral. 

¿Desarrollar relaciones en el texto con 

recursos de comunicación 

especializado implica promover la 

comunicación adecuada en el grupo? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 18 47,4 

Significativo  15 39,5 

Poco significativo  5 13,2 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 14 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipo para hablar en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de comunicación oral, según su propia percepción de tal manera 

se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 18 (47,4%) estudiantes, piensan que desarrollar relaciones en el texto con 

recursos de comunicación especializado implica promover la comunicación 

adecuada en el grupo, muy significativo. 

 15 (39,5%) estudiantes, piensan que desarrollar relaciones en el texto con 

recursos de comunicación especializado implica promover la comunicación 

adecuada en el grupo, significativo. 

 5 (13,2%) estudiantes, piensan que desarrollar relaciones en el texto con recursos 

de comunicación especializado implica promover la comunicación adecuada en 

el grupo, poco significativo. 
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TABLA Nº 17 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para hablar en inglés con estándares de comunicación oral. 

¿Utilizar recursos no verbales para 

entender el mensaje del interlocutor 

implica comprender y promueve el 

trabajo colectivo? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 21 55,3 

Significativo  11 28,9 

Poco significativo  6 15,8 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 15 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipo para hablar en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de comunicación oral, según su propia percepción de tal manera 

se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 21 (55,3%) estudiantes, piensan que utilizar recursos no verbales para entender 

el mensaje del interlocutor implica comprender y promueve el trabajo colectivo, 

muy significativo. 

 11 (28,9%) estudiantes, piensan que utilizar recursos no verbales para entender 

el mensaje del interlocutor implica comprender y promueve el trabajo colectivo, 

significativo. 

 6 (15,8%) estudiantes, piensan que utilizar recursos no verbales para entender el 

mensaje del interlocutor implica comprender y promueve el trabajo colectivo, 

poco significativo. 
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TABLA Nº 18 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para hablar en inglés con estándares de comunicación oral. 

¿Justificar su posición haciendo uso 

de una comunicación asertiva genera 

tomar decisiones consensuadas? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 20 52,6 

Significativo  14 36,8 

Poco significativo  4 10,5 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 16 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipo para hablar en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de comunicación oral, según su propia percepción de tal manera 

se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 20 (52,6%) estudiantes, piensan que justificar su posición haciendo uso de una 

comunicación asertiva genera tomar decisiones consensuadas, muy significativo. 

 14 (36,8%) estudiantes, piensan que justificar su posición haciendo uso de una 

comunicación asertiva genera tomar decisiones consensuadas, significativo. 

 4 (10,5%) estudiantes, piensan que justificar su posición haciendo uso de una 

comunicación asertiva genera tomar decisiones consensuadas, poco significativo. 
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TABLA Nº 19 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para escribir en inglés con estándares de comunicación escrita. 

¿Escribir con coherencia diversos 

tipos de textos en inglés facilita 

reconocer la importancia de la 

inteligencia interpersonal? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 23 60,5 

Significativo  11 28,9 

Poco significativo  4 10,5 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 17 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipo para escribir en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de comunicación escrita, según su propia percepción de tal 

manera se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 23 (60,5%) estudiantes, piensan que Escribir con coherencia diversos tipos de 

textos en inglés facilita reconocer la importancia de la inteligencia interpersonal, 

muy significativo. 

 11 (28,9%) estudiantes, piensan que Escribir con coherencia diversos tipos de 

textos en inglés facilita reconocer la importancia de la inteligencia interpersonal, 

significativo. 

 4 (10,5%) estudiantes, piensan que Escribir con coherencia diversos tipos de 

textos en inglés facilita reconocer la importancia de la inteligencia interpersonal, 

poco significativo. 
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TABLA Nº 20 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para escribir en inglés con estándares de comunicación escrita. 

¿Adecuar un texto de acuerdo al 

interlocutor que se dirige genera 

promover la distribución de las tareas 

de forma equitativa? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 20 52,6 

Significativo  15 39,5 

Poco significativo  3 7,9 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 18 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipo para escribir en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de comunicación escrita, según su propia percepción de tal 

manera se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 20 (52,6%) estudiantes, piensan que adecuar un texto de acuerdo al interlocutor 

que se dirige genera promover la distribución de las tareas de forma equitativa, 

muy significativo. 

 15 (39,5%) estudiantes, piensan que adecuar un texto de acuerdo al interlocutor 

que se dirige genera promover la distribución de las tareas de forma equitativa, 

significativo. 

 3 (7,9%) estudiantes, piensan que adecuar un texto de acuerdo al interlocutor que 

se dirige genera promover la distribución de las tareas de forma equitativa, poco 

significativo. 
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TABLA Nº 21 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para escribir en inglés con estándares de comunicación escrita. 

¿Ordenar la lectura considerando su 

contexto social y cultural implica 

apreciar la presentación pública justa 

de la tarea? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 19 50 

Significativo  16 42,1 

Poco significativo  3 7,9 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 19 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipo para escribir en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de comunicación escrita, según su propia percepción de tal 

manera se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 19 (50%) estudiantes, piensan que ordenar la lectura considerando su contexto 

social y cultural implica apreciar la presentación pública justa de la tarea, muy 

significativo. 

 16 (42,1%) estudiantes, piensan que ordenar la lectura considerando su contexto 

social y cultural implica apreciar la presentación pública justa de la tarea, 

significativo. 

 3 (7,9%) estudiantes, piensan que ordenar la lectura considerando su contexto 

social y cultural implica apreciar la presentación pública justa de la tarea, poco 

significativo. 
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TABLA Nº 22 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para escribir en inglés con estándares de comunicación escrita. 

¿Escribir sus ideas con sentido lógico 

genera valorar que el desarrollo de la 

actitud proactiva y propositiva? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 22 57,9 

Significativo  11 28,9 

Poco significativo  5 13,2 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 20 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipo para escribir en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de comunicación escrita, según su propia percepción de tal 

manera se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 22 (57,9%) estudiantes, piensan que escribir sus ideas con sentido lógico genera 

valorar que el desarrollo de la actitud proactiva y propositiva, muy significativo. 

 11 (28,9%) estudiantes, piensan que escribir sus ideas con sentido lógico genera 

valorar que el desarrollo de la actitud proactiva y propositiva, significativo. 

 5 (13,2%) estudiantes, piensan que escribir sus ideas con sentido lógico genera 

valorar que el desarrollo de la actitud proactiva y propositiva, poco significativo. 
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TABLA Nº 23 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para escribir en inglés con estándares de comunicación escrita. 

¿Relacionar con coherencia y por 

escrito sus ideas con las ideas de su 

interlocutor genera apreciar y valorar 

la equidad en el desarrollo y 

presentación de tareas? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 18 47,4 

Significativo  15 39,5 

Poco significativo  5 13,2 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 21 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipo para escribir en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de comunicación escrita, según su propia percepción de tal 

manera se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 18 (47,4%) estudiantes, piensan que relacionar con coherencia y por escrito sus 

ideas con las ideas de su interlocutor genera apreciar y valorar la equidad en el 

desarrollo y presentación de tareas, muy significativo. 

 15 (39,5%) estudiantes, piensan que relacionar con coherencia y por escrito sus 

ideas con las ideas de su interlocutor genera apreciar y valorar la equidad en el 

desarrollo y presentación de tareas, significativo. 

 5 (13,2%) estudiantes, piensan que relacionar con coherencia y por escrito sus 

ideas con las ideas de su interlocutor genera apreciar y valorar la equidad en el 

desarrollo y presentación de tareas, poco significativo. 
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TABLA Nº 24 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para escribir en inglés con estándares de comunicación escrita. 

¿Hacer uso de medios y recursos 

ortográficos para escribir un texto 

genera promover la distribución de las 

tareas de forma equitativa? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 21 55,3 

Significativo  11 28,9 

Poco significativo  6 15,8 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 22 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipo para escribir en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de comunicación escrita, según su propia percepción de tal 

manera se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 21 (55,3%) estudiantes, piensan que hacer uso de medios y recursos ortográficos 

para escribir un texto genera promover la distribución de las tareas de forma 

equitativa, muy significativo. 

 11 (28,9%) estudiantes, piensan que hacer uso de medios y recursos ortográficos 

para escribir un texto genera promover la distribución de las tareas de forma 

equitativa, significativo. 

 6 (15,8%) estudiantes, piensan que hacer uso de medios y recursos ortográficos 

para escribir un texto genera promover la distribución de las tareas de forma 

equitativa, poco significativo. 
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TABLA Nº 25 

Resultados del cuestionario del grado de relación de las dimensiones formación de 

equipo para escribir en inglés con estándares de comunicación escrita. 

¿Reflexionar con objetividad sobre el 

texto que escribe, con el propósito de 

mejorarla implica reconocer la 

importancia de la inteligencia 

interpersonal? 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 
fi % 

Muy significativo 20 52,6 

Significativo  14 36,8 

Poco significativo  4 10,5 

Nada significativo    

TOTAL 38 100 
Fuente: ficha de valoración del cuestionario N° 23 

Elaboración propia 
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INTERPRETACIÓN: 

Dado los resultados obtenidos del cuestionario realizado con los estudiantes del 

programa de Segunda Especialidad Profesional – mención en inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022, en cuando al grado de relación significativa de los indicadores de 

la dimensión formación de equipo para escribir en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de comunicación escrita, según su propia percepción de tal 

manera se obtuvo los siguientes datos estadísticos como resultado: 

 20 (52,6%) estudiantes, piensan que reflexionar con objetividad sobre el texto que 

escribe, con el propósito de mejorarla implica reconocer la importancia de la 

inteligencia interpersonal, muy significativo. 

 14 (36,8%) estudiantes, piensan que reflexionar con objetividad sobre el texto que 

escribe, con el propósito de mejorarla implica reconocer la importancia de la 

inteligencia interpersonal, significativo. 

 4 (10,5%) estudiantes, piensan que reflexionar con objetividad sobre el texto que 

escribe, con el propósito de mejorarla implica reconocer la importancia de la 

inteligencia interpersonal, poco significativo. 
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4.2. Análisis e interpretación de resultados 

Planteamos la hipótesis mediante el siguiente enunciado: 

El trabajo escolar cooperativo se relaciona directa y significativamente 

con los estándares de aprendizaje de inglés, según percepción de 

estudiantes del programa de segunda especialidad profesional, mención 

en idioma extranjero, UNHEVAL, 2022. 

Para contrastar la hipótesis general en base a la prueba de hipótesis recurriremos 

a la técnica de ÍNDICE DE CORRELACIÓN, propuesta por el Dr. Córdova, la 

misma que se administra de la siguiente manera: 

RELACIÓN PERFECTA: Existe correlación perfecta, expresada así: r = 1. 

RELACIÓN NULA: No existe correlación, expresada así: r = 0. 

Como consecuencia del trabajo de campo se obtuvo los siguientes resultados: 

 

 

TABLA N° 24 

 

 

RESULTADO DEL 
 

GRADO DE RELACIÓN SIGNIFICATIVA DE LOS INDICADORES DE LA 

DIMENSIÓN FORMACIÓN DE EQUIPOS PARA LEER EN INGLÉS CON LOS 

INDICADORES DE LA DIMENSIÓN ESTÁNDARES DE LECTURA EN INGLÉS. 

 

 01 02 03 04 05 06 07 08 TOTAL 

MS 23 20 19 21 22 18 21 20 20,5 

S 11 15 16 11 12 15 11 14 13,1 

PS 4 3 3 5 4 5 6 4 4,3 

NS          

TOTAL 37,9 
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TABLA N° 25 

 

 

RESULTADO DEL 
 

GRADO DE RELACIÓN SIGNIFICATIVA DE LOS INDICADORES DE LA 

DIMENSIÓN FORMACIÓN DE EQUIPOS PARA HABLAR EN INGLÉS CON LOS 

INDICADORES DE LA DIMENSIÓN ESTÁNDARES DE COMUNICACIÓN 

ORAL. 

 

 09 10 11 12 13 14 15 16 TOTAL 

MS 22 20 19 22 21 18 21 19 20,3 

S 11 15 16 11 12 15 11 14 13,1 

PS 4 3 3 5 3 5 6 4 4,1 

NS          

TOTAL 37,5 

 

PROMEDIO DE LA PRIMERA Y 

SEGUNDA DIMENSIÓN 
INTERVALO 

Promedio de la primera 

dimensión: T 24 
37,9 

0,4 
Promedio de la segunda 

dimensión: T 25 
37,5 

 

 

TABLA N° 26 

 

 

RESULTADO DEL 
 

 GRADO DE RELACIÓN SIGNIFICATIVA DE LOS INDICADORES DE LA 

DIMENSIÓN FORMACIÓN DE EQUIPOS PARA ESCRIBIR EN INGLÉS CON 

LOS INDICADORES DE LA DIMENSIÓN ESTÁNDARES DE 

COMUNICACIÓN ESCRITA. 

 

 17 18 19 20 21 22 23 TOTAL 

MS 23 20 19 22 18 21 20 20,4 

S 11 15 16 11 15 11 14 13,3 

PS 4 3 3 5 5 6 4 4,3 

NS         

TOTAL 38 
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PROMEDIO DE LA SEGUNDA Y 

TERCERA DIMENSIÓN 
INTERVALO 

Promedio de la segunda 

dimensión: T 25 
37,5 

0,5 
Promedio de la tercera 

dimensión: T 26 
38 

 

Para establecer el grado de correlación recurrimos a la técnica de ÍNDICE DE 

CORRELACIÓN, que arroja los siguientes resultados: 

 

PRIMERO: 

Se tiene la relación de la variable trabajo escolar cooperativo con la variable 

estándares de aprendizaje de inglés, considerando sus respectivas dimensiones. 

En consecuencia, tenemos como resultado el siguiente intervalo: 

Del promedio de la primera dimensión: Grado de relación significativa de los 

indicadores de la dimensión formación de equipos para leer en inglés con los 

indicadores de la dimensión estándares de lectura en inglés, con la segunda 

dimensión: Grado de relación significativa de los indicadores de la dimensión 

formación de equipos para hablar en inglés con los indicadores de la dimensión 

estándares de comunicación oral. 

Se obtuvo el INTERVALO DE 0,4 

 

SEGUNDO: 

Del promedio de la segunda dimensión: Grado de relación significativa de los 

indicadores de la dimensión formación de equipos para hablar en inglés con los 
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indicadores de la dimensión estándares de comunicación oral, con la tercera 

dimensión: Grado de relación significativa de los indicadores de la dimensión 

formación de equipos para escribir en inglés con los indicadores de la 

dimensión estándares de comunicación escrita.  

Se obtuvo el INTERVALO DE 0,5 

 

TERCERO: 

Se tiene la técnica de índice de correlación 

ÍNDICE DE 

CORRELACIÓN 
INTERPRETACIÓN 

0,00 < r < 0,20 Existe correlación no significativa + ó - 

0,20 ≤ r < 0,40 Existe correlación baja                  + ó - 

0,40 ≤ r < 0,80 Existe significativa correlación       + ó - 

0,70 ≤ r < 1,00 Existe alto grado de correlación     + ó -  

          r = 1 Existe correlación perfecta             + ó - 

          r = 0 No existe correlación                    

Fuente: Isaac Córdova Baldeón. 

 

 

CUARTO: 

Análisis e interpretación: 

El índice de correlación muestra que el valor de r = 0,4 y r= 0,5, se ubican en el 

intervalo 0,40 ≤ r < 0,80 y su interpretación señala que existe relación 

significativa del trabajo escolar cooperativo con los estándares de aprendizaje de 

inglés, según percepción de estudiantes del programa de segunda especialidad 

profesional, mención en idioma extranjero, UNHEVAL, 2022. 
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QUINTO: 

En consecuencia, tenemos:  

 Se determinó que existe una relación significativa del trabajo escolar 

cooperativo con los estándares de lectura en inglés. 

 Se estableció que existe una relación significativa del trabajo escolar 

cooperativo con los estándares de comunicación oral en inglés. 

 Se determinó que existe una relación significativa del trabajo escolar 

cooperativo con los estándares de comunicación escrita en inglés. 
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CAPÍTULO V 

DISCUSIÓN 

5.1. Contrastación con los Referentes Bibliográficos 

En la presente investigación se buscó establecer el grado de relación del trabajo 

escolar cooperativo con los estándares de aprendizaje de inglés, según percepción 

de estudiantes del programa de segunda especialidad profesional, mención en 

idioma extranjero, UNHEVAL, se ha comprobado un índice de correlación 

estadística significativa entre ambas variables.  

Así en la investigación realizada por Rodríguez, A. (2021). Trabajo 

Cooperativo Familia-Escuela en el Fortalecimiento de las Habilidades Creativas 

de Estudiantes del Grado Transición, Corporación Universitaria Minuto de Dios, 

Bogotá. Quien nos destacó que se puede concluir que los padres mediante sus 

pautas y competencias parentales, influyen en el desarrollo cognitivo y 

socioafectivo de sus hijos y determinar una incidencia altamente positiva del 

trabajo cooperativo familia-escuela, para el fortalecimiento de las habilidades 

creativas de los alumnos participantes en el estudio, ya que las estrategias 

formuladas por la docente permiten estimular las habilidades creativas y fomentar 

el acompañamiento familiar. La caracterización del trabajo cooperativo padres de 

familia y/o acudientes en la escuela, evidencia una corresponsabilidad adecuada 

de muchos de los participantes; puesto que aun en medio de las dificultades 

presentes, responden a su compromiso de apoyar el desarrollo educativo de los 

niños en torno a las habilidades creativas, fomentándolas desde la motivación y el 

vínculo familiar La estrategia de trabajo cooperativo dentro del programa Escuela 
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de Padres tiene un mecanismo que brinda herramientas de capacitación y 

actualización en temas asociados al proceso educativo de sus hijos y diferentes 

formas de apoyarlos, además de generar una comunicación permanente con el 

docente y al mismo tiempo realizar las actividades que estimulan el desarrollo de 

dichas habilidades. Por lo anterior se recomienda continuar la estrategia en los 

grados de primero y segundo de primaria con sus respectivas adecuaciones. 

De la misma manera en la Universidad de Guayaquil, Ecuador tenemos a 

Tómala, A. y Chávez, J. (2015). La gestión de enseñanza y aprendizaje de inglés 

en el departamento de idiomas de la facultad de ciencias administrativas de la 

universidad de guayaquil y la competitividad del profesional egresado, quien 

mediante sus conclusiones no evidencio que en el proceso de transición hacia el 

nuevo sistema de gestión de aprendizaje a los estudiantes incentivarlos con foros, 

chats y recursos disponibles en las redes sociales de impacto para que con el 

tiempo se familiaricen con las futuras plataformas, así como en el departamento 

de idiomas no cuenta con las herramientas tecnológicas adecuadas que ayuden 

tanto al docente como al estudiante al desarrollo efectivo de la enseñanza: 

Básicamente el sistema de gestión de la enseñanza hace referencia a hardware, 

software y sistemas informáticos que van de la mano con las herramientas propias 

de los estudiantes en este campo los dispositivos móviles. 
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CONCLUSIONES 

Primera conclusión: 

a. En consecuencia, los resultados del trabajo de campo, en términos generales, se 

estableció que existe una relación significativa del trabajo escolar cooperativo con 

los estándares de aprendizaje de inglés, según percepción de estudiantes del 

programa de segunda especialidad profesional, mención en idioma extranjero, 

UNHEVAL, 2022. 

 

Segunda conclusión: 

b. Observando los resultados del estudio realizado, reflejado en las tablas estadísticas 

entre el N° 01 y el N° 08 promedio 37,9, determina en primer lugar, que existe 

significativa relación del trabajo escolar cooperativo con los estándares de lectura 

en inglés, en segundo lugar, que existe relación significativa entre indicadores; 

construye confianza en el grupo y promueve y práctica la ayuda mutua, con los 

indicadores; lee variados tipos de textos en el idioma inglés con estructuras 

complicadas e integra información confusa situada en diversas partes de un texto. 

Tercera conclusión: 

c. Conforme con los resultados de la investigación, se tiene que los datos estadísticos 

en las tablas del N° 09 al N° 16, promedio 37,5, establece en primer lugar, que 

existe significativa relación del trabajo escolar cooperativo con los estándares de 

comunicación oral en inglés, en segundo lugar, que existe relación significativa 

entre indicadores; promueve la comunicación adecuada en el grupo y busca el 

entendimiento entre sus compañeros, con los indicadores; se comunica oralmente 

con claridad en el idioma inglés e interpreta el mensaje de su interlocutor. 
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Cuarta conclusión: 

d. Analizando los resultados de trabajo campo, expresado en los cuadros 

estadísticos: N°17 al N°23, promedio 38, determina que existe significativa 

relación del trabajo escolar cooperativo con los estándares de comunicación 

escrita en inglés, en segundo lugar, que existe relación significativa entre 

indicadores; reconoce la importancia de la inteligencia interpersonal y promueve 

la distribución de las tareas de forma equitativa, con los indicadores; escribe con 

coherencia diversos tipos de textos en inglés y adecúa su texto de acuerdo al 

interlocutor que se dirige. 
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RECOMENDACIONES O SUGERENCIAS 

Primera sugerencia: 

Se recomienda a los docentes en general buscar diferentes estrategias de enseñanza en 

todos los niveles de estudio. En especial la estrategia del trabajo cooperativo como 

ayuda metodológica para mejorar el proceso de enseñanza – aprendizaje. 

Segunda sugerencia: 

Se sugiere a los docentes del área de inglés poner mayor énfasis en el trabajo 

cooperativo para que los estudiantes puedan desarrollar de forma vivencial y 

significativa y se mejore los estándares de aprendizaje del idioma inglés (lectura, 

comunicación oral y comunicación escrita). 

Tercera sugerencia: 

Solicitar a la UGEL Huánuco, organizar eventos y/o talleres para optimizar la 

formación y la enseñanza del idioma inglés, considerando especialmente la estrategia 

del trabajo cooperativo, con el fin de lograr que los estudiantes puedan comprender 

textos, expresarse con coherencia y redactar adecuadamente en el idioma inglés.  

Cuarta sugerencia: 

Se sugiere que MINEDU, por medio de las diversas instituciones (Direcciones 

Regionales de Educación y Unidades de Gestión Educativa Local) y otros canales de 

formación pueda poner énfasis en desarrollar eventos y talleres para sensibilizar a los 

docentes en la aplicación adecuada del aprendizaje cooperativo como estrategia 

didáctica con el propósito de mejorar el nivel de logro de los estándares del área de 

inglés. 
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ANEXO 01: MATRIZ DE CONSISTENCIA 
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del trabajo escolar cooperativo 
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comunicación oral en inglés, 
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de la Segunda Especialidad 

Profesional – mención Inglés – 

grupo uno, UNHEVAL, 2022? 

b) Establecer el grado de 

relación del trabajo escolar 

cooperativo con los estándares 

de comunicación oral en inglés, 

según percepción de estudiantes 
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grupo uno, UNHEVAL, 2022. 
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UNHEVAL, 2022. 
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se relaciona directa y 

significativamente con los 

estándares de comunicación 

escrita en inglés, según 

percepción de estudiantes de la 

Segunda Especialidad Profesional 

– mención Inglés – grupo uno, 

UNHEVAL, 2022. 
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ANEXO 02: CONSENTIMIENTO INFORMADO 
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ANEXO 03: INSTRUMENTO 
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UNIVERSIDAD NACIONAL “HERMILIO VALDIZÁN” 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

PROGRAMA DE SEGUNDA ESPECIALIDAD PROFESIONAL 

MENCIÓN EN IDIOMA EXTRANJERO: INGLÉS 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

INSTRUMENTO 

CUESTIONARIO 

 

OBJETIVO GENERAL 

 

Establecer el grado de relación del trabajo escolar cooperativo con los 

estándares de aprendizaje de inglés, según percepción de estudiantes del 

programa de segunda especialidad profesional, mención en idioma extranjero. 

 

 

TESISTAS: 

 

Christian Alder, ABAL HUAROC 

Sindy Marisol, ALBORNOZ LEON 

Juan Guillermo, ORTIZ RECINAS 
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INSTRUCCIÓN 

Estimado colega de estudios, con el propósito de alcanzar el objetivo general de la 

investigación que estamos realizando, acudimos a su digna persona, para que tenga a 

bien desarrollar la siguiente encuesta, que tiene como instrumento el cuestionario, para 

ello siga las instrucciones siguientes: 

 

a. Según su percepción, como estudiante de la Segunda Especialidad Profesional de 

Idioma Extranjero, mención inglesa, señales usted el grado de relación de las 

variables, las dimensiones y los indicadores de cada dimensión. 

 

b. Marque con una X, según su percepción de acuerdo al cuadro de indicador de 

evaluación. 

 

 

INSTRUCCIONES GENERALES 

 

a. Estimado colega, señale el gado de significado respecto a la relación de la variable 

trabajo escolar cooperativo con la variable estándares de aprendizaje de inglés, 

considerando la relación de una dimensión con la otra y la relación de sus 

respectivos indicadores. 

b. Marque con una X según afirmaciones. 

 

 

INDICADOR DE EVALUACIÓN 

 

0 1 2 3 

 

Nada 

significativo 

 

Poco significativo  Significativo Muy significativo  

 

 

GRADO DE RELACIÓN SIGNIFICATIVA DE LA VARIABLE  

TRABAJO ESCOLAR COOPERATIVO CON LA VARIABLE  

ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE DE INGLÉS 

INDICADORES 

DE 

EVALUACIÓN 

0 1 2 
 

3 

Según su apreciación: 

 

¿El trabajo escolar cooperativo genera estándares de aprendizaje de inglés? 

 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambas variables es: 
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GRADO DE RELACIÓN SIGNIFICATIVA DE LAS DIMENSIONES DE LA 

VARIABLE TRABAJO ESCOLAR COOPERATIVO 

CON LAS DIMENSIONES DE LA VARIABLE  

ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE DE INGLÉS 

INDICADORES 

DE 

EVALUACIÓN 

0 1 2 3 

Según su apreciación: 

¿La formación de equipos para leer en inglés promueve los estándares de lectura en 

inglés? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambas dimensiones es: 

    

Según su apreciación: 

¿La formación de equipos para hablar inglés facilita los estándares de comunicación 

oral?  

Si es así, el grado de relación significativa entre ambas dimensiones es: 

    

Según su apreciación:  

¿La formación de equipos para escribir en ingles facilita los estándares de 

comunicación escrita? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambas dimensiones es: 
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GRADO DE RELACIÓN SIGNIFICATIVA DE LOS INDICADORES DE LA 

DIMENSIÓN FORMACIÓN DE EQUIPOS PARA LEER EN INGLÉS CON 

LOS INDICADORES DE LA DIMENSIÓN  

ESTÁNDARES DE LECTURA EN INGLÉS 

INDICADORES 

DE 

EVALUACIÓN 

0 1 2 3 

Según su apreciación: 

¿Leer variados tipos de textos en el idioma inglés con estructuras complicadas genera 

construir confianza en el grupo?  

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Integrar información confusa situada en diversas partes de un texto genera promover 

y practicar la ayuda mutua? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Interpretar el contenido de un texto para dar sentido global al texto genera otorgar 

valor al trabajo escolar individual para crear sinergia en el equipo? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Reflexionar sobre el contenido del texto y asume una posición sobre el mismo genera 

promover el diálogo? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Evaluar el uso pertinente del lenguaje cuando se hace lectura de un texto genera 

contrastar sus ideas con respeto? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Interpretar el efecto emocional que genera el texto permite otorgar valor al trabajo 

escolar individual para crear sinergia en el equipo? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Valorar el contexto socio cultural en el que fue escrito genera contrastar sus ideas con 

respeto? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Leer de manera pertinente temas variados incluidos en la lectura facilita promover el 

dialogo? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 
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GRADO DE RELACIÓN SIGNIFICTIVA DE LOS INDICADORES DE LA 

DIMENSIÓN FORMACIÓN DE EQUIPOS PARA HABLAR EN INGLÉS 

CON LOS INDICADORES DE LA DIMENSIÓN ESTÁNDARES DE 

COMUNICACIÓN ORAL 

INDICADORES 

DE 

EVALUACIÓN 

0 1 2 3 

Según su apreciación: 

¿Comunicarse oralmente con claridad en el idioma inglés implica promover la 

comunicación adecuada en el grupo? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Interpretar el mensaje de su interlocutor genera buscar el entendimiento entre sus 

compañeros? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Expresarse con coherencia, ordenando el texto a las etapas que corresponde 

facilita comprender y promueve el trabajo colectivo? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Expresarse con un lenguaje inteligible y comprensible implica tomar decisiones 

consensuadas? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Organizar y desarrollar ideas entorno a un tema facilita reconocer el valor de las 

habilidades sociales? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Desarrollar relaciones en el texto con recursos de comunicación especializado 

implica promover la comunicación adecuada en el grupo? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Utilizar recursos no verbales para entender el mensaje del interlocutor implica 

comprender y promueve el trabajo colectivo?   

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Justificar su posición haciendo uso de una comunicación asertiva genera tomar 

decisiones consensuadas?  

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 
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GRADO DE RELACIÓN SIGNIFICTIVA DE LOS INDICADORES DE LA 

DIMENSIÓN FORMACIÓN DE EQUIPOS PARA ESCRIBIR EN INGLÉS 

CON LOS INDICADORES DE LA DIMENSIÓN  

ESTÁNDARES DE COMUNICACIÓN ESCRITA 

INDICADORES 

DE 

EVALUACIÓN 

0 1 2 3 

Según su apreciación: 

¿Escribir con coherencia diversos tipos de textos en inglés facilita reconocer la 

importancia de la inteligencia interpersonal?  

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Adecuar un texto de acuerdo al interlocutor que se dirige genera promover la 

distribución de las tareas de forma equitativa? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Ordenar la lectura considerando su contexto social y cultural implica apreciar la 

presentación pública justa de la tarea? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Escribir sus ideas con sentido lógico genera valorar que el desarrollo de la actitud 

proactiva y propositiva? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Relacionar con coherencia y por escrito sus ideas con las ideas de su interlocutor 

genera apreciar y valorar la equidad en el desarrollo y presentación de tareas? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Hacer uso de medios y recursos ortográficos para escribir un texto genera 

promover la distribución de las tareas de forma equitativa? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 

    

Según su apreciación: 

¿Reflexionar con objetividad sobre el texto que escribe, con el propósito de 

mejorarla implica reconocer la importancia de la inteligencia interpersonal? 

Si es así, el grado de relación significativa entre ambos indicadores es: 
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UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZÁN 

PROGRAMA DE SEGUNDA ESPECIALIDAD 

PROFESIONAL 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

 

 

 CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO 

 

ID: ________________     FECHA: noviembre 2021 

 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN:  
 

EL TRABAJO ESCOLAR COOPERATIVO Y LOS ESTÁNDARES DE 

APRENDIZAJE DE INGLÉS, SEGÚN PERCEPCIÓN DE ESTUDIANTES DEL 

PROGRAMA DE SEGUNDA ESPECIALIDAD PROFESIONAL, MENCIÓN EN 

IDIOMA EXTRANJERO 

 

OBJETIVO GENERAL:  
 

Establecer el grado de relación del trabajo escolar cooperativo con los estándares de 

aprendizaje de inglés, según percepción de estudiantes del programa de segunda 

especialidad profesional, mención en idioma extranjero. 

 

INVESTIGADORES: Juan Guillermo, ORTIZ RECINAS, Christian Alder, ABAL 

HUAROC y Sindy Marisol, ALBONOZ LEÓN 

 

La confiabilidad del instrumento se realizó con la prueba estadística Alfa de Cronbach, 

siendo el resultado el siguiente:  

 

Estadística de fiabilidad de la el trabajo escolar cooperativo 

Alfa de Cronbach 

Alfa de Cronbach basada 

en elementos 

estandarizados 

N° de elementos 

0,86 0,85 38 

Fuente: Recuperado del programa Excel  

 

Estadística de fiabilidad estándares de aprendizaje de inglés 

Alfa de Cronbach 

Alfa de Cronbach basada 

en elementos 

estandarizados 

N° de elementos 

0,87 0,88 38 

Fuente: Recuperado del programa Excel 
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ANEXO 04: NOTA BIOGRÁFICA  
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NOTA BIOGRÁFICA 

Christian Alder ABAL HUAROC nació el 23 de julio de 1989 en el distrito de 

Huánuco, provincia de Huánuco, Región Huánuco. Realizó estudios del nivel primario 

del año 1995 al 2000 en la Institución Educativa Julio Armando Ruiz Vásquez. El año 

2001 inició sus estudios del nivel secundario en la Institución Educativa Cesar Vallejo 

2005.  

El año 2006 inició los estudios superiores en el Instituto de Educación Superior 

Pedagógico Privado “Antonio Khunner Khunner” – Huánuco; estudios de pregrado 

que concluyó el año 2010 y obtuvo el título de Docente en Educación en la especialidad 

de Ciencias Sociales, Filosofía y Religión en la Facultad de Ciencias de la Educación 

el año 2011.  

Como parte de su formación realizó estudios de Técnico Auxiliar en las especialidades 

de Computación e Informática en el CEPRO Arsenio Flor Mendoza. Realizó estudios 

de maestría en la Escuela de Post grado de la Facultad de Educación de la Universidad 

Enrique Guzmán y Valle en la mención de Gestión Publico, los cuales concluyó el año 

2019. En el año 2021 empezó a estudiar en el Programa de Segunda Especialidad la 

mención de Idioma Extranjero Inglés, realizando la sustentación para optar el título de 

Segunda Especialidad el año 2023. 

El año 2011 empezó a laborar como docente contratado en el Instituto de Educación 

Superior Pedagógico Marcos Duran Martel manteniéndose hasta el 2013; los años 

2012 y 2013 trabajó en la Institución Educativa Juan Velasco Alvarado de Cayhuayna, 

en el distrito de Pillco Marca; el año 2014 trabajó en la Institución Educativa Hermilio 

Valdizan y el año 2015 hasta 2018 en la Institución Educativa Gran Maestro de 

Pitumama. 

El año 2019 empezó a trabajar como docente nombrada en el CEBA Nuestra Señora 

de las Mercedes de la ciudad de Huánuco hasta el año 2021 hasta la actualidad como 

docente del área de Desarrollo Personal y Ciudadano. 
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NOTA BIOGRÁFICA 

Juan Guillermo ORTIZ RECINAS nació el 17 de julio de 1976 en el distrito de 

Chaupimarca, Provincia de Pasco y Región Pasco. Estudió sus estudios primarios en 

la I.E. N°35001 “Cipriano Proaño” de Cerro de Pasco (1984 -1988); sus estudios en el 

nivel secundario en la I.E. N° 3 “Antenor Rizo Patrón Lequérica” de Cerro de Pasco 

(1989-1993); sus estudios en el nivel superior en la Universidad Nacional “Daniel 

Alcides Carrión” en la Facultad de Educación en la Especialidad de Biología y 

Química (1996 - 2000); y estudios de Posgrado en la maestría en la Mención de 

Gestión del Sistema Ambiental (2005 - 2006) y estudios del doctorado en la mención 

de Ciencias de la Educación (2007-2008). 

Durante los años (2001-2003) trabajo como contratado en la I.E. “Horacio Zevallos 

Gámez” en Cerro de Pasco, logró su nombramiento en año 2004 en la I.E. “General 

Córdova” del distrito de Santa Ana de Tusi, provincia Daniel Alcides Carrión, 

trabajando durante los años (2004 - 2008); luego fue reasignado a la I.E. N°31 “Nuestra 

Señora del Carmen” del distrito de Yanacancha en Cerro de Pasco durante los años 

(2009 - 2015). 

El año 2016 trabajo en la Dirección Regional de Educación de Pasco como especialista 

de Investigación e Innovación Educativa y en los años (2017 – 2020) en la Unidad de 

Gestión Educativa Local de Pasco como especialista de Educación del área de Ciencia 

y Tecnología, en el año 2021 como Formador Tutor del Ministerio de Educación en el 

área de Ciencia y Tecnología, en año 2022 como director de la I.E. “Gamaniel Blanco 

Murillo” en Cerro de Pasco, en la actualidad viene trabajando en la I.E. N° 1226 “Sol 

de Vitarte” de la ciudad de Lima, finalmente con la satisfacción de haber estudiado en 

el Programa de Segunda Especialidad en la mención de Idioma Extranjero – Inglés en 

la Universidad Nacional “Hermilio Valdizán” de Huánuco. 
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NOTA BIOGRÁFICA 

Sindy Marisol ALBORNOZ LEÓN nació el 16 de setiembre de 1988 en el distrito 

de Huánuco, provincia de Huánuco, Región Huánuco. Realizó estudios del nivel 

primario del año 1994 al 1999 en la Institución Educativa Nuestra Señora de las 

Mercedes (actualmente I.E Daniel Alomía Robles). El año 2000 inició sus estudios del 

nivel secundario en la Institución Educativa Nuestra Señora de las Mercedes los cuales 

concluyó el año 2004.  

El año 2005 inició los estudios universitarios en la Universidad Nacional Hermilio 

Valdizán – Huánuco; estudios de pregrado que concluyó el año 2009 y obtuvo el título 

de Licenciado en Educación en la especialidad de Lengua y Literatura en la Facultad 

de Ciencias de la Educación el año 2010.  

Como parte de su formación realizó estudios de maestría en la mención de Educación 

Ambiental y Desarrollo Sostenible en la Universidad Nacional   de Educación Enrique 

Guzmán y Valle – La Cantuta. También realizó estudios de Segunda Especialidad en 

Didáctica de la Comunicación en Educación Secundaria en la Universidad Nacional 

Hermilio Valdizan en convenio con el Ministerio de Educación en el periodo 2013 – 

2015, obteniendo el título profesional el año 2017. En paralelo realizó también estudios 

técnico productivos y obtuvo los títulos de Auxiliar Técnico en las especialidades de 

Confección Textil y Computación e Informática. Realizó estudios de maestría en la 

Escuela de Post grado de la Facultad de Educación de la Universidad Nacional 

Hermilio Valdizán en la mención de Investigación y Docencia Superior, los cuales 

concluyó el año 2021. Ese mismo año empezó a estudiar en el Programa de Segunda 

Especialidad la mención de Idioma Extranjero Inglés, realizando la sustentación para 

optar el título de Segunda Especialidad el año 2023. 

El año 2011 empezó a laborar como docente contratada en la ciudad de Tingo María, 

provincia de Leoncio Prado; los años 2012 y 2013 trabajó en la Institución Educativa 

Juan Velasco Alvarado de Cayhuayna, en el distrito de Pillco Marca; el año 2014 

trabajó en la Institución Educativa Nuestra Señora de las Mercedes y el año 2015 en 

la Institución Educativa Gran Unidad Escolar Leoncio Prado (ambos en la ciudad de 

Huánuco). 

El año 2016 empezó a trabajar como docente nombrada en la Institución Educativa 

Jesús Nazareno del distrito de Margos, provincia Huánuco hasta el año 2021. Desde el 

año 2021 hasta la actualidad labora en la Institución Educativa César Vallejo de 

Paucarbamba, del distrito de Amarilis, provincia Huánuco como docente del área de 

Comunicación. 
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ANEXO 05: VALIDACIÓN DEL (DE LOS) INSTRUMENTOS (S) POR 

JUECES 
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Hoja de instrucciones para la evaluación 

 

CATEGORÍA 
CALIFICACIÓN INDICADOR 

RELEVANCIA 

El ítem es esencial o 

importante, es decir, 

debe ser incluido 

1. No cumple con 

el criterio 

El ítem puede ser eliminado sin que se vea afectada la 

medición de la dimensión 

2. Bajo nivel El ítem tiene una alguna relevancia, pero otro ítem puede estar 

incluyendo lo que mide este 

3. Moderado nivel El ítem es relativamente importante 

4. Alto nivel El ítem es muy relevante y debe ser incluido 

COHERENCIA 

El ítem tiene relación 

lógica con la 

dimensión o indicador 

que están midiendo 

1. No cumple con 

el criterio 

El ítem puede ser eliminado sin que se vea afectada la 

medición de la dimensión 

2. Bajo nivel El ítem tiene una relación tangencial con la dimensión  

3. Moderado nivel El ítem tiene una relación moderada con la dimensión que 

está midiendo 

4. Alto nivel El ítem tiene relación lógica con la dimensión  

SUFICIENCIA 

Los ítems que 

pertenecen a una 

misma dimensión 

bastan para obtener la 

medición de esta. 

1. No cumple con 

el criterio 

Los ítems no son suficientes para medir la dimensión 

2. Bajo nivel Los ítems miden algún aspecto de la dimensión, pero no 

corresponden con la dimensión total 

3. Moderado nivel Se deben incrementar algunos ítems para poder evaluar la 

dimensión completamente  

4. Alto nivel Los ítems son suficientes 

CLARIDAD 

El ítem se comprende 

fácilmente, es decir, 

sus sintácticas y 

semánticas son 

adecuadas. 

1. No cumple con 

el criterio 

El ítem no es claro 

2. Bajo nivel El ítem requiere bastantes modificaciones o una modificación 

muy grande en el uso de las palabras que utilizan de acuerdo a 

su significado o por la ordenación de los mismos 

3. Moderado nivel Se requiere una modificación muy específica en algunos 

términos de ítem 

4. Alto nivel El ítem es claro, tiene semántica y sintaxis adecuada 

 

 

 

 

 

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZÁN 

HUÁNUCO – PERÚ 

ESCUELA DE POSGRADO 
VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 
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Nombre del experto: Dr. Fredi, SOTOMAYOR HERRERA 

Especialidad: Dr. en Ciencias de la Educación 

“calificar con 1, 2, 3 ó 4 cada ítem respecto a los criterios de relevancia, 

coherencia, suficiencia y claridad” 

DIMENSIÓN ITEMS RE CO SU CL 

Estándares de 

lectura en inglés 

 

Lee variados tipos de textos en el idioma inglés con 

estructuras complicadas 

4 4 3 3 

Integra información confusa situada en diversas partes de 

un texto.  

4 4 2 4 

Interpreta el contenido de un texto para dar sentido global 

al texto. 

4 3 4 4 

Reflexiona sobre el contenido del texto y asume una 

posición sobre el mismo.  

3 4 3 4 

Estándares de 

comunicación oral 

 

Se comunica oralmente con claridad en el idioma inglés.  4 2 4 3 

Interpreta el mensaje de su interlocutor.  3 4 4 3 

Se expresa con coherencia, ordenando el texto a las etapas 

que corresponde. 

4 3 4 4 

Se expresa con un lenguaje inteligible y comprensible. 3 4 3 4 

Estándares de 

comunicación escrita 

Escribe con coherencia diversos tipos de textos en inglés.  4 2 4 4 

Adecúa su texto de acuerdo al interlocutor que se dirige.  3 4 4 4 

Ordena la lectura considerando su contexto social y 

cultural.  

4 4 3 4 

Escribe sus ideas con sentido lógico. 4 3 4 3 

¿Hay alguna dimensión o ítem que no fue evaluada? SI () NO () En caso de Sí, ¿Qué 

dimensión o ítem falta? 

DECISIÓN DEL EXPERTO 

El instrumento debe ser aplicado: SI () NO () 

 

 

Firma y sello del experto 

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZÁN 

HUÁNUCO – PERÚ 

ESCUELA DE POSGRADO 
VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 
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Nombre del experto: Dr. Arturo, Lucas Cabello 

Especialidad: Dr. en Ciencias de la Educación 

“calificar con 1, 2, 3 ó 4 cada ítem respecto a los criterios de relevancia, 

coherencia, suficiencia y claridad” 

DIMENSIÓN ITEMS RE CO SU CL 

Estándares de 

lectura en inglés 

 

Lee variados tipos de textos en el idioma inglés con 

estructuras complicadas 

4 4 3 3 

Integra información confusa situada en diversas partes de 

un texto.  

4 4 2 4 

Interpreta el contenido de un texto para dar sentido global 

al texto. 

4 3 4 4 

Reflexiona sobre el contenido del texto y asume una 

posición sobre el mismo.  

3 4 3 4 

Estándares de 

comunicación oral 

 

Se comunica oralmente con claridad en el idioma inglés.  4 2 4 3 

Interpreta el mensaje de su interlocutor.  3 4 4 3 

Se expresa con coherencia, ordenando el texto a las etapas 

que corresponde. 

4 3 4 4 

Se expresa con un lenguaje inteligible y comprensible. 3 4 3 4 

Estándares de 

comunicación escrita 

Escribe con coherencia diversos tipos de textos en inglés.  4 2 4 4 

Adecúa su texto de acuerdo al interlocutor que se dirige.  3 4 4 4 

Ordena la lectura considerando su contexto social y 

cultural.  

4 4 3 4 

Escribe sus ideas con sentido lógico. 4 3 4 3 

¿Hay alguna dimensión o ítem que no fue evaluada? SI () NO () En caso de Sí, ¿Qué 

dimensión o ítem falta? 

DECISIÓN DEL EXPERTO 

El instrumento debe ser aplicado: SI () NO () 

 

 

Firma y sello del experto 
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Nombre del experto: Dr. Orlando, Ascayo león 

Especialidad: Dr. en Ciencias de la Educación 

“calificar con 1, 2, 3 ó 4 cada ítem respecto a los criterios de relevancia, 

coherencia, suficiencia y claridad” 

DIMENSIÓN ITEMS RE CO SU CL 

Estándares de 

lectura en inglés 

 

Lee variados tipos de textos en el idioma inglés con 

estructuras complicadas 

4 4 3 3 

Integra información confusa situada en diversas partes de 

un texto.  

4 4 2 4 

Interpreta el contenido de un texto para dar sentido global 

al texto. 

4 3 4 4 

Reflexiona sobre el contenido del texto y asume una 

posición sobre el mismo.  

3 4 3 4 

Estándares de 

comunicación oral 

 

Se comunica oralmente con claridad en el idioma inglés.  4 2 4 3 

Interpreta el mensaje de su interlocutor.  3 4 4 3 

Se expresa con coherencia, ordenando el texto a las etapas 

que corresponde. 

4 3 4 4 

Se expresa con un lenguaje inteligible y comprensible. 3 4 3 4 

Estándares de 

comunicación escrita 

Escribe con coherencia diversos tipos de textos en inglés.  4 2 4 4 

Adecúa su texto de acuerdo al interlocutor que se dirige.  3 4 4 4 

Ordena la lectura considerando su contexto social y 

cultural.  

4 4 3 4 

Escribe sus ideas con sentido lógico. 4 3 4 3 

¿Hay alguna dimensión o ítem que no fue evaluada? SI () NO () En caso de Sí, ¿Qué 

dimensión o ítem falta? 

DECISIÓN DEL EXPERTO 

El instrumento debe ser aplicado: SI () NO () 

 

 

Firma y sello del experto 

 

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZÁN 
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ANEXO 06: ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS 
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ANEXO 07: RESOLUCION DE DESIGNACION DE ASESOR  
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ANEXO 08: DECLARACION JURADA DE ORIGINALIDAD DE TESIS  
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ANEXO 09: CONSTANCIA DE SIMILITUD DE LA TESIS 
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ANEXO 10: AUTORIZACIÓNDE PUBLICACIÓN DIGITAL Y D.J. DEL TRABAJO DE 

INVESTIGACIÓN 
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