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RESUMEN

La investigacion mapas conceptuales como estrategia metodoldgica en el aprendizaje
significativo en los estudiantes del segundo grado de secundaria del area de ciencia 'y
tecnologia de la institucion educativa Leoncio Prado Gutiérrez — Tambillo 2021 es de
tipo aplicada, nivel pre experimental con un solo grupo de 25 alumnos, evaluandose el
aprendizaje significativo conceptual, procedimental y actitudinal, con técnicas
bibliogréficas, de campo y estadisticas y como instrumento el pre y post test
constituido por 10 items aplicados en tres talleres, con las respectivas escalas de
medicion y ponderacion respectiva, probar la hipétesis se utilizd la técnica estadistica
T Studend, al nivel de 5y 1 %. Los resultados permiten concluir que si existe efecto
significativo de la estructura y jerarquizacion de los mapas conceptuales en el
aprendizaje conceptual al obtener un rendimiento promedio de 15,10 respecto al
aprendizaje sin mapas conceptuales que obtuvo 11,66 con diferencia de 3,54 puntos,
que si existe efecto significativo de la estructura y jerarquizacion de los mapas
conceptuales en el aprendizaje procedimental de los alumnos al obtener un
rendimiento promedio de 14,812 respecto a las habilidades y destrezas sin mapas
conceptuales que obtuvo 10,552 con una diferencia significativa de 4,26 puntos y si
existe efecto significativo de la estructura y jerarquizacion de los mapas conceptuales
en el aprendizaje actitudinal de los alumnos al obtener un rendimiento promedio de
14,452 respecto a las actitudes sin mapas conceptuales que obtuvo 11,444 con una

diferencia significativa de 3,008 puntos.

Palabras claves. Mapas — Aprendizaje significativo — medio ambiente



ABSTRACT

The research on conceptual maps as a methodological strategy in meaningful learning
in second-grade secondary school students in the area of science and technology of the
Leoncio Prado Gutiérrez educational institution - Tambillo 2021 is of an applied type,
pre-experimental level with a single group of 25 students. , evaluating significant
conceptual, procedural and attitudinal learning, with bibliographic, field and statistical
techniques and as an instrument the pre and post test consisting of 10 items applied in
three workshops, with the respective measurement scales and respective weighting,
testing the hypothesis is The T Studend statistical technique was used, at the level of
5 and 1%. The results allow us to conclude that there is a significant effect of the
structure and hierarchy of concept maps on conceptual learning, obtaining an average
performance of 15.10 compared to learning without concept maps, which obtained
11.66 with a difference of 3.54 points. that there is a significant effect of the structure
and hierarchization of the concept maps on the procedural learning of the students by
obtaining an average performance of 14.812 with respect to the skills and abilities
without concept maps, which obtained 10.552 with a significant difference of 4.26
points and If there is a significant effect of the structure and hierarchization of the
concept maps on the attitudinal learning of the students, obtaining an average
performance of 14.452 compared to the attitudes without concept maps, which

obtained 11.444 with a significant difference of 3.008 points.

Key words. Maps - Meaningful learning — environment.
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INTRODUCCION

Los mapas conceptuales fueron desarrollados en 1972 por Joseph Novak, para
comprender cuales son los cambios por los que atraviesan los nifios en el proceso de
conocimiento de las ciencias en el contexto de la investigacion psicoeducativa cuya
funcion fue la técnica para el analisis de entrevistas, constituyéndose en una
herramienta para la investigacion y la transformacion de la practica docente, y la
psicoldgica, dando lugar a nuevos hechos educativos y su problematizacion tanto en
el marco tedrico original como en otras nuevas aproximaciones teoricas y

disciplinarias.

El mapa conceptual describe de manera sintética las transformaciones y
funciones que esta técnica adquirié y como modifico las formas de indagacién y
analisis en la investigacion psicoldgica y educativa, para responder a problematicas
metodoldgicas, tedricas y técnicas de la propia investigacion y entender de manera mas
compleja la técnica, la teoria, la metodologia y los usos educativos del mapa
conceptual, utilizandose en diversidad de practicas educativas y de investigacion
dando origen a un nuevo objeto tedrico y de practicas que da lugar a plantear una teoria

del mapa conceptual.

La experiencia pedagdgica al emplear esquemas conceptuales en el contexto
de la cotidianidad de la ensefianza en los diferentes niveles educativos ya sea a nivel
de estudios primarios y secundarios como de pre grado y pos grado mis cursos
universitarios tienen el proposito de sacar conclusiones en torno a la practica

educativa, ensefiando a investigar a los alumnos.

En el contexto de la ensefianza de las ciencias naturales la forma preponderante
de transmitir conocimiento, se sitla por encima de cualquier representacion del
conocimiento, ocasionando impacto en los alumnos al enfrentarse a la idea de
conformar o elaborar mapas conceptuales para el proceso conceptual, procedimental y
actitudinal como instrumentos de recoleccion y clasificacion de datos respectivos a
base de esquemas conceptuales. Las figuras, esquemas, diagramas; constituyen solo

ilustraciones de lo expresado textualmente de donde se colocan y se relacionan



conceptos en torno a un tema. Pimienta (2007) lo define como una estrategia que
permite representar diferentes conceptos y sus relaciones de manera sencilla. El
acomodo de los conceptos se realiza en orden jerarquico y se unen a traves de lineas y

palabras de enlace que permiten explicar la relacion entre ellos.

Los mapas conceptuales son un tipo de esquema que sirve para estudiar y
comprender mejor los contenidos. Presentan la ventaja de presentar la informacion de

una manera mas visual y estableciendo relaciones entre los diferentes conceptos.

Los mapas conceptuales son Utiles para organizar la informacion, cuando se
cuenta con informacion suficiente del tema, organizando de manera jerarquizada,
facilitando la comprension de los topicos que has investigado o que sea mas sencillo
tomar decisiones respecto de qué informacion serd Gtil y cuédl puede ser
complementaria o incluso innecesaria. El uso de los mapas conceptuales dependera de

la informacion que desees organizar.

De acuerdo a Pimienta (2007, p.132), para empezar a elaborar un mapa
conceptual se debe seguir los siguientes pasos: a) Leer y comprender el texto, b)
Localizar y subrayar las ideas o palabras mas importantes (palabras clave).c)
Determinar la jerarquizacion de dichas palabras clave. d) Establecer las relaciones
entre ellas. e) Es conveniente unir los conceptos usando lineas que se interrumpen con
palabras que no son conceptos, lo cual facilita la identificacion de las relaciones., f)
Utilizar correctamente la simbologia respecto a conceptos o ideas, Palabras de enlace

o0 conectores y Lineas o flechas.

La investigacion se presenta analiza el efecto que tienen los mapas
conceptuales en la transformacion conocimiento que adquieren los alumnos
comprendiendo mejor las practicas educativas y de investigacion actuales en torno a
la herramienta, se intenta entender al mapa conceptual como un objeto de estudio, esto
resulta relevante para una comunidad académica y de investigacion que con sus

practicas genera la necesidad de plantear una teoria del mapa conceptual.

La investigacion se estructuro en capitulos, siendo segun el esquema de la EPG

de la UNHEVAL donde se resaltan en cada uno de ellos la realidad problematica con



Xi

los problemas, objetivos e hipétesis, la investigacion tedrica y empirica o de campo
para luego expresarlos los resultados en tablas y figuras con el analisis respectivo.
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CAPITULO I. ASPECTOS BASICOS DEL PROBLEMA DE
INVESTIGACION

1.1. Fundamentacion del problema

Las instituciones educativas, principalmente de las provinciasy regiones,
realizan el proceso de aprendizaje por métodos generales como el aprendizaje,
seminarios, trabajo en grupo, sin organizacion y metas
especificas, con la presentacion de trabajos prescritos destinados a transmitir
mecénicamente informacién sobre el  lugar donde se  encuentra el estudiante,

al receptor y lo reproduce sin modificar su estructura cognitiva.

También utilizan los mapas conceptuales como técnica para transcribir
conceptos, definiciones, procesos, etc. derivados de lecturas consistentes en mapas
conceptuales derivados de aquellos que representan conceptos relacionados sin
palabras para describir el significado de los enlaces. Muchas veces no pueden reflejar

el conocimiento real de los estudiantes.

En este contexto, se planifica una estrategia de aprendizaje mediante la cual los
docentes pre disefian sus representaciones graficas de relaciones significativas entre
conceptos, mientras que los estudiantes organizan la informacién y elaboran su propio
mapa conceptual. Los docentes deben tener las herramientas para mejorar los
resultados de la ensefianza y el aprendizaje, y deben tener materiales educativos que
permitan evaluaciones confiables y vélidas del aprendizaje significativo de los
estudiantes, que permitan a los estudiantes demostrar lo que realmente han aprendido

y lo que recordara en el futuro.

En la Institucion Educativa Leoncio Prado Gutiérrez de Tambillo Panao la
ensefianza es tradicional y algunos docentes utilizan mapas conceptuales que no estan
estructurados ni jerarquizados, no logrando asi mejorar la ensefianza de los estudiantes

de ciencia y tecnologia.
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Utilizar mapas conceptuales que impacten visualmente y sinteticen
conocimientos, procesos Yy actitudes, incidan en el aprendizaje significativo de los
estudiantes, en el trabajo de los docentes y en las organizaciones La institucion
educativa Leoncio Prado Gutiérrez desempefiard sus funciones institucionales con
excelencia y calidad, en aprendizaje, y por ende, el efecto de los mapas conceptuales
en el aprendizaje significativo de los estudiantes , es una alternativa de buena
ensefianza que incide en el aprendizaje de los estudiantes en una institucion educativa
al desarrollar mapas conceptuales de impacto visual y sintético que contribuyen al

aprendizaje de una proporcion sustancial de estudiantes.

El propdsito de la investigacion es permitir que los estudiantes aprendan de
manera significativa mediante el desarrollo de conceptos, procesos, relaciones y el uso
e interpretacion del conocimiento en situaciones que no se diferencian de aquellas en
las que se adquieren inicialmente, en las que el estudiante es responsable para su propio
proceso de aprendizaje y tener una actitud positiva hacia el campo de la ciencia y la

tecnologia.

1.2. Justificacion e importancia de la investigacion

1.2.1. Justificacion préctica

La investigacion se justifica desde el punto de vista préctico, porque aplicar
como estrategia metodoldgica los mapas conceptuales para la formacion integral en
conocimientos, procedimientos, actitudes contribuye a la solucion de la problematica,
y optimiza el aprendizaje, considerando que solo construyendo conocimientos a partir
de los existentes y aplicados a la realidad educativa con actitudes positivas se consigue
la mejora del proceso ensefianza aprendizaje. Los beneficiarios sociales son la
comunidad educativa, estudiantes, docentes y padres de familia, pues se fomenta el
aprendizaje significativo para contribuir a mejorar la calidad de los aprendizajes de los
estudiantes, asi como los docentes que aplican el mapa de conceptos para temas de
ciencia y tecnologia y otros campos. El uso de mapas conceptuales promueve el
aprendizaje con la participacion activa de estudiantes y docentes, superando la forma

tradicional de educacion, con el objetivo principal de impartir conocimientos
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inmutables y reproducidos fielmente en los examenes, tedricamente, las teorias
permitiran reconocer y difundir, asi como las variables en estudio del marco
conceptual; es posible lograr la especializacion en la materia de las variables que se

abordan.

1.2.2. Importancia

Académica porque los docentes al utilizar como material didactico en la
ensefianza aprendizaje los mapas conceptuales permite plantear teorias, conceptos ya
existentes, informar y poner en conocimiento a la comunidad en general sobre la
estrategia didactica del uso de los mapas conceptuales para el desempefio docente de
la institucion educativa Leoncio Prado Gutiérrez, y contribuye a la identificacion y
mejoramiento de la problemética que sucinta la ensefianza del aprendizaje significativo

y a partir de ello plantear alternativas de solucion.

1.3.Viabilidad de la investigacién

Las limitaciones de orden bibliografico, econémico, recursos humanos
calificados como no calificados, asi como de campo que se presentaron durante la
investigacion fueron solucionadas por el investigador que permitieron la viabilidad de

la investigacion.

1.4.Formulacién del problema

1.4.1. Problema General

¢Cual es el efecto de los mapas conceptuales como estrategia metodologica en
el aprendizaje significativo de los estudiantes del segundo grado de secundaria del area
de cienciay tecnologia de la institucion educativa Leoncio Prado Gutiérrez — Tambillo
20217

1.4.2. Problemas Especificos
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a) ¢Cual es el efecto de la estructura y jerarquizacion de los mapas conceptuales

en el aprendizaje conceptual?

b) ¢Cual es el efecto de la estructura y jerarquizacion de los mapas conceptuales

en el aprendizaje procedimental?

c) ¢Cuél es el efecto de la estructura y jerarquizacion de los mapas conceptuales
en el aprendizaje actitudinal?

1.5. Formulacion de Objetivos

1.5.1. Objetivo General

Evaluar el efecto de los mapas conceptuales como estrategia metodoldgica en
el aprendizaje significativo en los estudiantes del segundo grado de secundaria del area
de cienciay tecnologia de la institucion educativa Leoncio Prado Gutiérrez — Tambillo

1.5.2. Objetivos Especificos

a) Determinar el efecto de la estructura y jerarquizacion de los mapas

conceptuales en el aprendizaje conceptual.

b) Determinar el efecto de los mapas conceptuales en el aprendizaje

procedimental.

c) Determinar el efecto de los mapas conceptuales en el aprendizaje actitudinal.
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CAPITULO II. SISTEMA DE HIPOTESIS

2.1.  Formulacion de las hipotesis

2.1.1. Hipotesis General

Si aplicamos los mapas conceptuales como estrategia metodoldgica a los
estudiantes del segundo grado de secundaria del area de ciencia y tecnologia de la
institucion educativa Leoncio Prado Gutiérrez — Tambillo, entonces se tiene efecto

significativo en el aprendizaje significativo.

2.1.2. Hipotesis Especificas

a) Siaplicamos mapas conceptuales con estructura y jerarquizacion entonces, se

tiene efecto significativo en el aprendizaje conceptual.

b) Si aplicamos mapas conceptuales con estructura y jerarquizacion, entonces, se

tiene efecto significativo en el aprendizaje procedimental.

c) Siaplicamos mapas conceptuales con estructura y jerarquizacion, entonces, se

tiene efecto significativo en el aprendizaje 2.2actitudinal.
2.2. Operacionalizacion de Variables

Tabla 1

Operacionalizacion de variables

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES
Variable independiente Estructura y a) Orden, Relaciones jerarquicas,
jerarquizacion niveles de enlaces,

Mapas conceptuales
b) Impacto visual (conciso, preciso)
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c) Sintesis, resumen: (Parrafos,

sintaxis, ortografia)

Variable dependiente a) Conceptual al) Teorias, principios, conceptos

Aprendizaje significativo b) Procedimental bl) Métodos, técnicas, estrategias,

habilidades destrezas en mapas

conceptuales

cl) Valores y actitudes

¢) Actitudinal

Nota: Elaboracion propia.
2.3. Definicion operacional de las variables
2.3.1. Mapas conceptuales

Es una representacion grafica de temas de ciencia y tecnologia comdnmente
utilizada por docentes y estudiantes para resumir y repasar todas las partes y
significados de un tema y sus relaciones en el proceso de ensefianza y aprendizaje de

Leoncio Prado Gutiérrez de Tambillo. Institucién Educativa Umar.
2.3.2. Conceptos

Estos son los trabajos espirituales de los estudiantes de ciencia y tecnologia en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la institucion educativa Leoncio Prado

Gutiérrez de Tambillo Umari.
2.3.3. Aprendizaje

La implementaciébn de mapas conceptuales ayuda a los estudiantes a
conectarse, jugar con conceptos y comprender contenidos en el proceso educativo de

la institucion Leoncio Prado Gutiérrez de Tambillo Umari.
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2.3.4. Aprendizaje significativo

Es el uso de mapas conceptuales que en gran medida organizan y comprenden
ideas sobre temas de cienciay tecnologia, asimilan conceptos y los desarrollan a través
del aprendizaje receptivo, evitando la memorizacion para resolver los problemas de la

institucién educativa Leoncio Prado Gutiérrez de Tambillo Umari.
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CAPITULO I1l. MARCO TEORICO

3.1.  Antecedentes de investigacion

3.1.1. Nivel internacional

Moreira (2012) en la investigacion mapas conceptuales y aprendizaje
significativo el objetivo conocer la efectividad del uso didactico del mapa conceptual,
apoyado por el programa CmapTools, para la comprension de textos expositivos, en
el area de Lengua y Literatura, en estudiantes de 3° afio, de la EPES N° 57 de la ciudad
de Formosa Argentina, la poblacién 300 y la muestra 77 estudiantes de 3° afio, no
probabilistica.

Los resultados de la entrevista si “Siempre, al pensar en un contenido nuevo
se tiene en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes”, “la comprension
lectora implica la capacidad de interpretar y dar significado a la informacion que el
texto proporciona” y “el papel que juegan los conocimientos previos de los alumnos,
sobre el contenido, la clase de texto, etc. genera la necesidad de realizar una cuidadosa
seleccidon de los textos prestando atencidn a los términos no conocidos por ellos, a los
conocimientos previos que se requiera para su comprension, al modo que estan
construidas las oraciones”, donde los alumnos presentan dificultades en la
comprension de textos expositivos, como la Lectura silabeada y/ o fragmentada,
desconocimiento del significado de algunas palabras que leen, concluyendo que los
mapas conceptuales son una herramienta que puede conducir a cambios profundos en
la forma en que ensefiamos, evaluamos y aprendemos. Se esfuerzan por promover el
aprendizaje significativo y se oponen a los métodos de aprendizaje memoristico
dirigido. Si se explota plenamente, esto significa dar nuevos significados a los

conceptos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion.

Rey (2008) realizo la investigacion utilizacion de los mapas conceptuales como
herramienta evaluadora del aprendizaje significativo del alumno universitario en
ciencias con independencia de su conocimiento de la metodologia, el objetivo fue

Comprobar que los mapas conceptuales son una buena herramienta de evaluacion del
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aprendizaje significativo del alumno universitario en ciencias, siendo la Hipotesis que
los mapas conceptuales constituyen una herramienta evaluadora del aprendizaje
significativo aun cuando este desconozca la técnica de construccion de los mismos, la
poblacién fueron los estudiantes de la asignatura de Biomecéanica y la muestra 16
alumnos (4 hombres y 12 mujeres). Las técnicas estadisticas utilizadas: test de
Normalidad, correlacion bivariada de Spearman, los resultados permiten concluir que
el uso de mapas conceptuales demuestra su confiabilidad y valor como herramienta
para evaluar el significado del aprendizaje, propone la creacion de mapas a partir de
una serie de ejercicios: seleccién de conceptos, su jerarquia y transicion a una

estructura piramidal abierta. conjunto de etiquetas de enlace.

Monsalve (2016) en el estudio el uso del mapa conceptual y su relacion con la
comprension lectora de los estudiantes de noveno grado del colegio Nuestra sefiora de
Fatima de jordan Sube, Santander, Colombia, el objetivo fue determinar la relacién
entre el uso del mapa conceptual y la comprension lectora de los estudiantes siendo la
hipétesis que existe relacion directa y significativa entre el uso del mapa conceptual y
el nivel literal de la comprensién lectora en los estudiantes, de tipo aplicada, nivel
correlacional, disefio no experimental correlacional la muestra 24 estudiantes de
ambos sexos, la técnica de muestreo no probabilistico por conveniencia, los resultados
concluyen que los mapas conceptuales tienen una relacion significativa y directa con
la comprensién lectora a nivel literal, mayor adquisicion literal, contenido y evaluacion
de conceptos a través de sintesis y generalizacion, y una relacion directa y significativa
con la comprension lectora a nivel inferencial, mejorar la recuperacion palabra por
palabra de conceptos, contenido y reconocimiento. EIl razonamiento, la predicciony la
reflexion de los estudiantes también tienen una relacion directa y significativa con la
comprension lectora critica, fortaleciendo asi los juicios de valor y el andlisis critico

de los estudiantes.

Amaya (2003) realiz6 la investigacion de la influencia del uso de mapas
conceptuales en la construccién de la habilidad clasificacidn en ciencias naturales, el
objetivo fue determinar el impacto del aprendizaje de mapas conceptuales como
propuesta didactica fundamentada en el aprendizaje significativo de las ciencias
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naturales para el desarrollo de habilidades de pensamiento relacionadas con la
clasificacion en estudiantes de grado noveno, la Poblacién conformada por estratos
medio y medio bajo y la muestra dos grupos intencionada, por conglomerados. El
cuestionario: pretest y postest, y la técnica de intervencion. La recoleccion de
informacion fue a través: a) Fase 1. Aplicacion de pretest. con una prueba piloto a un
grupo, la cual se evalu6 y después de hacerle un analisis a los items, se reconstruyo la

prueba definitiva.

Posteriormente, se aplico el pretest al grupo control y grupo experimental, para
identificar el estado inicial de la habilidad mental clasificacion a través de la asignatura
ciencias naturales, b) Fase 2. Intervencién: Aplicacién de los mapas conceptuales, al
grupo experimental con temas de clasificacion en ciencias naturales, y al grupo control
con la metodologia tradicional, ¢) Fase 3. Aplicacién del pos test, con el fin de
identificar el estado final de la habilidad de pensamiento clasificacién al grupo
Experimental y control, donde a los primeros se les ensefio la técnica de utilizacion
de mapas conceptuales para la construccion de la habilidad de pensamiento

clasificacion y a los segundos el método tradicional de ensefianza.

El enfoque empirico — analitico, disefio cuasi experimental con grupos
equivalentes, con la técnica estadistica T Student para aceptar o rechazar la hipétesis,
concluye que las habilidades de pensamiento no son observables directamente, por eso
se necesita de estrategias didacticas como los mapas conceptuales para inferirlas, que
las habilidades de pensamiento son operaciones mentales que permiten agrupar
conceptos en categorias denominadas clases, establecer categorias conceptuales
extraidas de los materiales de estudio y a definir criterios de clasificacion de variables
tan importantes en el desarrollo del pensamiento cientifico y el uso de mapas
conceptuales permite observar los conceptos de los estudiantes y los conceptos
cientificos como representaciones graficas, que les permite "aprender a aprender” y
proporcionar un proceso que pretenden utilizar como herramienta de flexibilidad.
adquisicion sustancial de conocimientos en el campo de las ciencias naturales y la

resolucion de problemas educativos.
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Celeste (2014) investig6 sobre el uso didactico de mapas conceptuales,
apoyado por CMAPTOOLS, para la comprension de textos expositivos desde una
perspectiva constructivista, el objetivo fue conocer la efectividad del uso didactico del
mapa conceptual, apoyado por el programa Cmap Tools, para la comprension de textos
expositivos, en el area de Lengua y Literatura, de la ciudad de Formosa. Le
metodologia se basa en un enfoque cualitativo, de carécter descriptivo, La poblacion
300 y la muestra 77 alumnos, concluyendo que la mayoria de los estudiantes de tercer
afio tenian dificultad para ordenar y construir oraciones, para identificar palabras de
enlace; hay pocas preguntas clave documentadas para guiar la cartografia y la
tendencia a crear mapas conceptuales descriptivos en lugar de explicativos, pero la
construccién y el uso de mapas conceptuales permite a los estudiantes aprender

significativamente sin necesidad de abarrotar.

Gordillo y Martinez (2017) en la investigacion los mapas conceptuales como
técnica para el andlisis de la nocion derivada en un libro de texto, el objetivo fue
obtener un mapa que aborde el concepto derivada del libro que se usa en los cursos de
calculo diferencial en la Universidad Distrital de Colombia, de tipo descriptivo, donde
participaron seis docentes que imparten el curso de célculo diferencial en la Facultad
del Medio Ambiente y Recursos Naturales concluyen:

a) desde la perspectiva innovadora investigativa los mapas conceptuales son
una fuente de informacién, por lo que los maestros pueden mejorar el proceso de

ensefianza y aprendizaje, se realizan a partir de documentos, y

b) desde el proceso de aprendizaje y ensefianza, es una fuente de informacion
y superar la necesidad de cambiar en la misma préactica educativa al buscar una imagen
nuevos métodos de uso para el analisis de documentos, permitiendo la definicién de

estructura de texto,

c) el uso de los mapas conceptuales determina la existencia de evidencias en
relacién con elementos que puedan ser considerados generadores de obstaculos
didacticos en la ensefianza de un concepto matematico, asi como la eleccion de

didacticas establecidas en una situacion de ensefianza de un concepto matematico que



23

pueden generar una dificultad, y que pueden estar centrados en dos aspectos de la
construccion del conocimiento: uno relacionado con el uso del lenguaje del célculo y
otro con los contextos de ejemplificacion y experimentacion para esa construccion,
regularizando el proceso de ensefianza y aprendizaje de dicho concepto mediante

actividades de refuerzo.

3.1.2. Nivel nacional

Véasquez (2018) investigo sobre el uso de mapas conceptuales en el aprendizaje
significativo de la asignatura de microbiologia general en la Escuela Profesional de
Ingenieria Agroindustrial de la Facultad de Ingenieria Industrial y de Sistemas de la
Universidad Nacional Federico Villarreal donde la hipétesis el uso de mapas
conceptuales eleva el nivel de aprendizaje significativo de la asignatura de
microbiologia general en los alumnos del cuarto ciclo, el disefio cuasi experimental,
la poblacion 300 y la muestra 30 alumnos como grupo experimental, donde se utiliza
la estrategia didactica de mapas conceptuales y 30 alumnos como grupo control, el
cual trabaja con la metodologia tradicional,

El procedimiento fue elaborar para la variable independiente una ficha de
observacidn sobre el uso de mapas conceptuales, para la variable dependiente una pre
postest referido a los temas del silabo de la asignatura y una lista de cotejo para conocer
como es la disposicion del alumno al aprendizaje significativo de la asignatura. Se
obtiene de los dos grupos una medida pretest antes del tratamiento y otra medida
después de la intervencion (pos test). La aplicacion de la técnica T de Student concluye
que en los puntajes que miden el aprendizaje significativo 16,10, mientras que el grupo
no tratado obtuvo un 11,03 con una diferencia estadisticamente significativa entre sus
puntajes y p < 0,001, por lo que se adopt6 una posible hipotesis donde el uso de mapas
conceptuales aumentd significativamente el nivel anabolico del curso de microbiologia

general.
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Mallma y Bendezu (2015) realizaron el estudio de uso de mapas conceptuales
en el area de ciencia y tecnologia (fisica) para contribuir al aprendizaje significativo
de los estudiantes del 5to afio de secundaria de la institucion educativa particular
internacional del Pacifico — Vitarte, el objetivo determinar la influencia del mapa
conceptual en el aprendizaje significativo de los estudiantes en el tema de Cinematica
se empled los métodos de la observacion, deductivo, de la sintesis y el analitico. La
técnica la encuesta y el instrumento la pre y pos prueba y una ficha de observacion
para recoger informacion acerca del aprendizaje actitudinal instrumentos validados por

juicio de expertos y la confiabilidad mediante la técnica del pretest.

Los resultados permiten concluir que el mapa conceptual influye en el
aprendizaje significativo de los estudiantes, el cual fue calculado por el tamafio del
efecto dando como valor d=3,56. y que, a través del uso de mapas conceptuales, se
pueden hacer contribuciones significativas al aprendizaje fundamental de conceptos,
procesos y comportamientos de los estudiantes.

Darder y Salinas (2012) realizaron el estudio del mapa conceptual como
instrumento de investigacidn, construccion y representacion de un modelo de tutoria
virtual, el objetivo determinar el modelo de supervisién desde la perspectiva de tutoria
de proyectos de investigacion, el disefio aporta herramientas y procedimientos para
una construccion participativa en su construccion. Los resultados de la primera etapa,
fue, mas que un mapa conceptual en si, un esquema de los principales aportes
recogidos durante la revision, y que se consideraron los principios basicos de la tutoria
basado en tres lineas principales, la socializacion, las fases de trabajo y las funciones
de un supervisor. En conclusion, a través de un mapa conceptual, confirma la idea de
que el conocimiento puede presentarse de tal forma que el usuario interactle con la
informacion, pueda ver las relaciones existentes entre los conceptos e ideas claves que
confluyen cuando hablamos de la relacion supervisor — investigador en formacion e
interiorice las pautas y procedimientos alli expuestos. que el modelo como su
representacion en el mapa conceptual se consideran un proceso Vivo que estd en

constante evolucion debido a los diversos procesos de validacion por los que brindaran
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soluciones, procesos, herramientas y herramientas de apoyo, capacidades y funciones,

organizacion, etc.

Wong (2012) en la investigacion respecto al uso de los mapas conceptuales
como estrategia cognitiva para estudiantes de medicina de la Universidad Peruana
Cayetano Heredia, donde la poblacion esta constituida por estudiantes varones y
mujeres que cursan el primer afo de estudios en la Facultad de Medicina con edad
promedio de 16 afios concluyd que los docentes estdn implementando nuevas
estrategias que ayuden a los estudiantes a adquirir nuevos conocimientos que les
resulten atiles y significativos, para que sean mas que simples receptores de
informacion y utilicen mapas conceptuales para explorar temas en clase que les resulta
muy dificil debido a la densidad de informacién y la experiencia muestra coémo el uso
de los mapas conceptuales complementados con el Cmap tools, aportan al

cumplimiento de la competencia general del silabo, hasta lograr un afianzamiento.

Los estudiantes estuvieron en condiciones de elaborar sus mapas seleccionaron
temas de otras asignaturas que necesitaban aprender; luego organizaron la
informacidn, estableciendo criterios de seleccidn de conceptos relevantes, para luego
representarlos jerarquicamente en los mapas conceptuales definitivos, que cumplen los
siguientes criterios técnicos: conceptos claves, pertinencia de conectores e impacto
visual. La organizacion y presentacion final de los mapas permitid que los estudiantes
almacenen la informacion en sus propias estructuras cognitivas, la cual manifiestan
haber recuperado en los exdmenes, convirtiéndose en evidencia, de que los contenidos

seleccionados han sido comprendidos.

Huaman y Matamoros (2015) en el estudio efectos del uso de Mapas
Conceptuales y la Comprension Lectora en los Estudiantes del V Ciclo del Nivel
Primaria de la Institucion Educativa N° 6080 Rosa de América del Distrito de Villa el
Salvador — 2015, el objetivo fue determinar el efecto que tiene el uso de Mapas
Conceptuales en la Comprension Lectora, el Disefio fue pre  experimental, tipo
aplicada, nivel experimental la poblacion constituida por 123 y la muestra 77
estudiantes. Se puede afirmar, que el mapa conceptual incide significativamente en la

comprension del texto leido, demuestra el nivel de comprension del texto, aprende a
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organizar, ordenar, sacar conclusiones y analisis del texto eso ha hecho que
desarrollen una habilidad superior de comprension.

Estos mapas conceptuales soportan hasta un 97,4% de comprension literal,
reconociendo los detalles basicos de la lectura, como el lugar y el tiempo en que se
desarrollaron y benefician los mapas conceptuales. y significativo con un 74%
comprendiendo inferencias, interpretando ampliamente los textos, agregando
informacién y experiencias previas relacionadas con lo leido con conocimientos
previos, formando nuevas hipotesis e ideas, sabiendo que la comprension de la
inferencia se enfoca en sacar conclusiones. Los mapas conceptuales inciden
significativamente en la comprension critica 97,4%, permitiéndote evaluar el texto,

aceptarlo o rechazarlo, pero con justificacion.

Sulca (2012) realizd la investigacion respecto a la eficacia de los mapas
conceptuales en la mejora del nivel de comprension lectora en los estudiantes del 6to
grado de Educacion Primaria en la institucion Educativa N° 5176, Puente piedra 2012
siendo el disefio descriptivo correlacional, la poblacion 290 y la muestra 58 alumnos,
el muestreo probabilistico, concluye que las estrategias de los mapas conceptuales se
logré un incremento de 2,43 %en la medida del grupo experimental mayor al 1,29 %
del grupo control con la cual su eficacia fue de 1,136 % de incremento sobre el
promedio del grupo en el nivel literal, siendo el P valor<90,05 existe significancia
estadistica en los resultados obtenidos por lo cual se admite que el incremento se debid
a la aplicacion de los mapas conceptuales. Por la significancia (0,000) <0.05 obtenida
en el post test se admite que existio diferencia significativa entre los resultados del

grupo control y experimental.

Torres (1999) en el estudio enfoque constructivista y su relacion con los mapas
conceptuales, una técnica usada para potenciar la comprension lectora, el objetivo fue
demostrar que el uso de los mapas conceptuales ayuda a mejorar el aprendizaje de la
Comprensién Lectora de alumnos del primer afio de secundaria de la Institucion
Privada Nuestra Sefiora de Monserrat de la provincia de Lima. se utilizé la T de
Student con 0,05 de significancia, concluye que, a través del uso de los mapas

conceptuales, como tecnica especifica del aprendizaje significativo y propio del



27

constructivismo, se puede pasar de un nivel lineal a un nivel de jerarquizacion donde
se tiene en cuenta los conceptos mas inclusivos y de menor inclusion, llegando a
establecer relaciones cruzadas, lo que resulta positivo para el aprendizaje de la

compresion lectora.

3.2. Bases tedricas

3.2.1. Mapas conceptuales

Los mapas conceptuales tienen su origen en los trabajos de Novak (1991,1997)
y sus colaboradores de la universidad de Cornell, basado en la teoria de la excelencia
en el aprendizaje de Ausubel, los autores comparten ideas que han sido ampliamente
adoptadas en la investigacion educativa en los Gltimos afios. Diferenciacion gradual,
donde los conceptos adquieren méas significado a medida que se establecen mas
relaciones entre ellos; integracion y coordinacion, donde las mejoras en el aprendizaje
se determinan a partir de la integracion de nuevas conexiones de conceptos o el

descubrimiento de malentendidos en las estructuras l6gicas y cognitivas.

“Los mapas conceptuales son materiales estrictamente Utiles para organizar los
contenidos vistos durante una unidad, ademas contribuyen en el desarrollo de
habilidades de sintesis y de pensamiento sin embargo no existe mucha claridad

especifica acerca de su estructura” (Moreira y Buchweitz, 1993, p.17).

Entendemos que el mapa conceptual es un medio para visualizar conceptos y
relaciones jerarquicas entre conceptos, la habilidad humana es recordar imagenes
visuales notables en lugar de recordar detalles especificos. Al disefiar mapas
conceptuales, esta habilidad humana puede usarse para reconocer sefiales en imagenes

para facilitar aprendizaje y memorizacion.

Segun Ontoria (2001) el “mapa conceptual como una técnica creada por Joseph

Novak para poner en préactica el modelo de aprendizaje significativo de Ausubel”
(p.32).
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Segun Boggino (2003) “los mapas conceptuales son representaciones graficas

de relaciones significativas entre conceptos que adquieren forma de proposiciones”

(p.19).

Es una representacion grafica bidimensional de la estructura cognitiva de su
autor respecto a una materia dado que los elementos basicos son los conceptos y sus
interrelaciones. Asi, los conceptos se distribuyen en el plano de trabajo, y las
interrelaciones entre conceptos, se verbalizan en forma de proposiciones, se presentan

mediante una linea o enlace que une los dos conceptos a relacionar en la proposicion.

Es decir, el mapa conceptual es un diagrama jerarquico que refleja la
organizacion conceptual de una disciplina o parte de ella, que se utiliza como técnica
de aprendizaje; facilita la comprension de los conceptos con la practica del aprendizaje

significativo.

Un mapa conceptual es un diagrama que tiene por objeto representar relaciones
significativas entre conceptos y lo hace en forma de proposiciones (Moreira, 1988;
Novak y Gowin, 1984), siendo por tanto una técnica para exponer el entendimiento
conceptual y proposicional que el sujeto tiene sobre un determinado conocimiento
(Moreira 1998).

Ausubel (1968) considera que el estudiante tiene conocimientos previos luego
se da en él un proceso de analisis y comprensién que lo llevan a un proceso de
asimilacion que lo permite evocar lo aprendido. También propone a los mapas
conceptuales como un recurso esquematico para representar un conjunto de
significados conceptuales incluidos en una estructura de proposiciones ordenadas en
forma jerarquica, se colocan de lo mas general en la parte superior a los mas

especificos en la parte inferior.

Diaz, y Hernandez (2002), sostienen que el mapa conceptual es “una técnica
que ayuda en la construccion de nuevos conocimientos pues facilita la comprension de
textos” (p. 43), entonces un mapa conceptual es técnica, estrategia, método, y recurso
esquematico de aprendizaje. Como estrategia permite a los estudiantes a aprender y a

los docentes les ayuda a organizar los materiales de ensefianza. Como método ayuda a
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captar el significado de los temas que se van a aprender. Como recurso esquematico

sirve para representar un conjunto de significados conceptuales incluidos en una

estructura de proposiciones, es decir, para representar relaciones significativas entre

conceptos en forma de proposiciones.

3.2.1.1. Caracteristicas y elementos de los mapas conceptuales. Segun

Novak (1998) el mapa conceptual presenta tres caracteristicas o condiciones propias:

a)

b)

Jerarquizacion. Los conceptos en un mapa estan dispuestos por orden
de importancia o de “inclusividad”, son mas inclusivos ocupan los
lugares més superiores de la estructura grafica. En un mapa conceptual

s6lo aparece una vez el mismo concepto.

Seleccion. Los mapas constituyen una sintesis o0 resumen gque contiene

lo méas importante o significativo de un mensaje, tema o texto.

Impacto Visual. Un buen mapa conceptual es conciso y muestra las
relaciones entre las ideas principales de un modo simple y vistoso,
aprovechando la notable capacidad humana para la representacion

visual”.

Novak y Gowin (1988), el mapa conceptual, tiene tres elementos

fundamentales:

a)

b)

El Concepto. Es un patrén en objetos 0 eventos marcados con un
término, estos son imagenes mentales que nos inducen palabras o

signos para que expresemos los patrones.

Proposicion: consiste en dos 0 mas términos conceptuales unidos entre
si por palabras que forman una unidad semantica. Es la unidad
semantica mas pequefia de valor l6gico porque algo en el concepto se

confirma o se desmiente; Va mas alla de su nombre.

Palabra-Enlace: Son palabras utilizadas para combinar conceptos e

indicar el tipo de relacion entre ellos.
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3.2.1.2. Finalidad de los mapas conceptuales. Urbina (2006) su objetivo es
ayudar a los estudiantes a comprender el conocimiento que necesitan para aprender y
relacionar ese conocimiento con ellos mismos y/u otros que el estudiante ha dominado.
Segun Novak y Gowin (1988) “los mapas conceptuales tienen por objeto representar

las relaciones significativas entre conceptos o proposiciones” (p.33).

Presentan una propuesta pedagodgica que fomenta el pensamiento flexible, la
creatividad y el espiritu critico, conductas esenciales para el aprendizaje y el desarrollo
profesional. Segun Urbina (2006) la funcion de los mapas conceptuales consiste en
ayudar a la comprension de los conocimientos que el alumno tiene que aprender, y a
relacionarlos entre si y/o con otros que ya domina. Encajan en el marco de las
estrategias para organizar nuevos conceptos. Se basan en criterios jerarquicos similares

a la técnica de seleccion secuencial utilizada en la programacién estructurada.

Novak, (1998) indica que la estrategia esencial para construir un mapa

conceptual consiste en los siguientes pasos

a) Define claramente el problema, tema o area de conocimiento que

deseas cubrir.

b) Haz una lista de 10-20 términos relacionados con el tema que quieres

desarrollar.

c) Ordenar los términos desde el mas amplio, méas general, mas completo
hasta el méas especifico y detallado. Ponga el primero en la parte
superior y el ultimo en la parte inferior. Dado que varios conceptos
compartiran el mismo nivel de jerarquia, surgira un ordenamiento

bidireccional.

d) La construccién de mapas implica colocar los conceptos en un plano en
el orden de anverso y reverso, conectando los conceptos conectados con
una linea recta y marcando estas relaciones con unas pocas palabras

acentuadas. la naturaleza de la relacion.

Para elaborar un mapa conceptual debe tenerse en cuenta lo siguiente
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a) Con respecto a la jerarquia: Especificar si el mapa es jerarquico,

b) Segun conceptos que elija usted mismo o de una lista cerrada. Esta lista
puede contener algunos conceptos distractores (no relacionados con el
tema deseado, aunque lo parezcan). También puede ocurrir que el
profesor permita que los alumnos afiadan conceptos propios que no
estan en la lista dada.

c) Sobre el enlace. Elige tus propios enlaces o haz que ya existan en el

mapa. En este caso, solo necesita marcarlos.

d) Para las etiquetas de los enlaces, elija sus propias palabras o utilicelas
de la lista. Sus capacidades pueden ser similares en concepto: una lista
cerrada para usar o una lista abierta para elegir y la capacidad de agregar

nuevas etiquetas.

Las aplicaciones de mapas conceptuales cubren actividades de investigacion,

educativas, profesionales, comerciales y personales, entre otras.

En la investigacion, los mapas conceptuales son Utiles debido a su capacidad
para sintetizar pensamientos recopilados en entrevistas 0 para comparar cambios 0
desarrollos de pensamiento. Desde un punto de vista educativo, como elemento
organizativo, se pueden utilizar en la preparacién de clases, redaccién, organizacion
de tareas, sesiones de lluvia de ideas, etc. Se pueden utilizar como herramienta en dos
procesos. Por un lado, aquella que cada estudiante implementa de forma independiente
en cualquier proceso educativo, por otro lado, consiste en intercambiar pensamientos

0 conocimientos con diferentes personas, sin excluir una combinacion de ambos.

En la fase inicial de su aprendizaje, el sujeto podra introducir nuevos conceptos
en su estructura; pero su incapacidad de relacionarlos, le obligara a retomar los textos
o material didactico empleado buscando estas relaciones. De esta forma se vera
obligado a reflexionar y, en consecuencia, el propio mapa lo guiara en su tarea de
estudio, obligando al aprendiz a sucesivas reediciones del mismo hasta el objetivo final

de la comprension.
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Con un mapa conceptual un sujeto muestra de forma concisa lo que piensa
respecto a un tema o materia, de forma que cualquier otro podra visualizar su
pensamiento y captar rapidamente sus ideas y conocimientos. En esta linea, como
herramienta didactica entre alumno y profesor, los mapas conceptuales han
demostrado su efectividad en diversas acciones como negociar significados (Novak y
Gowin, 1988).

3.2.1.3. Sistemas de puntuacién de los mapas conceptuales. Se requieren al
menos dos mapas como herramienta de aprendizaje, uno antes y otro después de la
leccion. EI mapa conceptual inicial del alumno nos muestra su estructura cognitiva
preexistente, la naturaleza del aprendizaje, lo que el alumno ya sabe. A su vez, sirve
como referente para determinar el desarrollo de un aprendizaje significativo por parte

de los estudiantes luego del proceso de aprendizaje.

Los mapas conceptuales también son Utiles para determinar la etapa de
aprendizaje de un estudiante.

1. La introduccion de nuevos conceptos crea un mapa mas grande, pero

no aumenta significativamente las relaciones.

2. Ladivergencia gradual producird un mapa con conceptos mas refinados

y un mayor nimero de oraciones.

3. Emparejar, es decir, integrar, porque los estudiantes encontraran
conexiones entre conceptos individuales y comenzaran una cadena de

enlaces en el mapa.

Al final de esta etapa final, los estudiantes decidiran redisefiar su mapa para

hacerlo mas claro, creando asi un mapa que represente conocimiento importante.

3.2.1.4. Validez y fiabilidad del mapa conceptual y el aprendizaje
significativo. Novak (1998) Si solo hay un corrector, la confiabilidad se verifica
comparando los resultados de la misma prueba repetida en el tiempo, siempre que se
pueda asegurar que el nivel de conocimiento entre las pruebas no cambia. Investigue

la utilidad del mapa conceptual como herramienta de evaluacion para encontrar
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correlaciones con otros metodos de evaluacion del conocimiento, el mas popular de
los cuales es la prueba objetiva de opcién multiple, quizas porque se usa con mayor
frecuencia en entornos educativos. Las correlaciones encontradas varian segun el

autor, cdmo se cuentan las cartas y la tarea en cuestion.

Segln Novak (1998) No podemos calificar a los estudiantes con una
herramienta que nunca han visto antes. Algunos autores argumentan que para que los
estudiantes sean capaces de plasmar sus conocimientos criticos en mapas conceptuales
deben tener un alto nivel de conocimientos, y sugieren técnicas de relleno de mapas
como alternativa a la creacion a mano alzada. Sin embargo, esta alta orientacion, en la
que la estructura del mapa no es la del alumno sino la del docente, plantea interrogantes

sobre la representatividad del pensamiento de los alumnos en este mapa.

En efecto, si las fichas son proporcionadas por el profesor, pueden ocurrir dos
circunstancias: a) la ficha es dificil de entender y no ayuda al alumno a aprender
(Moreira, 1988) cuando el alumno intenta memorizar la ficha para un examen, por lo
que las tarjetas serian contraproducentes en su intento de mejorar el aprendizaje

significativo de los estudiantes. b) que los profesores sélo ensefien para el examen.

3.2.2. Aprendizaje significativo

Segln Candas (2009) Es un proceso mediante el cual una persona adquiere
conocimientos, competencias, habilidades y comportamientos especificos. Esta
adquisicion es siempre el resultado de alguna forma de aprendizaje. Presello (2009)
sostiene que implica adquirir nuevas habilidades o conocimientos a través de la

experiencia.

El aprendizaje es todo el conocimiento adquirido por la experiencia en la vida
diaria, cuando el alumno adquiere los conocimientos que considera convenientes para

su aprendizaje.

Los materiales didacticos deben disefiarse de una manera que trascienda el

conocimiento escolar mecanico tradicional y brinde una instruccion integral basada en
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lo que los estudiantes saben y necesitan aprender. Solo desde esta plataforma se puede
conectar con los intereses del alumno y éste puede cambiar y ampliar sus patrones
cognitivos. Fortalecer, educar las capacidades intelectuales no como una acumulacién
material semiactiva, mas 0 menos organizada y sistematizada, sino como una
estructura activa de relaciones significativas. La inteligencia es una red de signos.
Proporcionar un aprendizaje significativo es un paso hacia la comprension intelectual
autonoma y relativa: aprender comprendiendo la realidad e integrandola con el mundo

significativo.

3.2.2.1. Clasificacion del aprendizaje significativo. Los tipos de aprendizaje
segun Ausubel (2002) son: a) aprendizaje sensible, b) aprendizaje con la ayuda de

abrir, c) aprendizaje repetitivo y d) capacitacion significativa.

Segun Dias (2003) la capacitacion importante conduce a la creacion de
estructuras de conocimiento a través de relaciones importantes entre la nueva
informacion y las ideas anteriores de los estudiantes. Nowak (1998) este tipo de
aprendizaje requiere conocimientos previos relevantes, aptitud académica y material
de aprendizaje potencialmente significativo. Combina el pensar, actuar y sentir, que es
el eje fundamental del aprendizaje holistico, con el aprendizaje significativo, la
interaccion con estudiantes, profesores y materiales de aprendizaje.

Se requieren dos requisitos para lograr un aprendizaje Ausubel significativo;
a) los estudiantes deben estar preparados para estudiar seriamente; b) el material de
estudio es importante. Segn Ausubel, el aprendizaje significativo es un proceso en el
que la nueva informacion y el nuevo conocimiento se vinculan de manera involuntaria

y significativa a la estructura cognitiva del alumno.

En el proceso de orientacion del aprendizaje es importante conocer la
estructura cognitiva del mundo; No es solo la cantidad de informacion que tiene, sino

también los conceptos y oraciones que maneja, asi como su estabilidad.

3.2.2.2. Desempefio docente y el aprendizaje significativo. Martinez y Lavin
(2017) El desempeiio docente es un concepto con un significado aparentemente

general, por lo que muchas veces se da por hecho sin cuestionar sus referentes. Por lo
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tanto, no se incluye en iniciativas o proyectos que estén méas o menos relacionados con

el trabajo de los docentes.

El desempefio Docente segin OREALC, es el proceso de movilizacion de sus
capacidades profesionales, su disposicion personal y su responsabilidad social
para: articular relaciones significativas entre los componentes que impactan la
formacion de los alumnos; participar en la gestion educativa; fortalecer una
cultura institucional democratica, e intervenir en el disefio, implementacion y
evaluacion de politicas educativas locales y nacionales, para promover en los
estudiantes aprendizajes y desarrollo de competencias y habilidades para la
vida. (Robalino,2005, p.11).

El desempefio docente se valora en términos de movilizacion de recurso
intelectual profesional para la utilizacién de determinados objetos de aprendizaje
mediante metodologias didacticas pertinentes con profesionalismo ético con un

contexto bien definido (Castro y colaboradores 1997).

El papel del docente es transformar la personalidad del estudiante, para lograr
una mayor calidad en su actividad profesional, el egresado acepta plenamente los
desafios de los tiempos modernos y participa activamente en el desarrollo econémico
y social del pais. Ello ha de expresarse en:

I.  Preparacion cientifica, técnica y tecnologica
Il.  Independenciay creatividad
[1l.  Formacion humanista
IV. Desarrollo del pensamiento filosofico
V.  Comportamiento ético basado en elevados valores
VI.  Compromiso social y ambiental

3.2.2.3. Caracteristicas del aprendizaje significativo. Segun la teoria de

Ausubel, para lograrlo es necesario que se cumplan tres condiciones:
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a) significatividad logica del material

Esto significa que el material presentado tiene una estructura organizada
internamente capaz de construir significado Coll (1999) los conceptos presentados por
el profesor estan dispuestos en una secuencia logica y ordenada. Esto significa que no

solo importa el contenido, sino también la forma en que se presenta.
b) Significatividad psicoldgica del material

Esto significa que el material presentado tiene una estructura organizada
internamente capaz de tener sentido Coll (1999) los conceptos presentados por el
profesor estan dispuestos en una secuencia logica y ordenada. Esto significa que no

solo importa el contenido, sino también la forma en que se presenta.
c) Actitud favorable del alumno

Para que los estudiantes aprendan significativamente, es necesario darle un
significado ldgico y psicologico al material, pero esto no es suficiente para una
ensefianza significativa, porque la automotivacion de los estudiantes también es
esencial, necesaria y necesaria. Por lo tanto, muchos autores argumentan que el
aprendizaje no puede tener lugar si los estudiantes no quieren aprender. ES un
componente de las actitudes afectivas en el que los profesores sélo pueden influir a

través de la motivacion.
Las caracteristicas del aprendizaje significativo son:

a) Proceso interno y personal: se afiaden nuevos conocimientos a los que

ya tiene el alumno.

b) Ser personal porque cada alumno valora lo aprendido. Activa: porque
depende de la voluntad y participacién de los alumnos. Los estudiantes

aprenden mejor participando en actividades.

c) Localizacion: parte de una situacion real y correspondiente a su

contexto.
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cooperacion: las personas aprenden unas de otras, lo que crea mejores

condiciones de trabajo y facilita la adquisicién de conocimientos.

Fendmeno social: los alumnos aprenden juntos, no separados. La

interaccion mejora el aprendizaje.

Interculturalidad: La diversidad cultural es un recurso que potencia los
proyectos de aprendizaje. Cada alumno aporta su propia experiencia y

comprension de la realidad.

3.2.2.3.1. Ventajas del Aprendizaje Significativo. Parte de la experiencia

diaria del estudiante.

a)

b)

d)

Tratar los intereses, deseos y necesidades de los estudiantes como punto
de partida para el aprendizaje. b) Facilitar la adquisicion de nuevos

conocimientos relacionados con los conocimientos conocidos.

Brinda la capacidad de retener informacion por méas tiempo. Cambiar
la estructura cognitiva del estudiante reorganizandola para integrar

nuevos aprendizajes.

facilita significativamente la asimilacion de nuevos conocimientos en
relacion con los ya aprendidos, ya que la presencia evidente en la

estructura facilita su conexion con el contenido nuevo.

La informacién nueva relacionada con la anterior se deposita en la
Ilamada memoria a largo plazo, donde almacena ciertos detalles extra

sin olvidarlos.

Te permite trasladar lo aprendido a nuevas situaciones, lo cual es un

proceso funcional.

3.2.2.4. Tipos de aprendizaje. Diaz (2003) considera el aprendizaje

conceptual, actitudinal y procedimental de la siguiente manera:
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1. El aprendizaje conceptual se basa en el estudio de conceptos,
principios y explicaciones sin un estudio literal, pero mediante la
abstraccion de sus significados esenciales o la identificacion de
caracteristicas y reglas que los definen. En el aprendizaje conceptual,
hay una asimilacién de lo que significa asimilar nueva informacion,
que se entiende lo que se estudia, para lo cual el aprendiz necesita

utilizar conocimientos previos adecuados.

2. El aprendizaje procedimental es el conocimiento relacionado con la
implementacién de procedimientos, estrategias, técnicas, habilidades,
destrezas, métodos, etc. Se puede decir que, a diferencia del
aprendizaje conceptual teorico, el aprendizaje procedimental es
practico porque se basa en la base para realizar muchas actividades.
Los procedimientos se pueden definir como un conjunto estructurado

de acciones destinadas a lograr un objetivo particular.

3. EIl aprendizaje de actitudes es el proceso de aprendizaje menos
comprendido, ya que veremos los conceptos de actitudes y valores.
Entre las definiciones ampliamente aceptadas del concepto de
relaciones se encuentra una que establece que son estructuras que
median nuestras acciones e incluyen tres elementos principales:
componente cognitivo, componente afectivo y componente

conductual.

La actitud es un reflejo de los valores que tiene una persona. Se dice que el
valor es una caracteristica de una persona, una verdad objetiva que mas o menos le
causa gratitud, respeto o admiracion. Los valores pueden ser econdmicos, estéticos o
morales; estos ultimos en particular son objeto de cambios recientes en el curriculo
escolar. Se puede decir que los valores morales son los principios éticos de una persona
que siente una fuerte implicacion de "conciencia”, que le permite evaluar la correccién

de su propia conducta y la de los demas.
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Ausubel (1968) la base del aprendizaje es descubrir lo que los alumnos ya
saben, y la ensefianza es introducir ideas relevantes sobre el aprendizaje a) inclusion,
b) diferenciacion gradual y c¢) fusién de inclusion e importancia de conceptos
integrados en una estructura existente, a medida que avanza el proceso de aprendizaje,
algunos de los conceptos que los estudiantes ya tienen se mejoran al agregar o crear

nuevas oraciones y nuevos conceptos.
Considera cuatro tipos de aprendizaje agrupados en dos bloques:

a) Segun el tipo de aprendizaje recibido, tenemos aprendizaje por
absorcién y por descubrimiento. El aprendizaje de entrada es cuando
los alumnos reciben nuevos conocimientos, ya sea proporcionados por
el maestro o por otros. El aprendizaje exploratorio, en el que los
alumnos descubren nuevos conceptos y/o relaciones, es principalmente
un aprendizaje autonomo utilizado por los investigadores en su trabajo
para extraer nuevos conocimientos o por los compositores al crear su

trabajo.

b) En funcién de como se integran los nuevos conocimientos en las

estructuras cognitivas, tenemos un aprendizaje significativo y regular.

El aprendizaje significativo tiene lugar cuando los nuevos conocimientos se
integran o asimilan en la estructura cognitiva anterior, al tiempo que se refuerzan en
ella por los denominados. EI conocimiento adquirido de esta manera permite aplicarlo
y/o extrapolarlo a nuevas causas o situaciones, al mismo tiempo que se gana

comprension de lo aprendido.

El conocimiento incluido permite la incorporacién de nuevos conceptos y
proposiciones a la estructura cognitiva, la cual sufre una reestructuracion continua en
este tipo de aprendizaje creando un proceso dinamico. Cada nuevo aprendizaje pasa
por las fases ya mencionadas de inclusion, diferenciacion progresiva y reconciliacion
integradora. Este caracter propio y personal del proceso de aprendizaje marca de
manera Unica la estructura cognitiva del alumno, de forma que no existiran dos

individuos con organizaciones mentales idénticas (Moreira, 1998).
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Cabe destacar que en este proceso el alumno, ademas de su voluntad, precisa
que el material didactico empleado sea igualmente significativo (Novak, 1998). El
aprendizaje memoristico es puramente mecanico y es almacenado arbitrariamente de
forma literal, sin atribucion de significados personales (Moreira, 1998). Por tanto, no
altera la estructura cognitiva preexistente, ya que los nuevos conceptos se incorporan,
pero no se integran. Esta situacion indica una ausencia de comprension y por ello la
imposibilidad de aplicar los nuevos conocimientos a situaciones diferentes. No

obstante, este tipo de aprendizaje es Util y necesario.

El aprendizaje memoristico permitird a los estudiantes resolver problemas en
el primer paso o en multiples pasos, cuando el proceso es unico y, por lo tanto, facil
de recordar. El aprendizaje significativo implica comprender y resolver problemas por
etapas. En este caso, el procedimiento de autorizacién lo crea el estudiante. Al igual
que el aprendizaje a través de la adquisicién y el descubrimiento, la comprension vy el
aprendizaje forman un continuo. La razén es que, con muchos fendmenos de
aprendizaje, primero es necesario memorizar conceptos para incorporarlos a las
estructuras cognitivas y luego asignarles un significado personal relacionandolos con

otros.

Refiere Novak (1998), que el alumno que memoriza palabra por palabra la
definicion de un concepto, para posteriormente establecer relaciones validas con otros
conceptos lo llevan a dotarlo de significado (aprendizaje significativo). Una
caracteristica que diferencia el aprendizaje significativo del memoristico es el efecto
del olvido. En este caso, el aprendizaje basado principalmente en la memorizacion

desaparece facilmente puesto que no esta anclado en la estructura cognitiva.

Esto no quiere decir que olvidar también sea imposible durante el aprendizaje
significativo, conocido como machacar los enchufes, en el que los alumnos olvidan
algunos mensajes aprendidos, pero las mejores ideas permanecen en la estructura. Son

ellos quienes facilitaran futuras investigaciones en este caso.

3.2.2.5. Evaluacion del aprendizaje. Cada proceso de aprendizaje incluye su

evaluacion en relacion a 4 sitios comunes de aprendizaje: a) el alumno, b) el docente,



41

c) el curriculo, yd) el entorno social. Cada tipo de aprendizaje provoca cambios en la
estructura cognitiva de un estudiante, la evaluacién es un proceso que tiene como

objetivo observar cambios en esta estructura cognitiva.

Con base en los cambios observados, deberiamos poder determinar si ese
aprendizaje es importante o aprendido. El aprendizaje significativo mejora la
estructura cognitiva de los aprendices al prepararlos para incorporar conocimientos en
el futuro y permitir su aplicacion y/o extrapolacidén a nuevas causas o situaciones.
Segun la teoria educativa de Novak (1998), el aprendizaje significativo es el resultado
de la integracidn constructiva de pensamientos, sentimientos y acciones, que conducen

a la capacidad de altruismo y responsabilidad.

Los procedimientos de evaluacion estan sujetos a errores en cuanto al
evaluador, las propias tareas de evaluacion, el contexto a evaluar, las diferentes escalas
posibles o cualquier combinacion de estos. Ademas, cada calificacion representa un
proceso de calibracion por el cual la medida nos otorga una puntuacion o calificacion.
La validez de una prueba se logra cuando podemos asegurar que mide lo que se
pretende medir. En el caso del aprendizaje significativo, la prueba evaluada
proporcionard informacién sobre la incorporacién de nuevos conocimientos y su
integracién en las estructuras cognitivas. En educacion, la evaluacion del aprendizaje
se convierte en la medida de un conjunto de variables derivadas de un conjunto de
pruebas. Los tradicionales y mas comunes son: una entrevista (Illamada prueba oral),
una prueba o prueba objetiva (verdadero/falso o opcién mdltiple), resolucién de
problemas y redaccion de preguntas abiertas, largas o cortas. Recientemente, aunque
con menor frecuencia, podemos encontrar portafolios, mapas conceptuales y
diagramas en VCA. Nowak (1998) sostiene que el didlogo cara a cara es la mejor

manera de evaluar el conocimiento significativo de los estudiantes.

De esta forma, las pruebas objetivas, sean verdadero/falso o de respuesta
maultiple, se han instaurado y persisten como el método mas comodo de evaluacién. Su
correccion por medios informaticos no pone limite al nimero de alumnos a evaluar ni
al tiempo de correccidn. Sin embargo, los profesores son conscientes de la poca validez

y fiabilidad de dichas pruebas, ya que representan solo parcialmente el conocimiento
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relevante impartido. Asimismo, en muchas ocasiones existe una divergencia entre lo
que pregunta el profesor y lo que el alumno entiende que se le esta preguntando. Dado
que el alumno no puede exponer sus ideas, procede a responder segun su enfoque o a
inhibir la respuesta. Cabe destacar que el término prueba objetiva hace referencia al
método de correccion y no al redactado de las preguntas, en el que existe un alto grado
de subjetividad (Novak, 1998).

La comunidad pedagdgica es consciente de la falta de validez y fiabilidad de
las pruebas objetivas de V/F o de respuesta multiple. Ello ha motivado el desarrollo de
métodos de andlisis informatizados, con el fin de incrementar la fiabilidad. El analisis
individualizado de cada item de la prueba, en funcion de los alumnos que lo responden
acertada o erroneamente, facilita una valoracion del poder de discriminacién de dicho

item y, en su conjunto, un coeficiente de fiabilidad de la prueba (Morales, 2007).

Una propuesta para mejorar la validez de las pruebas test para valorar el
aprendizaje significativo sugiere clasificar las preguntas por niveles cognitivos. Se
trata de confeccionar la prueba con porcentaje de preguntas de cada nivel en funcién
de la dificultad deseada de la prueba. Los niveles cognitivos, extraidos de la Taxonomy
of Educational Objectives original de Bloom (1956), son seis: conocimiento,

comprensidn, aplicacion, anlisis, sintesis y evaluacion.

Nivel 1: Conocimiento y memorizacion de hechos, hipotesis, teorias,

conceptos, terminologia y convenciones cientificas.

Nivel 2: Comprension de los conocimientos cientificos y sus relaciones
manifestada por la habilidad del estudiante para explicar e interpretar la informacion
presentada y para expresarla de diferentes formas. Obviamente la comprension del

concepto incluye el conocimiento.

Nivel 3: La aplicacion del conocimiento cientifico a situaciones nuevas. Esta
habilidad implica que el alumno es capaz de seleccionar de los conocimientos
anteriores, tanto conceptuales como procedimentales, los necesarios para resolver una

situacion nueva.
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Nivel 4: Analisis, sintesis y evaluacién de la informacién cientifica, que
implica la descomposicion en sus partes constituyentes (analisis) y su reorganizacion
en una nueva estructura (sintesis). Adicionalmente, la nueva informacion puede ser
evaluada. No obstante, esta propuesta, aunque incrementa la discriminacion en cuanto
a los niveles cognitivos conseguidos por el examinando, no evita otras dificultades

como la de impedir la expresion libre del alumno y las divergencias de interpretacion.

3.3. Bases conceptuales

3.3.1. Mapas conceptuales

Estos son los métodos utilizados para representar graficamente el
conocimiento. surgié de la teoria del aprendizaje significativo (Ausubel, Novak,
Hanesian, 1987).

3.3.2. Aprendizaje

Diaz y Hernandez (2002) es todo aquel conocimiento que se va adquiriendo a
través de las experiencias de la vida cotidiana, en el cual el alumno se apropia de los

conocimientos que cree conveniente para su aprendizaje.
3.3.3. Aprendizaje significativo

Moreira (2000) establece relacidén concreta entre el aprendizaje previo y el
nuevo aprendizaje; dicho contenido tiene significado para el estudiante, cuando
relaciona las nuevas informaciones con sus esquemas previos de comprension y de la
realidad; este tipo de aprendizaje logra el desarrollo cognitivo y actitudinal del

educando.

3.3.4. Estrategias

Candas (2009) es el conjunto de operaciones internamente organizadas que el

individuo utiliza para procesar informacion y para autorregular dicho procesamiento;
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es un medio para aplicacion de ideas previas y para usarlo en el proceso de ensefianza

aprendizaje.
3.3.5. Estrategias de aprendizaje

Prezello (2009), son el conjunto de acciones mentales y conductuales que
utiliza el individuo en un proceso de adquisicion de conocimientos; involucra
actividades de representacion (lectura, escritura, imagenes, lenguaje, dibujos),
habilidades de seleccion (atencion e intencién) y habilidades de autodireccion
(chequeo y revisidn); es decir logra un aprendizaje simbdlico segun la necesidad del

alumno.
3.3.6. Ensefianza aprendizaje

Guevara (2001), es el proceso en que al interactuarse el educado con el educando se
promueve influencias positivas, en los niveles de conocimiento, actitudes y destrezas

del que aprende, a partir de la maestria del que ensefia.



45

CAPITULO IV. MARCO METODOLOGICO
4.1. Ambito

4.1.1. Espacial

Se realizd en la instituciéon educativa Leoncio Prado Gutiérrez — Tambillo

Umari
4.1.2. Social

Los beneficiarios son la comunidad educativa de la institucion y los estudiantes

de segundo grado de Ciencia y Tecnologia de Tambillo.
4.1.3. Temporal

Esto es relevante en lo que se refiere al conocimiento y uso de los mapas
conceptuales como estrategia metodoldgica en el aprendizaje significativo para los

estudiantes de la institucién de Tambillo Umari.
4.1.4. Conceptual

La investigacion recabd informacion de las variables mapas conceptuales y

aprendizaje significativo.
4.2. Tipoy nivel de investigacion
4.2.1. Tipo de investigacion

Aplicada porque se recurrio a los principios de las ciencias de la pedagogia que
es una ciencia social e interdisciplinaria enfocada en la investigacion y reflexion de las
teorias educativas para solucionar el problema del efecto de los mapas conceptuales
en el aprendizaje significativo en los estudiantes del segundo grado de secundaria del
area de ciencia y tecnologia de la institucion educativa Leoncio Prado Gutiérrez —

Tambillo. Sustentado en Sanchez (1998) que la investigacion aplicada “se caracteriza
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por su interés en la aplicacion de los conocimientos tedricos a determinada situacion

concreta y las consecuencias practicas que de ella se deriven” (p.13).
4.2.2. Nivel de investigacion

Explicativo porque se establecio la hipotesis en las condiciones que se dio y se
relacionaron las dos variables, el objetivo fue probar si hay relaciones de causa de los
mapas conceptuales como estrategia metodolégica determinando su efecto en el
aprendizaje significativo en los estudiantes del segundo grado de secundaria del area

ciencia y tecnologia de la institucién educativa Leoncio Prado Gutiérrez — Tambillo.

Sustentado en Hernandez et al. (2010) mencionaron que la indagacion
explicativa va mas all& de la representacion de variables, porque la correspondencia
de ellas se establece para abordar la causa y se dedica a recolectar, procesar y analizar

datos cuantitativos anticipadamente establecidos.

4.3. Poblacion y muestra

Estuvo constituida por 260 estudiantes del area de ciencia y tecnologia de la
institucion educativa Leoncio Prado Gutiérrez — Tambillo, distribuidos de la siguiente

manera.

4.3.1. Descripcion de la poblacion

Tabla 2

Estudiantes del area de ciencia y tecnologia segun grado de estudio

Grado de estudios Estudiantes  Porcentaje
Primero 50 19,2
Segundo 35 13,5
Tercero 65 25,0

Cuarto 60 23,1
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Quinto 50 19,2

TOTAL 260 100,0

Nota: Nomina de matricula I.E.L.P.G - 2021

4.3.2. Muestra y método de muestreo

Constituido por 25 estudiantes del segundo grado de secundaria del area de
ciencia y tecnologia de la institucion educativa Leoncio Prado Gutiérrez — Tambillo

quienes aceptaron participar en la investigacion
4.3.3.1. Tipo de muestreo

No probabilistico por conveniencia del investigador, en vista que se tomé la

totalidad de la muestra (25 estudiantes) del segundo afio.

4.3.3. Criterios de inclusion y exclusion

4.3.3.1. Criterios de inclusion

De la poblacion del 2do grado se incluyé a los estudiantes que demostraron
predisposicion de participar en los test y fueron 25 estudiantes quienes asistieron a los

talleres en los horarios establecidos.

4.3.4. Criterios de exclusién

Se excluyo a los estudiantes de otros grados de estudio y a cinco estudiantes de
segundo grado que no asistieron a los talleres porque no estuvieron predispuestos a

participar y quienes no recibieron autorizacion de sus padres por ser menores de edad.

4.4. Disefio de Investigacion

Experimental en forma pre experimental con un solo grupo (segundo afio con
25 estudiantes) a quienes se aplicé en la ensefianza los temas con mapas conceptuales.

Antes y después de aplicar los mapas conceptuales se evaluo a través de una prueba
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de entrada y de salida. Sustentado en Hernandez et al. (2004) entre los disefios pre
experimentales tenemos el disefio de pre prueba-pos prueba con un solo grupo donde
a un grupo se le aplica una prueba previa al estimulo o tratamiento experimental,
después se le administra el tratamiento y finalmente se le aplica una prueba posterior

al tratamiento. (p.220)

Consiste en solicitar a las autoridades competentes de la institucion educativa
que accedan a permitir el uso de pruebas, teniendo en cuenta el principio ético de
autonomia. Asimismo, se solicita a los padres que consientan la participacion de su
hijo en el grupo pre experimental y que respondan a las preguntas planteadas,
respetando la confidencialidad del caso en base al principio de autonomia.

GE: 04 X 0,

Donde:
G.E = Grupo Experimental
01 = Pre Test
X = Manipulacién de la variable independiente
02 = Pos Test.

4.5. Técnicas e instrumentos

4.5.1. Técnicas
4.5.1.1. Técnicas bibliogréaficas

45.1.1.1. Fichaje. Permitio identificar los elementos de los documentos
consultados para elaborar las referencias bibliograficas redactadas segun el modelo
APA.
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4.5.1.1.2. Analisis de contenido. Sirvieron para elaborar las bases tedricas de
las variables e indicadores redactadas segun modelo APA Las citaciones fueron de

resumen, transcripcion y comentario
4.5.1.2. Técnicas de campo

45.1.2.1. Encuesta. Para obtener informacion de los estudiantes de la
institucion, Leoncio Prado Gutiérrez-Tambillo sobre los temas revelados de los mapas
conceptuales, apoyado por Fink (2008), citado por Hernandez et al. (2004) argumenta
que las encuestas son méetodos de recoleccion de informacién utilizados para describir,
comparar 0 explicar conocimientos, sentimientos, preferencias, valores y

comportamientos.

4.5.1.2.2. Observacion. Para la dimension actitudinal con el instrumento la
Guia de observacion, donde se anoté el comportamiento de los alumnos antes, durante

y después de la aplicacion del test.
4.5.2. Instrumentos
a) Bibliograficas

Fichas de localizacion. Sirvidé para elaborar las referencias bibliograficas
redactadas segun el modelo APA. Los elementos fueron autor, afio, titulo, edicion,
lugar de publicacidn, editorial, paginacion.

Fichas de investigacion o de contenido. Sirvieron para elaborar las bases
tedricas redactada segin modelo APA Las citaciones fueron de resumen, transcripcion

y comentario
b) De campo

Cuestionario. Para obtener informacion de los alumnos de la institucion
educativa Leoncio Prado Gutiérrez — Tambillo con los instrumentos de Pre y pos

prueba, constituido por 10 preguntas por cada dimension de los temas expuestos en los
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mapas conceptuales. EIl instrumento se sometio a la validez por juicio de expertos y
la confiabilidad con la técnica estadistica Alfa de Grombach

Guia de Observacion. Para la dimension actitudinal donde se anoto el

comportamiento de los alumnos antes, durante y después de la aplicacion del test.

45.2.1. Validacion del instrumento para la recoleccion de datos. La
confiabilidad fue confirmada por una revisién que incluyo a tres expertos en la materia

que expresaron sus opiniones sobre el estudio. (ver Anexo 03).

45.2.2. Confiabilidad del instrumento para la recoleccion de datos. La
confiabilidad se realizd con la técnica estadistica Alfa de Grombach sometido al 10 %

de la muestra que fueron procesados dando la confiabilidad siguiente Férmula:

e Lapre prueba

Fue una prueba que se aplico al experimental, el mismo que fue antes de aplicar

“Los mapas conceptuales”
e Post prueba.

Fue una prueba que se aplicd después de haber experimentado el “Las clases

con mapas conceptuales” al grupo experimental.
e Escalas.

Para registrar las evaluaciones del rendimiento a nivel conceptual, actitudinal
y procedimental del promedio de los estudiantes de la pre prueba, y post prueba, se

utilizaran las siguientes escalas:
Tabla 3

Escala de calificacién nivel secundario
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CALIFICACION

DESCRIPCION

AD

Logro destacado: Cuando el estudiante evidencia un nivel
superior a lo esperado respecto a la competencia. Esto quiere
decir que demuestra aprendizaje que van mas alla del nivel

esperado.

Logro esperado: Cuando el estudiante evidencia el nivel
esperado respecto a la competencia, demostrando manejo
satisfactorio en todas las tareas propuestas y en el tiempo
programado.

En proceso: Cuando el estudiante esta proximo o cerca del
nivel esperado respecto a la competencia, para los cual
requiere acompafiamiento durante un tiempo razonable para

lograrlo.

En inicio: Cuando el estudiante muestra un progreso minimo
en una competencia de acuerdo al nivel esperado. Evidencia
con frecuencia dificultades en el desarrollo de las tareas, por
lo que necesita mayor tiempo de acompafiamiento con

intervencion del docente.

Nota: (CNEB, p. 181)

Tabla 4

Escala de evaluacion de CNEBR-2016

CALIFICACION

DESCRIPCION
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18 -20

Cuando el alumno demuestre la consecucion del aprendizaje
planificado, mostrando incluso una gestion solvente y muy

satisfactoria en todas las tareas propuestas.

14-17

Cuando el alumno demuestre el logro del aprendizaje
planificado en el tiempo programado.

11-13

Cuando el alumno se encuentra en camino de lograr el
aprendizaje esperado, para lo cual requiere acompafiamiento

por un tiempo razonable para lograrlo.

10 - 00

Cuando el alumno estd comenzando a desarrollar los
aprendizajes esperados o presenta dificultades en su
desarrollo y necesita méas tiempo de acompafiamiento e
intervencion del docente de acuerdo a su ritmo y estilo de

aprendizaje.

Nota: Escala de nivel de aprendizaje EBR Nivel secundario

4.6. Técnicas para el procesamiento y analisis de datos

Se realizd la codificacion, clasificacion, tabulacién y ordenacién de la

informacion para el analisis estadistico. Para el procesamiento de los datos se aplicd

la estadistica descriptiva e inferencial, donde se logro establecer la relaciéon causal

entre las variables, la informacidn se presenta atreves de la distribucion de frecuencia,

determinando las medias de tendencia central y de dispersion. Los datos fueron

procesados mediante software libre utilizando el programa Excel al nivel de

significancia del 5 % para probar la hipotesis se utilizé T Student. y presentan en tablas,

representadas en figuras y analizadas estadisticamente.

4.7. Aspectos éticos

Para la ejecucion del experimento se tuvo en cuenta los principios éticos

expresados en lo siguiente:
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a) principio de equidad, que implica que todos los estudiantes sean tratados por
igual, reconociendo interlocutores reales y potenciales que fueron tenidos en cuenta en
la toma de decisiones, sin sacrificar valores inherentes al respeto de la dignidad y los

derechos humanos, como la libertad, la igualdad, la tolerancia y el pluralismo.

b) EIl principio de autonomia cuando se obtiene el consentimiento de los
estudiantes miembros de la muestra, esto es cierto de su autonomia. Sus decisiones,
basadas en sus valores personales y circunstancias sobre participar 0 no en la
herramienta, asi como mapas conceptuales, reconocen la libertad de los padres para
consentir o no estar de acuerdo con su decision. los procesos de toma de decisiones y
su incidencia en la decision final, respetando el derecho a ser informado sobre la

finalidad del procedimiento.

c) Principio de beneficencia y no la maleficiencia, sonde se explicé que no se
expondra a dafios o riesgos fisicos ni psicologicos a ningun integrante de la muestra
que participa en la resolucion del instrumento sobre los mapas conceptuales que estuvo

dirigida a obtener informacion sobre las variables.
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CAPITULO V. RESULTADOS Y DISCUSION

5.1. Anélisis descriptivo

Los resultados se presentan como valores medios presentados en los Anexos
3.1 a 3.6, luego presentados en tablas con la distribucion de escalas conceptuales, de
proceso y de actitud (Tabla 01- 03). recogidos y presentados como datos. Prueba de
hipdtesis utilizando métodos estadisticos de T Studend para identificar diferencias
significativas entre el pre-test y el post-test u observaciones sobre temas relacionados
con la biodiversidad, las areas protegidas y los recursos naturales aplicados a los
estudiantes de la institucion educativa Leoncio Prado Gutiérrez de Tambillo Panao,
donde los mismos tratamientos estan marcados con (ns), significativo (*) y alto

significado (**).
5.2. Andlisis inferencial y/o contrastacion de hipotesis

5.2.1. Estructura y jerarquizacion de los mapas conceptuales en el aprendizaje

conceptual, procedimental y actitudinal

Los resultados sobre la pre y post prueba u observaciones en el rendimiento
conceptual procedimental y actitudinal se indican en los anexos 1 al 3.6 y a

continuacion la tablas y figuras de los talleres respectivos.

5.2.1.1. Estructura y jerarquizacion de los mapas conceptuales en el
aprendizaje conceptual sobre recursos naturales, areas protegidas y

biodiversidad.

Los resultados se indican en latabla 5y figuras 1y 2 y a continuacion el analisis

e interpretacion respectiva.
Tabla 5

Rendimiento promedio conceptual segun la Pre y Pos prueba de los alumnos del grupo

experimental en los talleres recursos naturales, areas protegidas y biodiversidad.



55

PRUEBAS ESCALA VALORATIVA
Logro Logro En En
destacado  esperado  proceso inicio - ., Promedio
(AD) (A) (B) (©)
PRE PRUEBA 14,7 41 96,3 98 250
11,56
Sub total 278,7 574 1156 882 2890.7
POS PRUEBA 94 83,7 55,3 17 250
15,10
Sub total 1786 1171,3 664 153 3774.3
TOTAL 79,3 42,7 41 81 250
3,54
Diferencias 1507,3 597,3 492 729 883.6

Nota: Resultados de la prueba de evaluacion conceptual.

Figural

Rendimiento promedio conceptual segun la Pre y Pos prueba de los alumnos del grupo

experimental en los talleres recursos naturales, areas protegidas y biodiversidad.

94
100 - 87.7
80 -
55.3
60 -
07 4y 17
20 - |_
0 ‘
Logro Logro En proceso En inicio
destacado esperado
® PRE PRUEBA POS PRUEBA

Nota: Resultados de la prueba de evaluacion conceptual.

Figura 2
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Rendimiento promedio conceptual segun la Pre y Pos prueba de los alumnos

20.00 + 15.10
11.56
15.00 -
10.00
5.00
0.00 x |
PRE PRUEBA POS PRUEBA

Nota: Promedio de la prueba de evaluacién conceptual.

a) Rendimiento conceptual en la pre prueba

Segun las tablas de los anexos 3,1 al 3,3 y consolidado de los promedios en el
anexo 3.4 los 25 alumnos respondieron las 10 preguntas de los 3 talleres (250
respuestas) de los cuales el 14,7 preguntas con ponderacidn de 278,7 estan en la escala
“logro destacado” (AD) y 98 (822) en la escala “en inicio” estando mayormente en la
escala en proceso (B) con 96,3 preguntas con ponderacién de 1156 preguntas que
hacen un total de 250 (2890,7) con promedio de rendimiento de 11,56. De acuerdo al
anexo 01 ninguno de los alumnos contest6 las preguntas 1,3,45 y 6 sobre
biodiversidad y del anexo 02 las preguntas 2, 4, 5y 6, de las areas protegidas y del
anexo 03 las preguntas 1, 2, 3, 4, 5y 6 desconociendo la importancia de biodiversidad,

areas protegidas y los recursos naturales.

b) Rendimiento conceptual en la pos prueba
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Segun las tablas de los anexos 3,1 al 3,3 y consolidado en el anexo 3.4 los
promedios de los 25 alumnos respondieron las 10 preguntas de los 3 talleres (250
respuestas) donde 94 (1786) estan en la escala “logro destacado” (AD) resultados que
mayormente comparten con la escala “logro esperado” (A) con 83,7 (1171,3) y en la
escala “en inicio” (C) el promedio de rendimiento es de 17 (153) De acuerdo a los
anexos 01, 02 y 03 los alumnos contestaron todas las preguntas sobre biodiversidad,
areas protegidas y recursos naturales evidenciando el impacto de la ensefianza a través
de los mapas conceptuales con 3,54 puntos en promedio de diferencia a favor de la

ensefianza con mapas conceptuales.

5.2.1.2. Estructura y jerarquizacion de los mapas conceptuales en el
aprendizaje procedimental de los alumnos sobre recursos naturales, areas
protegidas y biodiversidad. Los resultados indican en la tabla 06 y figuras 03y 04 y

a continuacion el analisis e interpretacion respectiva.
Tabla 6

Promedio procedimental segun la Pre y Pos observacién de los alumnos del grupo
experimental en los talleres sobre recursos naturales, areas protegidas y

biodiversidad.

ESCALA VALORATIVA

OBSERVACION Logro Logro En En

destacado  esperado  proceso inicio L .. pomedio

(AD) (A) (B) (©)

PRE OBSERVACION

Sub total 6 14 86 144 250 10,552
114 196 1032 1296 2638

POS OBSERVACION 85 87 56 22 250 14,812

Sub total 1615 1218 672 198 3703
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TOTAL 79 73 30 122 500 4,26

DIFERENCIAS 1501 1022 360 1098 1065

Nota: Resultados de la observacion de evaluacion procedimental.
Figura 3

Promedio procedimental segin la Pre y Pos observacion de los alumnos del grupo
experimental en los talleres sobre recursos naturales, areas protegidas vy

biodiversidad.

150 -
100 - 85 87
| I
50 -
| -
0 ‘ ‘
Logro Logro En proceso En inicio
destacado esperado

m PRE OBSERVACION POS OBSERVACION

Nota: Resultados de la observacion de evaluacion procedimental.
Figura 4

Promedio procedimental segun la Pre y Pos observacion de los alumnos
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14.81

15.00 10.55

10.00 -

5.00

0.00
PRE OBSERVACION  POS OBSERVACION

Nota: Promedio de la observacion de evaluacion procedimental.
a) Evaluacion procedimental en la pre observacion

Segun tabla 6 y anexo 3,5 los 25 alumnos fueron observados en las habilidades
y destrezas respecto a 10 items en los 3 talleres (250 observaciones) de los cuales 6
con ponderacion de 114 estan en la escala “logro destacado” y 144 con ponderacion
de 1296 en “en inicio” estando mayormente los alumnos en dicha escala que hacen un
total de 250 (2638) con promedio de habilidades y destrezas (10,552). De acuerdo al
anexo 5 ninguno de los alumnos mostré habilidad y destrezas en la escala “logro
destacado” en los items 1, 3, 4, 5,6, 7,9y 10 y en la escala de “logro esperado” en los
items 1, 8, 9y 10 sobre la elaboracion de mapas conceptuales de biodiversidad, areas

protegidas y los recursos naturales.
b) Evaluacién procedimental en la pos observacion

Segun tabla 02 y anexo 3,5 los 25 alumnos tuvieron habilidades y destrezas en
los 10 intems de los 3 talleres (250 items) de los cuales 85 (1615) estan en la escala
“logro destacado” y 87 (1218) en “logro esperado” y en “en inicio” con promedio de
22 con ponderacion 198 que hacen un total de 250 (3703) con promedio de 14,812. De
acuerdo al anexo 05 los estudiantes mostraron habilidades y destrezas en elaborar
mapas conceptuales sobre biodiversidad, areas protegidas y recursos naturales

evidenciando el impacto de la ensefianza a través de los mapas conceptuales con
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impacto de 4,26 puntos en promedio de diferencia a favor de la ensefianza con mapas

conceptuales.

5.2.1.3. Estructura y jerarquizacion de los mapas conceptuales en el

aprendizaje actitudinal de los alumnos sobre recursos naturales, areas protegidas

y biodiversidad. Los resultados se indican en la tabla 03 y figura 05y 06 y a

continuacion el andlisis e interpretacion respectiva.

Tabla 7

Promedio actitudinal segun la Pre y Pos observacion de los alumnos del grupo

experimental en los talleres sobre recursos naturales, areas protegidas Yy

biodiversidad.

ESCALA VALORATIVA

OBSERVACION Logro Logro En En
destacado esperado proceso inicio Total  Promedio
(AD) (A) (B) (©)

PRE OBSERVACION

Sub total 12 37 102 99 250 11,444
228 518 1224 891 2861

POS OBSERVACION 72 92 61 25 250 14,452

Sub total 1368 1288 732 225 3613

TOTAL 60 55 41 74 500 3,008

DIFERENCIAS 1140 770 492 666 752

Nota: Resultados de la observacion de evaluacion actitudinal.
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Figura 5

Promedio actitudinal segun la Pre y Pos observacion de los alumnos del grupo
experimental en los talleres sobre recursos naturales, areas protegidas y

biodiversidad.

120 - 102
100 - 22
80 1 z 61
60 - e
37
40 - 25
20 12 I
0 T T 1
Logro Logro esperado  En proceso En inicio
destacado

m PRE OBSERVACION POS OBSERVACION

Nota: Resultados de la observacion de evaluacion actitudinal.
Figura 6

Promedio actitudinal segun la Pre y Pos observacion de los alumnos

14.45
11.44

15.00

10.00 -

5.00 -

0.00
PRE OBSERVACION  POS OBSERVACION

Nota: Promedio de la observacion de evaluacion actitudinal.
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a) Evaluacion actitudinal en la pre observacion

Segun tabla 07 y anexo 3,6 los 25 alumnos su comportamiento actitudinal fue
de 10 observaciones de los 3 talleres (250 items) de los cuales 12 con ponderacion de
228 estan en la escala “logro destacado” y 99 (891) en la escala “en inicio” estando
mayormente en la escala logro esperado con 102 con ponderacion de 1224 que hacen
un total de 250 (2861) con promedio de evaluacion del comportamiento de 11,444. De
acuerdo al anexo 3.6 el comportamiento en la escala “logro destacado” y “logro
esperado” fue nulo en los items 1, 3, 4, 5 y 6 al no mostrar actitudes positivas
mostrando poco interés para elaborar los mapas conceptuales sobre biodiversidad,

areas protegidas y los recursos naturales.
b) Evaluacién actitudinal en la pos observacion

Segun tabla 07 y anexo 3,6 los 25 alumnos su comportamiento actitudinal fue
de 10 items de los 3 talleres (250 items) de los cuales el 72 con ponderacion de 1368
estan en la escala “logro destacado” y 92 con ponderacion de 1288 en “logro esperado”
y 25 (225) en “en inicio” que hacen un total de 250 (3613) con promedio del
comportamiento de 14,452 . De acuerdo al anexo 3,6 el comportamiento en la escala
“logro destacado” y “logro esperado” fue bueno al mostrar actitudes positivas
mostrando actitudes positivas para elaborar los mapas conceptuales sobre
biodiversidad, areas protegidas y los recursos naturales, con impacto de 3,008 puntos

en promedio de diferencia a favor de la ensefianza con mapas conceptuales.
5.2.2. Prueba de hipotesis
5.2.2.1. Hipotesis especifica 1

Los resultados de la Hipodtesis especifica 01 que, si aplicamos mapas
conceptuales con estructura y jerarquizacion entonces, se tiene efecto significativo en
el aprendizaje conceptual, se indican en el comparativo del rendimiento conceptual de

la pre y pos prueba donde:

Ho: pl=p2



Hi: pnl#u2

Tabla 8
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Comparativo del rendimiento conceptual de la pre y pos prueba.

Desviacion Estadistico
Instrumentos Promedio estandar: Varianza de prueba Observaciones
(9 ™)
Pre prueba 11,56 1,33 1,76
-22.94 10
Pos prueba 15,10 0,98 0,96

Nota: Resultado del comparativo del rendimiento conceptual de la pre y pos prueba.

Tabla 9

Prueba T de student

Grados
libertad

Formula

de Valor critico de »
P-Valor Interpretacion

significacion

Gl=(n-1) GI=9

0,05=1,833 0,00000000135  Significativo (*)

0,01 =2,821 0,00000000135  Significativo (*)

Nota: Resultado de la

Figura 7

prueba T de student

Distribucién-T de student al nivel de significacién 0, 05



s
Region de Rechazo
(Ho)
-22,94
Region de Aceptacion (Ho)
-1,833 0 1,833
\_

Nota: Resultado de la distribucion-T de student al nivel de significacién 0, 05

Figura 8

Distribucion-T de student al nivel de significacion 0, 01

e
Region de Rechazo
(Ho)
-22,94
Region de Aceptacion (Ho)
-2,821 0 2,821
\

Nota: Resultado de la distribucion-T de student al nivel de significacion 0, 01

64

La prueba de T de Student indica el valor critico para el rendimiento conceptual

en la prey pos prueba al nivel de significancia de 0,05 es de 1,833 y al 0,01 es de 2,821

, el estadistico de prueba da el resultado de -22,94 y se ubica en la regién de rechazo

de la hipdtesis nula y se acepta la hipdtesis alternativa, esta cifra nos indica que el

resultado del pre prueba son diferentes al resultado de la pos prueba, se muestra un
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cambio significativo porque la probabilidad o el p-valor es 0,00000000135,menor al
nivel de significancia de 0,05 y 0,01, esto indica que el experimento tiene mayor

confiabilidad porque esta inferior al margen de error.
5.2.2.2. Hipotesis especifica 2

Los resultados de la hipdtesis 02 que, si aplicamos mapas conceptuales con
estructura y jerarquizacion, entonces, se tiene efecto significativo en el aprendizaje

procedimental, se indican en la pre y post observacion.

Ho: pl=p2
Hi: pnl#u2
Tabla 10

Comparativo del rendimiento procedimental de la pre y pos prueba.

Desviacion Estadistico
Instrumentos Promedio estandar: Varianza de prueba Observaciones
(9 M
Pre prueba 10,55 1,07 1,14
-18,64 10
Pos prueba 14,81 0,87 0,75

Nota: Resultado del comparativo del rendimiento procedimental de la pre y pos

prueba.
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Tabla 11
Prueba T de student
Grados de Valor critico de )
Formula ) o P-Valor Interpretacion
libertad significacion
Gl =(n-1) Gl=9 0,05=1,833 0,00000000845  Significativo (*)
0,01=2,821 0,00000000845  Significativo (*)

Nota: Resultado de la prueba T de student
Figura 8

Distribucion-T de student al nivel de significacién 0, 05

4 )

Region de Rechazo
(Ho)

-18,64

Region de Aceptacion (Ho)

-1,833 0 1,833

. J
Nota: Resultado de la distribuciéon-T de student al nivel de significacién 0, 05

Figura 9

Distribucidn-T de student al nivel de significacién 0, 01
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Region de Rechazo
(Ho)

-18,64

Region de Aceptacion (Ho)

2,821 0 2,821

\. J

Nota: Resultado de la distribucion-T de student al nivel de significacion 0, 01

La prueba de T de Student indica el valor critico para el rendimiento
procedimental en la pre y pos prueba al nivel de significancia de 0,05 es de 1,833 y al
0,01 es de 2,821, el estadistico de prueba da el resultado de -18,64 y se ubica en la
region de rechazo de la hipdtesis nula y se acepta la hipdtesis alternativa, esta cifra nos
indica que el resultado del pre prueba son diferentes al resultado de la pos prueba, se
muestra un cambio significativo porque la probabilidad o el p-valor es 0,00000000845,
menor al nivel de significancia de 0,05 y 0,01, esto indica que el experimento tiene
mayor confiabilidad porque esta inferior al margen de error.

5.2.2.3. Hipotesis especifica 3

La hipotesis especifica indica que si aplicamos mapas conceptuales, con
estructura y jerarquizacién, entonces, se tiene efecto significativo en el aprendizaje
actitudinal se indican en el comparativo del rendimiento actitudinal de la pre y pos

observacion donde:
Ho: pl=p2

Hi: pnl#u2
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Tabla 12

Comparativo del rendimiento actitudinal de la pre y pos prueba.

Desviacion EStad'Stk')CO
Instrumentos Promedio estandar: Varianza € prueba Observaciones
(5 M
Pre prueba 11,44 1,15 1,31
-8,33 10
Pos prueba 14,45 0,66 0,44

Nota: Resultado del comparativo del rendimiento procedimental de la pre y pos

prueba.
Tabla 13
Prueba T de student
Grados  de | Valor critico de »
Formula ) S P-Valor Interpretacion
libertad significacion
Gl =(n-1) Gl=9 0,05=1,833 0.000007979 Significativo (*)
0,01=2,821 0.000007979 Significativo (*)

Nota: Resultado de la prueba T de student
Figura 10

Distribucion-T de student al nivel de significacion 0, 05



4 )
Region de Rechazo
(Ho)
-8,33
Region de Aceptacion (Ho)
1,833 0 1,833
\. J
Nota: Resultado de la distribucion-T de student al nivel de significacion 0, 05
Figura 11
Distribucidn-T de student al nivel de significacién 0, 01
4 )
Region de Rechazo
(Ho)
-8,33
Region de Aceptacion (Ho)
2,821 0 2,821
\. J

Nota: Resultado de la distribucion-T de student al nivel de significacion 0, 01
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La prueba de T de Student indica el valor critico para el rendimiento actitudinal

en la pre y pos prueba al nivel de significancia de 0,05 es de 1,833 y al 0,01 es de

2,821, el estadistico de prueba da el resultado de -8,33 y se ubica en la region de

rechazo de la hipdtesis nula y se acepta la hipdtesis alternativa, esta cifra nos indica

que el resultado del pre prueba son diferentes al resultado de la pos prueba, se muestra

un cambio significativo porque la probabilidad o el p-valor es 0,000007979, menor al

nivel de significancia de 0,05 y 0,01, esto indica que el experimento tiene mayor

confiabilidad porque esta inferior al margen de error.
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Los resultados de las hipdtesis especificas 01, 02 y 03 permiten comprobar la
hipotesis de investigacion general que indica que si aplicamos los mapas conceptuales
como estrategia metodoldgica a los alumnos del segundo grado de secundaria del area
de cienciay tecnologia de la institucion educativa Leoncio Prado Gutiérrez — Tambillo,

entonces se tiene efecto significativo en el aprendizaje significativo.
5.3. Discusion de resultados

Los resultados obtenidos de la aplicacion de los mapas conceptuales con 10
items por cada tema (recursos naturales, areas protegidas y biodiversidad) con
promedios significativos de 15,10 (conceptual) 14,812 (procedimental) y 14,452
(actitudinal) son confirmados por Mallma y Bendezu (2015) en uso de mapas
conceptuales en el area de ciencia y tecnologia y fisica para contribuir al aprendizaje
significativo de los estudiantes del 5to afio de secundaria de la institucion educativa
particular internacional del Pacifico — Vitarte, concluyen que con la aplicacion del
mapa conceptual se logra contribuir significativamente al aprendizaje significativo

conceptual, procedimental y actitudinal de los estudiantes.

5.3.1. Laestructuray jerarquizacion de los mapas conceptuales en el aprendizaje

conceptual sobre recursos naturales, areas protegidas y biodiversidad.

Los resultados del rendimiento conceptual indican que la aplicacion de los
mapas conceptuales se obtuvo que 94 (1786) estan en la escala “logro destacado” (AD)
resultados que mayormente comparten con la escala de “logro esperado” (A) con 83,7
(1171,3) con promedio de rendimiento de 15,10 donde los alumnos contestaron todas
las preguntas sobre biodiversidad, areas protegidas y recursos naturales evidenciando
el impacto de la ensefianza a través de los mapas conceptuales con 3,54 puntos en
promedio de diferencia a favor de la ensefianza con mapas conceptuales, resultados
que son confirmados por Huaman y Matamoros (2015) en efectos del uso de mapas
conceptuales y la comprension lectora en los estudiantes del V ciclo del nivel primaria
de la Institucion Educativa N° 6080 Rosa de América del Distrito de Villa el Salvador

— 2015, concluyen que los mapas conceptuales influyen significativamente en la
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comprension lectora evidenciando la facilidad de comprender un texto, aprendiendo a

Jerarquizar, organizar, deducir y analizar el contenido del texto.

Donde los mapas conceptuales influyen favorablemente con 97,4 % en la
comprension literal permitiendo identificar elementos veridicos del texto como el
reconocimiento de los detalles mas béasicos de la lectura como lugar, tiempo en la cual
se desarrolla y los mapas conceptuales influyeron favorablemente e influyen
significativamente en 97,4 % en la comprension critica siendo capaces de emitir juicios

sobre el texto aceptando o rechazandolo, pero con fundamentos.

Asimismo con Vasquez (2018) en uso de mapas conceptuales en el aprendizaje
significativo de la asignatura de microbiologia general en la Escuela Profesional de
Ingenieria Agroindustrial de la Facultad de Ingenieria Industrial y de Sistemas de la
Universidad Nacional Federico Villarreal concluye que en los resultados que mide el
nivel de aprendizaje significativo, fue una medida de 16,10 mientras que el grupo que
no recibe el tratamiento obtiene una medida de 11,03, existiendo diferencias
estadisticamente significativas entre sus medias, donde el uso de mapas conceptuales

eleva el nivel de aprendizaje significativo del curso de microbiologia general.

5.3.2. Laestructuray jerarquizacion de los mapas conceptuales en el aprendizaje
procedimental de los alumnos sobre recursos naturales, areas protegidas y

biodiversidad.

Los resultados de la evaluacion procedimental 85 (1615) estan en la escala
“logro destacado” y 87 (1218) en “logro esperado” que hacen un total de 250 (3703)
con promedio de 14,812 donde los alumnos mostraron habilidades y destrezas en
elaborar mapas conceptuales sobre biodiversidad, areas protegidas y recursos naturales
evidenciando el impacto de la ensefianza a través de los mapas conceptuales con
impacto de 4,26 puntos en promedio de diferencia a favor de la ensefianza con mapas

conceptuales.

Resultados que confirman lo sostenido por Rey (2008) en utilizacion de los
mapas conceptuales como herramienta evaluadora del aprendizaje significativo del

alumno universitario en ciencias con independencia de su conocimiento de la
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metodologia, finalmente concluye que los mapas conceptuales demuestran su validez
y fiabilidad como herramienta evaluadora del aprendizaje significativo, proponiendo
la generacion del mapa conceptual en base a una secuencia de ejercicios: seleccion de
conceptos, ordenacion jerarquica de los mismos y su traslado a una estructura

piramidal abierta estableciendo enlaces y etiquetas de enlace.

Asimismo lo sostenido por Amaya (2003) en la influencia del uso de mapas
conceptuales en la construccion de la habilidad clasificacion en ciencias naturales,
concluye que la aplicacion de mapas conceptual permiti6 observar en las
representaciones graficas los conceptos que tenian y los que contribuyeron los alumnos

en ciencias naturales, permitiendo ayudar a los estudiantes "aprender como aprender".

5.3.3. Laestructuray jerarquizacion de los mapas conceptuales en el aprendizaje
actitudinal de los alumnos sobre recursos naturales, areas protegidas y

biodiversidad.

Los resultados de la evaluacion actitudinal 72 (1368) estan en la escala “logro
destacado” y 92 (1288) en “logro esperado” con promedio del comportamiento de
14,452 donde los alumnos mostraron actitudes positivas para elaborar los mapas
conceptuales sobre biodiversidad, &reas protegidas y los recursos naturales, con
impacto de 3,008 puntos en promedio de diferencia a favor de la ensefianza con mapas

conceptuales.

Resultados gue coinciden con Monsalve (2016) en uso del mapa conceptual y
su relacion con la comprension lectora de los estudiantes de noveno grado del colegio
Nuestra sefiora de Fatima de Jordan Sube, Santander, Colombia, concluye que los
mapas conceptuales tiene relacién directa y significativa y fortalece la inferencia, la
prediccion y la reflexion de los estudiantes y también tiene relacion directa y
significativa en la comprension lectora a nivel critico, por tanto, se fortalece el juicio

valorativo y el analisis critico de los estudiantes.
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5.4. Aporte cientifico de la investigacion

El aporte de la investigacion es metodoldgico en vista que elaborar mapas
conceptuales con estructura y jerarquizacion para la ensefianza contribuye a la
formacion elevando el rendimiento conceptual, procedimental (habilidades y

destrezas) y actitudinal (positiva).
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CONCLUSIONES

La aplicacion de los mapas conceptuales en el proceso de la ensefianza en el

aprendizaje que contribuyd a mayor comprension sobre recursos naturales, areas

protegidas y biodiversidad por los estudiantes que identificaron los conceptos

incorporados (aprendizaje conceptual), consiguiendo mayor aprendizaje por medio de

actividades practicas en la elaboracion de mapas conceptuales en el contexto donde se

ejecutan (aprendizaje procedimental) con actitudes positivas (aprendizaje actitudinal)

contribuyendo a mejorar el aprendizaje expresado en lo siguiente:

1)

2)

3)

La estructura y jerarquizacién de los mapas conceptuales contribuy6
significativamente al aprendizaje conceptual por los estudiantes al obtener un
rendimiento promedio de 15,10 respecto al aprendizaje sin mapas conceptuales
que obtuvo 11,66 con diferencia de 3,54 puntos, asimismo en la escala muy
alto 94 con una ponderacion de 1786 respecto a la pre prueba que obtuvo en
dicha escala 14,7 con una ponderacion de 278,7 con diferencia significativa
entre dicha escala de 79,3 y ponderacion de 1507,3 evidenciando el impacto de

la ensefianza a través de los mapas conceptuales.

La estructura y jerarquizacién de los mapas conceptuales contribuy6
significativamente en el desarrollo de las habilidades y destrezas del
aprendizaje procedimental al obtener un rendimiento promedio de 14,812
respecto a las habilidades y destrezas sin mapas conceptuales que obtuvo
10,552 con una diferencia significativa de 4,26 puntos asimismo en la escala
de logro destacado obtuvo 85 (1615) y 87 (1218) en la escala de “logro
esperado” evidenciando el impacto de la ensefianza a través de los mapas

conceptuales.

La estructura y jerarquizacion de los mapas conceptuales contribuyo
significativamente en lo actitudinal de los alumnos al obtener actitudes y
valores con promedio de 14,452 respecto a las actitudes sin mapas conceptuales
que obtuvo 11,444 con una diferencia significativa de 3,008 puntos asimismo
en la escala de logro destacado obtuvo 72 (1368) y 92 (1218) en la escala de
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“logro esperado” evidenciando el impacto de la ensefianza a través de los

mapas conceptuales.

La aplicacion de mapas conceptuales posibilitdé que los conceptos de los
estudiantes sean construidos en representaciones graficas, lo que también posibilitd

cdémo estrategia ayuda a los estudiantes.

La aplicacion de mapas conceptuales en el aprendizaje de temas de ciencia y
tecnologia permitio asociar ideas previas con nuevos contenidos de aprendizaje, para

distinguir conceptos relevantes de aquellos que no lo son a través de la jerarquizacion.

El pos test mostré diferencias significativas en el grupo experimental se
observd el efecto de la aplicacion de mapas conceptuales, ya que los estudiantes
demostraron la capacidad de pensar de manera mas logica, definir mejor los conceptos,

identificar y definir variables con mayor precision.

Los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje fueron muy bien
recibidos por los estudiantes, porque ademas era algo nuevo y les permitia aprender
mejor, y expresaron el deseo de seguir utilizandolo no sélo en el estudio de las ciencias,
sino también en otras materias. Esto sugiere que esta estrategia tiene un impacto
significativo en el desarrollo de las habilidades de pensamiento al cambiar la estructura

cognitiva y poner claramente en primer plano los conceptos construidos.

La aplicacion de mapas conceptuales brind6 la oportunidad de considerar la
necesidad de cambiar las formas y procesos de aprendizaje, las practicas educativas
generales, la seleccion cuidadosa de los materiales de aprendizaje y la forma de evaluar

el aprendizaje.

Se logré demostrar que existe diferencia significativa en los estudiantes a
quienes se les aplicd la estrategia de uso de mapas conceptuales con la evaluacion pre

y post test, aceptandose de esta manera la hipétesis de trabajo.
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SUGERENCIAS

Los docentes de todos los niveles educativos deben utilizar los mapas
conceptuales como una técnica que complemente y refuerce el aprendizaje
significativo en las clases a la hora de ensefiar a los estudiantes, porque tienen
un gran poder para estimular la creatividad y la concentracion, y son el

principal motor motivacional en el desarrollo de una tarea académica.

Conocer el potencial de los estudiantes permite al docente trabajar con ellos,
explorar las caracteristicas y habilidades especiales de cada uno, con el objetivo

de orientar los procesos de formacion de valores en los estudiantes.

La implementacion de programas academicos que promuevan el desarrollo de
habilidades de pensamiento conduce a la mejora de los procesos de
aprendizaje, los estudiantes adoptan las herramientas del pensamiento para

construir aprendizajes significativos y alcanzar el éxito.

Para mejorar la educacion y en especial la educacion en ciencia y tecnologia,
se debe promover el aprendizaje significativo, y el paradigma de Novack
proporciona precisamente la informacion y herramientas necesarias para ello,
finalmente el trabajo refleja la relacion entre el tema investigado y la

implementacién de politicas educativas para ciudadanos productivos.
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MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA EN EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS
ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE SECUNDARIA DEL AREA DE CIENCIA Y TECNOLOGIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA LEONCIO PRADO GUTIERREZ — TAMBILLO 2021

FORMULACION DEL
PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

SUB VARIABLES

Problema general

¢Cudl es el efecto de los mapas

conceptuales como estrategia
metodoldgica en el aprendizaje
significativo en los estudiantes
del segundo grado de secundaria
del area de ciencia y tecnologia
institucién  educativa
Leoncio Prado
Tambillo 2021?

de la

Gutiérrez —

Objetivo General

Evaluar el efecto de los
mapas conceptuales como
estrategia metodologica en
el aprendizaje significativo
en los estudiantes del
segundo grado de
secundaria del éarea de
ciencia y tecnologia de la
institucién educativa
Leoncio Prado Gutiérrez —
Tambillo

Hipotesis general

Si aplicamos  los  mapas

conceptuales como  estrategia
metodoldgica a los estudiantes del
segundo grado de secundaria del

area de ciencia y tecnologia de la

institucion  educativa  Leoncio
Prado Gutiérrez — Tambillo,
entonces se tiene efecto

significativo en el aprendizaje

significativo

Independiente

Mapas conceptuales

Dependiente

a) Estructura y jerarquizacion

b) Impacto visual

c) Sintesis

a) Conceptual

b) Procedimental

c) Actitudinal
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Aprendizaje

significativo

Problemas especificos

Obijetivos especificos

Hipdtesis especificas

Sub variables

Indicadores

a) ¢Cudl es el efecto de la
estructura y jerarquizacion de los
mapas conceptuales en el

aprendizaje conceptual,

a) Determinar el
efecto de la estructura y
jerarquizacion de los mapas
conceptuales en el

aprendizaje conceptual,

a) Si
conceptuales

aplicamos mapas
con estructura y
jerarquizacion entonces, se tiene
efecto  significativo en el

aprendizaje conceptual,

1) Estructura

jerarquizacion

2. Conceptual

y

a) Orden,

b) Relaciones jerarquicas

¢)Niveles de enlaces,

al) Teorias, principios, conceptos

b) ¢Cual es el efecto de la
estructura y jerarquizacion de los
mapas conceptuales en el

aprendizaje procedimental?

b) Determinar el
efecto de la estructura y

jerarquizacion de los mapas

b)  Si

conceptuales con,

aplicamos mapas
estructura 'y

jerarquizacion entonces, se tiene

2) Impacto visual

a) Conciso,

b) Preciso
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conceptuales en el

aprendizaje procedimental.

efecto  significativo en el

aprendizaje procedimental

2. Procedimental

bl) Métodos, técnicas,
habilidades

conceptuales

destrezas

estrategias,

en

mapas

c) ¢Cual es el efecto de la
estructura y jerarquizacion de los
mapas conceptuales en el

aprendizaje actitudinal?

c) Determinar el
efecto de la estructura y
jerarquizacion de los mapas
conceptuales en el

aprendizaje actitudinal

c) Si

conceptuales

aplicamos mapas
con estructura y
jerarquizacion entonces, se tiene
efecto  significativo en el

aprendizaje actitudinal

2) Sintesis, resumen

¢) Actitudinal

a) Conciso,

b) Preciso

cl) Valores y actitudes
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TECNICAS DE | INSTRUMENTOS
NIVEL Y TIPO DE | POBLACION, MUESTRA DISENO DE INVESTIGACION RECOLECEION OF | REOLERHION .
’ INFORMACION INFORMACION
INVESTIGACION
Nivel Poblacion Tipo de disefio 1) Técnicas bibliogréficas | 1) Instrumentos

Experimental en su forma pre
experimental con un solo grupo a
quien se los

aplicara mapas

conceptuales como  estrategia

metodolégica determinando  su
efecto en el aprendizaje
significativo en los estudiantes del
segundo grado de secundaria del
drea de ciencia y tecnologia de la
institucion educativa Leoncio Prado
Gutiérrez — Tambillo. Sustentado en
Scott (1998 p 6) que la investigacién
inferir

experimental es posible

posibles relaciones de causa efecto

Estard constituida por los
estudiantes del area de ciencia
y tecnologia de la institucion
Prado

educativa  Leoncio

Gutiérrez — Tambillo

Muestra

Todos del

segundo grado de secundaria

los estudiantes
del &rea de cienciay tecnologia
de la institucion educativa

Leoncio Prado Gutiérrez —

Experimental en forma pre
experimental con un solo grupo a
quienes se aplicara en la ensefianza
los temas con mapas conceptuales.
Antes y después de aplicar los mapas
conceptuales se evaluara a través de
una prueba de entrada y de salida.
Sustentado en Hernandez Sampieri
et al (2003 p 220) quien indica que
“entre los disefios pre
experimentales tenemos el disefio de
pre prueba-pos prueba con un solo
grupo donde a un grupo se le aplica

una prueba previa al estimulo o

a) Fichaje.

Servird para elaborar las
referencias  bibliogréficas
redactadas segln el modelo

APA

b) Andlisis de contenido.

Servird para elaborar el
sustento teérico redactada

segin modelo APA

bibliograficos:

a) Ficha de localizacion: Con
los elementos bibliogréaficos:
autor, afio, titulo, edicion, lugar

de publicacion, editorial,

paginacion.

b) Fichas de investigacion

a) Resumen

b) Transcripcion

¢) Comentario.
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al comparar los resultados de uno o
mas grupos que hayan recibido un
tratamiento especial, con uno 0 mas
grupos de control que no hayan

recibido tal tratamiento.

Tipo de estudio

Aplicada porque se recurrira a los
principios de las ciencias de la
Educacion para solucionar el
problema del efecto de los mapas
conceptuales en el aprendizaje
significativo. Sustentado en
Caballero (2009 p81-82) menciona
a Jhon Hayman quien indica que el
dar

proposito  fundamental es

solucidn a problemas practicos.

Tambillo que  aceptaron

participar

Tipo de muestreo.
En vista que se tomard la
totalidad de

existe tipo de muestreo porque

la muestra no

seran toda la muestra.

tratamiento experimental, después
se le administra el tratamiento y
finalmente se le aplica una prueba

posterior al tratamiento”

Técnicas estadisticas

2) Técnicas de campo

2. Evaluacion

Para obtener informacion
de del
colegio de la institucion

los estudiantes

educativa Leoncio Prado
Gutiérrez — Tambillo

3. Observacion

Para la dimension

actitudinal.

3) Técnicas estadisticas

2) Instrumento de campo
a) Pre pruebay pos prueba

Constituido por 20 preguntas por
cada dimension de los mapas
conceptuales

b) Guia de observacion.

Para anotar el comportamiento
de los estudiantes antes, durante
y después de la aplicacion del

test

3) Instrumentos

estadisticos

El procesamiento de datos

obtenidos sera a través del
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la estadistica inferencial
donde se lograran
establecer la  relacion
causal entre las variables.
La contrastacion de las
hipotesis se realizara con la

prueba T Student.

programa de computacion
Excel, expresandose los
resultados en tablas y figuras
y se analizaran

estadisticamente
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ANEXO 02
¥

|

& EscuELA DEPOSGRADD |

Consentimiento informado

ID: FECHA:17/06/2022

TUTULO:

MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA EN EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE SECUNDARIA DEL
AREA DE CIENCIA Y TECNOLOGIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA LEONCIO PRADO
GUTIERREZ - TAMBILLO 2021

OBJETIVO:

Evaluar el efecto de los mapas conceptuales como estrategia
metodoldgica en el aprendizaje significativo en los estudiantes del segundo
grado de secundaria del area de ciencia y tecnologia de la institucién educativa
Leoncio Prado Gutiérrez — Tambillo

INVESTIGADOR: NILO ESPIRITU VILLANUEVA
Consentimiento/ Participacion voluntaria

Acepto participar en el estudio: He leido la informacién proporcionada, o me ha
sido leida. He tenido la oportunidad de preguntar dudas sobre ello y se me ha
respondido satisfactoriamente. Consiento voluntariamente participar en este
estudio y entiendo que tengo el derecho de retirarme en cualquier momento de
la intervencion (tratamiento) sin que me afecte de ninguna manera.

¢ Firmas del participante o del responsable legal

Huella digital si el caso lo amerita

Firma del participante:

Firma del investigador responsable:

Pachitea, 2023



ANEXO 03. Instrumentos

Anexo 3.1: Prey Pos prueba en lo conceptual de 25 alumnos del experimento del taller Biodiversidad.
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Logro Logro En En
Sub Sub Sub  inirin Sub
Conocimientos sobre biodiversidad Pruebas destacado esperado proceso Inic1o Total Promedio
total total total total
(AD) (A) (B) (©)
Pre 0 0 2 28 10 120 13 117 265 10.6
1) Biodiversidad
Pos 7 133 7 98 9 108 2 18 357 14.28
Pre 1 19 4 56 9 108 11 99 282 11.28
2) Especies nativas
Pos 5 95 10 140 5 60 5 45 340 13.6
Pre 0 0 2 28 6 72 17 153 253 10.12
3) Especies introducidas
Pos 10 190 7 98 5 60 3 27 375 15
4) Las especies introducidas o exoticas y el Pre ¢ 0 2 42 £ 60 L7 153 pes e
problema ambiental Pos 6 114 11 154 6 72 2 18 358 14.32
5) Nicho ecolégico Pre 0 0 5 70 9 108 11 99 277 11.08
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Pos 9 171 8 112 6 72 2 18 373 14.92
Pre 0 0 1 14 4 48 20 180 242 9.68
6) Agroecosistema
Pos 3 57 13 182 7 84 2 18 341 13.64
Pre 5 95 5 70 10 120 5 45 330 13.2
7) Adaptacion bioldgica

Pos 15 285 6 84 3 36 1 9 414 16.56

Pre 4 76 10 140 9 108 2 18 342 13.68
8) Ecologia

Pos 14 266 5 70 4 48 2 18 402 16.08

Pre 5 95 5 70 14 168 1 9 342 13.68
9) Ambiente

Pos 11 209 7 98 6 72 1 9 388 15.52

Pre 4 76 6 84 12 144 3 27 331 13.24

10) Ecosistema y servicios ambientales
Pos 10 190 10 140 3 36 2 18 384 15.36
Pre 19 361 43 602 88 1056 100 900 2919 11.676
TOTAL
Pos 90 1710 84 1176 54 648 22 198 3732 14.928

Nota: Resultados de las fichas de evaluacion realizados a 25 estudiantes.



Anexo 3.2: Pre 'y Pos prueba en lo conceptual de 25 alumnos de experimento del taller &reas protegidas.
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Logro Logro En En
Conocimientos sobre areas protegidas  Pruebas destacado  SUP SEpEIEfE Sub proceso SUbinicio  SUP Total  Promedio
total total total total
(AD) (A) (B) (©)
1) Areas naturales protegidas Pre 1 19 3 42 11 132 10 90 283 11.32
Pos 5 95 11 154 7 84 2 18 351 14.04
2) Significado de ACUS y SNAP Pre 0 0 1 14 15 180 9 81 275 11
Pos 7 133 5 70 11 132 2 18 353 14.12
3) Bosques nativos Pre 1 19 2 28 12 144 10 90 281 11.24
Pos 8 152 10 140 6 72 1 9 373 14.92
4) Consecuencias de la deforestacién Pre 0 0 2 28 8 96 15 135 259 10.36
Pos 5 95 11 154 6 72 3 27 348 13.92
5) Forestacion Pre 0 0 4 56 10 120 11 99 275 11
Pos 10 190 7 98 6 72 2 18 378 15.12
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6) Restauracion ecoldgica Pre 0 0 1 14 7 84 17 153 251 10.04
Pos 6 114 10 140 7 84 2 18 356 14.24

7) Conservacion Pre 4 76 6 84 12 144 3 27 331 13.24
Pos 14 266 6 84 4 48 1 9 407 16.28

8) Deforestacion Pre 5 95 11 154 8 96 1 9 354 14.16
Pos 15 285 6 84 4 48 0 0 417 16.68

9) Preservacién Pre 4 76 5 70 13 156 3 27 329 13.16

Pos 13 247 7 98 5 60 0 0 405 16.2

10) Areas protegidas. Pre 1 19 4 56 10 120 10 90 285 114
Pos 10 190 8 112 4 48 3 27 377 15.08
Pre 16 304 39 546 106 1272 89 801 2923 11.692

TOTAL
Pos 93 1767 81 1134 60 720 16 144 3765 15.06

Nota: Resultados de las fichas de evaluacion realizados a 25 estudiantes.
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Anexo 3.3: Pre 'y Pos prueba en lo conceptual de 25 alumnos de experimento del taller recursos naturales.

Logro Logro En proceso En inicio
Conocimientos de recursos naturales Pruebas desneae Sub esperado  Sub Sub Sub Total Promedio
total total total total
(AD) (A) (B) ©
Pre 0 0 1 14 10 120 14 126 260 10.4
1) Recursos naturales
Pos 8 152 8 112 8 96 1 9 369 14.76
Pre 0 0 4 56 10 120 11 99 275 11
2) Clasificacion de los recursos naturales
Pos 10 190 10 140 5 60 0 0 390 15.6
3) Porcentaje de agua del ser humano y Pre g 0 2 28 : % = 135 pEE
agua dulce Pos 9 171 9 126 4 48 3 27 372 1488
Pre 0 0 2 28 8 96 15 135 259  10.36
4) Caudal ecoldgico
Pos 5 95 10 140 7 84 3 27 346 13.84
Pre 0 0 6 84 10 120 9 81 285 11.4
5) Recurso suelo
Pos 7 133 8 112 8 96 2 18 359 14.36

6) Suelos agricolas y pecuarios Pre 0 1 14 4 48 20 180 242 9.68
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Pos 4 76 10 140 9 108 2 18 342  13.68
Pre 2 38 7 98 10 120 6 54 310 12.4
7) Recurso flora
Pos 14 266 10 140 1 12 0 0 418 16.72
Pre 3 57 8 112 10 120 4 36 325 13
8) Flora silvestre
Pos 15 285 5 70 4 48 1 9 412 16.48
Pre 4 76 5 70 10 120 6 54 320 12.8
9) Fauna
Pos 14 266 6 84 4 48 1 9 407 16.28
Pre 0 0 5 70 15 180 5 45 295 11.8
10) Fauna silvestre
Pos 13 247 10 140 2 24 0 0 411 1644
Pre 9 171 41 574 95 1140 105 945 2830 11.32
TOTAL
Pos 99 1881 86 1204 52 624 13 117 3826 15.304

Nota: Resultados de las fichas de evaluacion realizados a 25 estudiantes.



Anexo 3.4.

naturales, areas protegidas y biodiversidad.
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Rendimiento conceptual de la Pre prueba, y Pos prueba de los alumnos del grupo experimental en los talleres recursos

ESCALA VALORATIVA

PRUEBAS Logro destacado Logro esperado En proceso En inicio
Total Promedio
(AD) GV (B) ©

Pre prueba 19 +16+09=44/3=14,7 43 +39 + 41 =123/3=41 88+106+95=289/3=96,3 100+89+105=294/3=98 250

11,56
Promedio 361+304+171 = 836/3 =278,7 602+546+574 = 1722/3= 574 1056+1272+1140 =3468/3= 1156 = 900+801+945=2646/3= 882 2890,7
Pos prueba 90 +93+99 = 282/3=94 84+81+86 =251/3 =83,7 54+60+52= 166/3 =55,3 22+16+13=51/3 =17 250

15,10
Promedio 1710+1767+1881= 5358/3=1786 1176+1134+1204=3514/3=1171,3  648+720+624=1992/3=664 198+144+177=459/3=153 37743
Total 94-147=179,3 83,7-41=427 96,3 - 55,3 =41 98 -17=81 250-250=0
Diferencias 1786 - 278,7 = 1507,3 1171,3 - 574 =597,3 1156 — 664 = 492 882 -153 =729 3774,3 —2890,7 = 883,6 3,54

Nota: Consolidado de las fichas de evaluacion realizados a 25 estudiantes de los tres talleres.



97

Anexo 3.5: La Pre y Pos prueba en lo procedimental de 25 alumnos del experimento de los talleres Recursos naturales, &reas protegidas y

biodiversidad.

Logro Logro En En
Habili t ., inici )
abi |dao!es y des_ rezas sobre Observacign destacado Sub esperado Sub proceso Sub inicio  Sub Total  Promedio
biodiversidad total total total total
(AD) (A) (B) ©
Conoce la estructura de los mapas Pre ¢ 0 L 0 i 120 = 135 259 102
conceptuales para la ensefianza PoS 9 171 9 196 5 60 2 18 375 15
Hace esquemas diferenciados las Pre 1 19 1 14 E 108 S 126 25 HiEe
partes de los mapas conceptuales PoS 5 95 8 112 8 9% 4 36 339 13.56
Reconoce en un mapa conceptual las Pre L 0 2 28 . 2 &4 153 e iz
Jerarquias de los temas Pos 0 190 8 112 5 6 2 18 380 152
Describe y explica como influye los Pre ¢ 0 2 28 g 2 & 153 = 22
mapas conceptuales Pos 6 114 10 140 7 84 2 18 356 14.24
Pre 0 0 3 42 10 120 12 108 270 10.8
Identifica la biodiversidad
Pos 8 152 8 112 9 108 0 0 372 14.88
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Comprende y fundamenta la Pre 0 0 1 14 4 48 20 180 242 9.68
importancia de hacer mapas
conceptuales Pos 4 76 14 196 5 60 2 18 350 14
Entiende que la ensefianza con mapas Pre E % g 0 = 144 2 27 e LIan
conceptuales se entiende mejor PoS 15 285 6 84 4 48 0 0 417 16.68
Pre 0 0 0 0 9 108 16 144 252 10.08
Sabe como hacer un mapa conceptual
Pos 10 190 7 98 4 48 4 36 372 14.88
Esta en condiciones de hacer mapas Pre L 0 L 0 : % &0 153 2 2k
conceptuales sobre biodiversidad PoS 8 152 7 98 6 72 4 36 358 1432
Identifica las partes del mapa Pre 0 0 0 0 12 144 13 117 261 10.44
conceptual en biodiversidad Pos 10 190 10 140 3 3 2 18 384 1536
Pre 6 114 14 196 86 1032 144 1296 2638 10.552
TOTAL
Pos 85 1615 87 1218 56 672 22 198 3703 14.812

Nota: Resultados de las fichas de observacion realizados a 25 estudiantes.



Anexo 3.6: La Pre y Pos prueba en lo actitudinal de 25 alumnos del experimento en los tres talleres
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Logro Logro En proceso En
Actitudinal sobre los talleres Observacion destacado Sub - esperado  Sub Sub - inicio  Sub Total Promedio
total total total total
(AD) (A) (B) ©
Demuestra entusiasmo y Pre 0 0 1 14 10 120 14 126 260 104
dedicacion en la elaboracion de los
mapas conceptuales Pos 9 171 7 98 6 72 3 27 368 14.72
Demuestra confianza y seguridad Pre 1 19 1 14 10 120 13 117 270 10.8
en sus habilidades para elaborar
mapas conceptuales Pos 4 76 8 112 9 108 4 36 332 13.28
Demuestra persistencia y Pre 0 0 1 14 11 132 13 117 263 10.52
constancia en la elaboracion de
mapas conceptuales Pos 8 152 8 112 7 84 2 18 366 14.64
Intercambia sus experiencias con Pre 0 0 2 28 v 84 e 144 259 oz
los demas estudiantes Pos 7 133 10 140 6 72 2 18 363 14.52
Es solidario y comunicativo con Pre 0 0 5 70 10 120 10 90 280 11.2
sus compafiero en la elaboracion
de los mapas conceptuales Pos 8 152 7 98 6 72 4 36 358 14.32
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Demuestra colaboracién con sus Pre 0 0 2 28 10 120 13 117 265 10.6
comparieros e la elaboracion de las
tareas Pos 3 57 13 182 8 96 1 9 344 13.76
Es colaborador con sus Pre 2 38 6 84 10 120 7 63 305 12.2
comparieros ayudando a cumplir
con los mapas conceptuales Pos 8 152 10 140 5 60 2 18 370 14.8
Recurre a sus compafieros para Pre 4 76 8 112 10 120 3 27 335 13.4
obtener las opiniones de ellos Pos 6 114 10 140 4 48 5 45 347 13.88
Es persistente en la elaboracién de Pre 1 19 e 70 1 168 e 45 Sz —_—
los mapas Pos 9 171 9 126 6 72 1 9 378 15.12
Recurre a | profesor para que le Pre . 76 o 84 = 120 e 45 825 13
absuelva inquietudes de los mapas PoS 10 190 10 140 4 48 1 9 387 15.48
Pre 12 228 37 518 102 1224 99 891 2861 11.444
TOTAL
Pos 72 1368 92 1288 61 732 25 225 3613 14.452

Nota: Resultados de las fichas de observacion realizados a 25 estudiantes.



b)

d)
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INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS
PRE Y POS PRUEBA

TALLER I. RECURSOS NATURALES

Qué son los recursos naturales

a) Son bienes que se obtienen de la naturaleza sin que intervenga el
hombre

b) Son bienes que se obtienen de la naturaleza con la intervencion el
hombre

C) Son los bienes que proporcionan servicios a la sociedad

d) Ninguna de las respuestas son correctas

Como se clasifican los recursos naturales
a) Minerales

b) Biodiversidad

C) Climay suelo

d) Renovables y no renovables

Qué porcentaje de agua tiene el planeta, el cuerpo humano y de agua dulce
a) Planeta 80 % - El hombre 70 % Agua dulce menos de 1 %

b) Planeta 50 % - El hombre 50 % Agua dulce 50 %

c) Planeta 70 % - El hombre 60 % Agua dulce 1 %

d) Ninguna de las respuestas es correcta

Qué es el caudal ecoldgico de un rio

a) Es el agua necesaria para preservar los valores ecoldgicos en el cauce
principalmente a: habitats naturales.

Es la cantidad de agua del rio que conserva el paisaje

Es el agua necesaria para conservar la flora y fauna

Ninguna de las respuestas es correcta



b)

d)

6)

7)

b)

8)
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Qué es el suelo

Son las diferentes capas de material organico y no organico que componen la
corteza terrestre

Es la superficie donde transitan los animales y el hombre

Es la capa donde se desarrollan la flora, fauna, mineria, etc

Ninguna respuesta es correcta

Cual es la cantidad (porcentaje) de suelos son agricolas y pecuaria
destinado a la agricultura y ganaderia en la provincia

a) 20 % agricola 'y 15 % pecuaria

b) 10 % agricola y 35 % pecuaria

C) 30 % agricola 'y 20 % pecuaria

d) Ninguna de las respuestas es correcta

Que es laflora

a) Son plantas o animales que de manera natural son originarias de un
determinado lugar, area o region,

Es la biodiversidad que consumen los seres humanos

C) Es la diversidad bioldgica riqueza de seres vivos de un ecosistema.

d) Conjunto de plantas, nativas o introducidas, de una regién geografica,

de un periodo geoldgico determinado, o de un ecosistema determinado.

Que es la flora silvestre

a) Son las especies vegetales que subsisten sujetas a los procesos de
seleccion natural y que se desarrollan libremente

b) Son plantas o animales que de manera natural son originarias de un
determinado lugar, area o region,

C) Una flor silvestre es una flor que crece en la naturaleza, lo que significa
que no se sembrd ni se plantd intencionalmente

d) Ninguna respuesta es correcta
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9) Que es la fauna
a) Son plantas o animales que de manera natural son originarias de un
determinado lugar, area o region,
b) Conjunto de especies animales que habitan en una region geogréfica,
que son propias de un periodo geoldgico
c) Es la biodiversidad que consumen los seres humanos

d) Ninguna respuesta es correcta

10)  Que es la fauna silvestre
a) Son plantas o animales que de manera natural son originarias de un
determinado lugar, area o region,
b) Es la diversidad bioldgica riqueza de seres vivos de un ecosistema.
C) Conjunto de organismos vivos de especies animales terrestres y
acudticas, que no han sido objeto de domesticacion, mejoramiento
genético, cria regular o que han regresado a su estado salvaje

d) Ninguna respuesta es correcta
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TALLER Il. AREAS PROTEGIDAS

1) Defina Ud, que es area natural protegida

a)

b)

c)

d)

Son ecosistemas en donde el ambiente original no ha sido modificado
en su esencia por la actividad del hombre

Son areas sujetas a regimenes especiales de proteccion, conservacion,
restauracion y desarrollo.

Son porciones del territorio nacional, terrestres o acuaticas, donde el
ambiente original fue modificado por la actividad del hombre y deben
ser, conservadas.

Porciones del territorio nacional, terrestres o acuaticas, representativas
de los diferentes ecosistemas en donde el ambiente original no ha sido
modificado en su esencia por la actividad del hombre y que estan sujetas
a regimenes especiales de proteccion, conservacion, restauracion y

desarrollo.

2) Que significa ACUS y SNAP
ACUS: Area de conservacion y uso sustentable.

3)

SNAP: Sistema Nacional de Areas Protegidas

Que es un bosque nativo

a)

b)

c)
d)

Es una formacidn vegetal dominada por arboles en el cual la presencia
de uno 0 mas estratos arboreos, junto con otros arbustivos y herbaceos,
definen un microclima especifico.

Es un ecosistema arbéreo primario o secundario regenerado por
sucesion natural, se caracteriza por la presencia de arboles de diferentes
especies nativas, edades y portes variados, presenta uno 0 mas estratos.
Lugar donde se encuentra la biodiversidad (flora, fauna),

Ninguna de las respuestas es correcta

4) Cuales son las consecuencias de la deforestacion

a)

Es la actividad de plantar arboles forestales en sitios donde existieron

bosques y fueron talados
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b) Erosion del suelo, Aporte al calentamiento global., Desaparicién de
ecosistemas e extincion de especies de flora y fauna.
c) Modificacion del climay suelo

d) Modificacion de los recursos renovables y no renovables

5) Que es la forestacion
a) Son formas de proteger y preservar el futuro de la naturaleza
b) Es plantar arboles en las zonas
C) es proteger el suelo
d) Es la creacidn de nuevas areas arboladas y de bosque en lugares donde

no existe vegetacion.

6) Que es la restauracion ecoldgica
a) Es el proceso de ayudar al restablecimiento de un ecosistema que se ha
degradado, dafiado o destruido
b) Es la conservacion y preservacion de los recursos naturales
C) Es que en el futuro no se necesite mas intervenciones humanas

d) Es contar con los recursos renovables y no renovables

7) Que es la conservacion
a) Son las diferentes formas de proteger y preservar el futuro de la
naturaleza, el medio ambiente
b) Es la proteccidn de la biodiversidad de los bosques
C) Es contar con los recursos y servicios ecosistémicos de los bosques

d) Ninguna respuesta es correcta

8) Quie es la deforestacion
a) Es la eliminacion de las plantas forestales
b) Es la tala indiscriminada de la madera
C) Es la disminucidn o eliminacion de la vegetacion natural,

d) Renovables y no renovables



9)

10)
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Que es la preservacion

a) Estructura o situacién que ha sido heredada del pasado, sin cambios en
su existencia.

b)  Son las diferentes formas de proteger y preservar el futuro de la
naturaleza, el medio ambiente.

C) Es el mantenimiento de un recurso natural en su estado original, sin
cambios en su existencia.

d)  Son las diferentes formas de proteger y preservar el ecosistema, los

valores paisajisticos, entre otros.

Cuales son las aplicaciones en las areas protegidas.
a) Comunitario, estatal y GADS.

b) Comunitario, privado, estatal y GADS.

c) Privada, estatal.

d) Ninguna de las anteriores



1)

2)

3)

4)
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TALLER I11. BIODIVERSIDAD

¢, Qué es biodiversidad?

a) Son un conjunto de plantas y animales que viven en un determinado
espacio

b) Bio: significa vida. Diversidad: significa variedad. Por lo tanto,
biodiversidad o diversidad bioldgica es la variedad o riqueza de seres vivos
de un ecosistema

c) Eslavariedad de especies nativos que habitan en el planeta tierra

d) Ninguna de las anteriores es correcta

¢ Qué son especies nativas?

a) Son plantas o animales que de manera natural son originarias de un
determinado lugar, &rea o region, por ejemplo, el 0so de anteojos es
endémico de la provincia del Carchi

b) Son plantas o animales que de manera natural son originarias de la sierra
del Peru

c) Es un conjunto de animales domesticados por los seres humanos en un
determinado lugar

d) Toda las anteriores son correctas

¢ QUE es una especie introducida o exdtica?
a) son aquellas cuya area de distribucion geografica natural si corresponde al
territorio nacional
b) Son especies que fueron introducidos en el pais después de la primera
reforma agraria
c) son areas geograficas naturales que no corresponde al territorio nacional o
local, y se encuentran en el pais

d) Ninguna de las anteriores es correcta

¢Por qué una especie introducida o exotica puede convertirse en un

problema ambiental?



5)

6)

7)

a)
b)

c)

d)

a)

b)

c)

d)
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Porque estas especies pueden atentar contra la estabilidad y permanencia
de las poblaciones silvestres locales

Porque estas especies no pueden quitar su alimento a las poblaciones
silvestres locales

Porgue estas especies son carnivoras y muy peligrosos para las especies
que habitan en un bosque

Ninguna de las anteriores es correcta

¢ Qué es un nicho ecoldgico?

Es la vivienda de un individuo que esta echo de hojas secas de las plantas
Es la funcion que no desempefia un individuo dentro de su habitat

Es la funcion que desempefa cierto individuo dentro de un hébitat

Toda las anteriores son correctas

¢A qué se le denomina agro ecosistema?

A un ecosistema que no se encuentra sometido a cinco modificaciones
humanas

A un ecosistema que se encuentra sometido a continuas modificaciones
humanas de sus componentes bidticos y abidticos

Se denomina a un conjunto de actividades agrarias que se realiza en un
determinado espacio

Ninguna de las anteriores es correcta

¢ Qué es la adaptacion biologica?

a)

b)

d)

Es un proceso fisiologico del comportamiento de un organismo que no ha
evolucionado

Es un proceso fisioldgico o rasgo morfoldgico o del comportamiento de un
organismo que ha evolucionado durante un periodo mediante la seleccion
natural

Es un proceso fisioldgico del comportamiento de un organismo que vive
mediante la seleccion natural

Toda las anteriores son correctas



8)

9)

10)
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¢ Qué es diversidad bioldgica?

a) Son especies que poseen caracteristicas comunes y que comparten un
ecosistema

b) Son especies sin caracteristicas comunes y que comparten un ecosistema

c) Son las distintas especies que poseen caracteristicas comunes
y que comparten un ecosistema determinado

d) Son las distintas especies que poseen caracteristicas comunes

y que comparten un ecosistema artificial

¢ Qué es la diversidad bioldgica forestal?

a) Es ladiversidad dentro de los bosques en esos tres niveles. Comprende
todas las especies de plantas, animales y microbios presentes en el bosque

b) Es la diversidad dentro de un vivero forestal y fruticola

c) Son todas las especies de plantas, animales y microbios presentes en el
bosque

d) Ninguna de las anteriores es correcta

¢ Qué es diversidad hidrica?
a) Son los rios, lagos, humedales y acuiferos
b) Son los rios, lagos, humedales y no los acuiferos
c) Son los mares porque habitan gran cantidad de especies de peces
d) Ninguna de las anteriores es correcta
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ANEXO 04: Validacion de los instrumentos por expertos
’,0 ESCULLA DE POSGRADD

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN AA
HUANUCO - PERU

ESCUELA DE POSGRADO

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Nombre del experto L’O‘SO HQAO[*[MquMl(gﬂMU_G
Especialidadllp, e si 5. AxTerdici flinosio ! Beshien.. Sostenihle

“Calificar con 1, 2, 3, 4 Cada item respecto a los criterios de relevancia,
coherencia, suficiencia y claridad”

COHERE | SUFICIEN | CLARI
DIMENSION . ITEM RELEVANCIA NCIA CIA DAD
rden
ESTRUCTURA : 4 ok 4 i
JERARQUIZACION | Impacto visual 4 4 4- 4.
Sintesis, resumen 4_ 4. 4 4_
Teorias: Busqueda del
APRENDIZAJE R 4 oA
CONCEPTUAL ?:“'ﬁi‘?“ — 4 i ‘
ncipios: Forma de
adquisicion 3 4 4 L4
Conceptos: Asimilacion y
relacién con conocimientos
previos 4 4— + 4‘
Métodos 4 4- 4 4
APRENDIZAJE Técnicas 4 4 4 4
PROCEDIMENTAL
Instrumentos 4_ 4_ 4 4_
Estrategias 4- 4. 4 4
Valores 4- 3 4 4._
APRENDIZAJE
ACTITUDINAL Actiides 4- 4 4 4
¢ Hay alguna dimensién o item que no fue evaluada? Si () No () En caso de Si

¢ Qué dimensién o item falta? ...............

DECISION DEL EXPERTO: El instrumento debe ser aplicado: Si (9

FIRM%E&XPERTO
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ANEXO 04: Validacion de los instrumentos por expertos
49 (SCUILA D1 POSGRADOD
UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN 1 A
HUANUCO - PERU il

ESCUELA DE POSGRADO

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Nombre del experto ... & a\l\ojllqﬁpq ..... VT e P S
Especialidad/%.mdm.....K.B.m.\mm.@....'..y;....Q?/?ﬂ.\..fe.\.%?....»5.9,5:.\?.&:.&.\«..

“Calificar con 1, 2, 3, 4 Cada item respecto a los criterios de relevancia,
coherencia, suficiencia y claridad”

DIMENSION ITEM RELEVANCIA C(r)‘I-éIEARE SUI::II(‘:‘IEN Cl;.AAgI
ESTRUCTURA ey 4 4 4 o
JERARQUIZACION | Impacto visual r J i I

Sintesis, resumen + 4, / 4_
Teorias: Busqueda del
APRENDIZAJE B
CONCEPTUAL :‘:“‘ﬁ_"ai“ — i 4 s 4
ncipios: Forma de
adquisicion 4 4\ l}- 4—
Conceptos: Asimilacion y
relaciéon con conocimientos
previos L}— 4‘ 4‘ ‘f‘
Métodos 4_ 4, 4_ 4_
APRENDIZAJE Técnicas % 4 4 4.
PROCEDIMENTAL
Instrumentos 4. 4__ 4_, 4_
Estrategias 4,. 4'- 4, 4.
Valores 4_ 4~ 4__ 4_
APRENDIZAJE
ACTITUDINAL Actitudes 4_ 4 2 4_

¢ Hay alguna dimension o item que no fue evaluada? Si () No ¢ En caso de Si
¢ Qué dimension o item falta? ...............

DECISION DEL EXPERTO: El instrumento debe ser aplicado: Si () No ()

0]

FIRMA Y SELLO DEL EXPERTO
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49 ISCUILA DI POSGRADD |

Nombre del experto@m.-... 708&15% nd. .. .l/ﬂ[‘!ﬁ.’iiﬁ

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Especialidad. ..ﬂ@.c.?’pms{tz. . Meda. L, C.r‘.{.‘. By Dresarro llo. Socfon ble

“Calificar con 1, 2, 3, 4 Cada item respecto a los criterios de relevancia,

coherencia, suficiencia y claridad”

DIMENSION ITEM RELEVANCIA C?"éf:'f s”'::ﬁ"f" cl:',-:g'
ESTRUCTURA Opgen : q—' 4 4- 4’
JERARQUIZACION | Impacto visual 4 4 LE 4
:lnt:sis, ;ejsum:: L 4_ 4_ q_ 3
eorias: Busqueda del
RIS | CRE
ncipios: Forma de
adquisicién 4’ 4‘ 4— 4—
Conceptos: Asimilacion y
relacién con conocimientos
previos 4' 4’ L}’ 4‘
Métodos 4 4 4 A
B i b
Instrumentos 4— l}_ 4_ 4
Estrategias /.}.. 4— [}_ 4
Valores .3 3
APRENDIZAJE (i : i
ACTITUDINAL Actitades 4_ 4 4_ 3

¢Hay alguna dimensién o item que no fue evaluada? Si () No (§) En caso de Si
¢Qué dimension o item falta? ...............

DECISION DEL EXPERTO: El instrumento debe ser aplicado: Si (¥

No ()
it )
0 :
FIRMA Y SELLO DEL EXPERTO

?Iuv /’750.‘/7‘:/!:! (/alveujt’/ 'E'
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ANEXO 04: Validacion de los instrumentos por expertos
Q‘Q (SCULLA DI POSGRADO

*im UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN a
L HUANUCO - PERU

ESCUELA DE POSGRADO

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Nombre del experto %M oY @V 3 )/&

Especialidad... 'sz %laé(/v 4”“-96%& ),

“Calificar con 1, 2, 3, 4 Cada item respecto a los criterios de relevancia,
coherencia, suficiencia y claridad”

DIMENSION ITEM RELEVANCIA C(')‘léIE:E SUI(-':II(‘:‘IEN Cll;:gl
ESTRUCTURA O 4 4 4 4
JERARQUIZACION | Impacto visual 4 4 z 1

Sintesis, resumen 4 4__ 3 4_
Teorias: Busqueda del
APRENDIZAJE Shing
CONCEPTUAL significado 4 4 4 4
Principios: Forma de
adquisicion 4— 4. A 4_
Conceptos: Asimilacion y
relacién con conocimientos
previos 4‘ & 4‘ ‘}—
APRENDIZAJE Técnicas
PROCEDIMENTAL 4 4— 4- 4"
Instrumentos 4_ 4_ 4__ 4_
Estrategias 4_ 4_ 5 +
Valores 4. 4
APRENDIZAJE 4- 4—
ACTITUDINAL Actitudes + 4_ q_ 4_
¢Hay alguna dimensién o item que no fue evaluada? Si () No () En caso de Si

¢Qué dimensi6n o item falta? ...............

DECISION DEL EXPERTO: El instrumento debe ser aplicado: Si () No ()

-

FIRMA 7&0 DEL EXPERTO
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ANEXO 04: Validacion de los instrumentos por expertos
49 (SCULLA DI POSGRADD

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN N vy
HUANUCO - PERU I

ESCUELA DE POSGRADO

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

“Calificar con 1, 2, 3, 4 Cada item respecto a los criterios de relevancia,
coherencia, suficiencia y claridad”

COHERE | SUFICIEN | CLARI
DIMENSION ITEM RELEVANCIA NCIA ClA DAD
ESTRUCTURA opRe 4 A 2 4
JERARQUIZACION | Impacto visual 4_ 4_ 4_ 4
Sintesis, resumen 4__ 4_ 7 4~
Teorias: Bisqueda del
APRENDIZAJE Sz
CONCEPTUAL Sofsado 4 - 4 +
Principios: Forma de y
adquisicién 4 4- 4. 4
Conceptos: Asimilacion y
relacion con conocimientos
previos Af‘ 4‘ 4— 4—-
Métodos 4 4 4_ A
i
APRENDIZAJE Técnicas 4- 4 A A
PROCEDIMENTAL i
Instrumentos A 2 4 T
| |
Estrategias ¢?. 4_ 4~ .
)
Valores 4_ 4 4.
APRENDIZAJE 4— 1
ACTITUDINAL Actitudes 4_ 4 4_ A
¢Hay alguna dimensién o item que no fue evaluada? Si () No (§ En caso de Si

¢ Qué dimensién o item falta? ...............

DECISION DEL EXPERTO: El instrumento debe ser aplicado: Si (¥ No ()

o
FIRMA'Y SELLO DEL EXPERTO
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NOTA BIOGRAFICA

Nilo Espiritu Villanueva, nacio en el distrito de Panao,
Provincia de Pachitea, Regién Huanuco en el afio 1993.
Hijo de don Jonds Espiritu Presentacion (natural del
distrito de Panao) y dofia Eleuteria Villanueva Lino

(natural del distrito de Panao).

Realizo sus estudios primarios en la Institucién Educativa

N° 32575 de Panao, sus estudios secundarios en la
Institucion Educativa “Tupac Amaru Il de Panao y sus estudios superiores lo realizo
en la Universidad Nacional Hermilio Valdizan. Curso estudios de Pregrado en la

Facultad Ciencias Agrarias de la carrera profesional de Agronomia.

En el afio 2021 estudio inglés Nivel Basico para Posgrado-Maestria, en el centro de
Idiomas de la UNHEVAL. curso estudios en la Escuela de Posgrado en la Maestria en

Educacién, mencién: Investigacion y Docencia Superior.

En el campo laboral como Ingeniero Agrénomo y docente laboro en diferentes

instituciones publicas de la Region, Huanuco.

Actualmente labora como docente del Curso Ciencia y Tecnologia en la Institucion
Educativa 33185 Los Angeles de Codo del distrito de Codo de Pozuzo, provincia de

Puerto inca, region Huanuco.
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"Afio de la Unidad, la Paz y el Desarrollo”
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LICENCIADA CON RESOLUCION DEL CONSEJO DIRECTIVO N° 099-2019-SUNEDU/CD l .
==t APA LUV RESVLULIVIN DEL CONSEJO DIRECTIVO N° 099-2019-SUNEDU/CD

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
UNIDAD DE POSGRADO

UNHEVAL

ACTA DE DEFENSA DE TESIS PARA OPTAR EL GRADO DE MAESTRO

En la Plataforma del Microsoft Teams de la Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacién,
siendo las 19:00 horas del dia 01 DE DICIEMBRE DE 2023, ante los Jurados de Tesis constituido por los
siguientes docentes:

Dr. Zésimo Pedro JACHA AYALA Presidente
Mg. Fidel Rafael ROJAS INGA Secretario
Mg. Tedfilo Miguel PINEDA CLAUDIO Vocal

Asesor de tesis: Dr. Santos Severino JACOBO SALINAS (RESOLUCION N° 0646-2021-UNHEVAL-FCE/D)

El aspirante al Grado de Maestro en Educacién, mencién: Investigacion y Docencia Superior, Don Nilo
ESPIRITU VILLANUEVA.

Procedid al acto de Defensa: :

Con la exposicién de la Tesis titulado: MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA
EN EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE
SECUNDARIA DEL AREA DE CIENCIA Y TECNOLOGIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA LEONCIO
PRADO GUTIERREZ - TAMBILLO 2021.

Respondiendo las preguntas formuladas por los miembros del Jurado.

Concluido el acto de defensa, cada miembro del Jurado procedio a la evaluacion del aspirante al Grado de
Maestro, teniendo presente los criterios siguientes:
a) Presentacion personal.
b) Exposicion: el problema a resolver, hipétesis, objetivos, resultados, conclusiones, los aportes,
contribucion a la ciencia y/o solucién a un problema social y recomendaciones.
¢) Grado de conviccion y sustento bibliografico utilizados para las respuestas a las interrogantes del
Jurado.
d) Diccién y dominio de escenario.

Asi mismo, el Jurado plantea a la tesis las observaciones siguientes:

Obteniendo en consecuencia el Maestrista la Nota de... ... DEC o ( /6 )
Equivalente a .... 3. SAIS .o, ,porloquesedeclara... 8LTCBOL O

(Aprobado o desaprobado)
Los miembros del Jurado firman el presente ACTA en sefial de conformidad, en Huénuco, siendo

las.260.220...... horas del dia 01 de diciembre de 2023.

SECRETARIO
DNIN® .. 22.5(980Z.....

Leyenda:
19 a 20: Excelente
17 a 18: Muy Bueno
14 a 16: Bueno
(RESOLUCION N° 3223-2023-UNHE' VAL-FCE/D).

Unidad de Posgrado de Educacion — Correo Electronico: upeducacion@unheval.edu.pe
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UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

CONSTANCIA DE ORIGINALIDAD

El que suscribe:

Dr. Arturo Lucas Cabello

HACE CONSTAR:

Que, la tesis titulada: MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA
METODOLOGICA EN EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS
ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE SECUNDARIA DEL AREA DE
CIENCIA Y TECNOLOGIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA LEONCIO PRADO
GUTIERREZ - TAMBILLO 2021, realizado por el Maestrista en Educacion,
mencion: Investigacion y Docencia Superior Nilo ESPIRITU VILLANUEVA, cuenta
con un indice de similitud del 21%, verificable en el Reporte de Originalidad del
software Turnitin. Por consiguiente, la tesis cumple con lo establecido con una
similitud méxima de 30% acorde al Reglamento General de Grados y Titulos de la
Universidad Nacional Hermilio Valdizén.

Cayhuayna, 21 de agosto de 2023.

CNS
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Reporte de simifitud

NOMBRE DEL TRABAJO AUTOR

MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRAT Nilo ESPIRITU VILLANUEVA
EGIA METODOLOGICA EN EL APRENDIZ

AJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANT

ES DEL SEGUNDO GRADO DE SECUNDAR

IA DEL AREA DE CIENCIA Y TECNOLOGI

A DE LA INSTITUCION EDUCATIVA LEON

ClO

RECUENTO DE PALABRAS RECUENTO DE CARACTERES
13562 Words 77316 Characters

RECUENTO DE PAGINAS TAMANO DEL ARCHIVO

58 Pages 249.7KB

FECHA DE ENTREGA FECHA DEL INFORME

Aug 21, 2023 4:54 PM GMT-5 Aug 21, 2023 4:55 PM GMT-5

® 21% de similitud general

El total combinado de todas las coincidencias, incluidas las fuentes superpuestas, para cada bas:

» 20% Base de datos de Internet » 0% Base de datos de publicaciones

- Base de datos de Crossref - Base de datos de contenido publicado de Cros

» 13% Base de datos de trabajos entregados

@® Excluir del Reporte de Similitud

» Material bibliografico  Material citado
« Coincidencia baja (menos de 12 palabras)

Resumen
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AUTORIZACION DE PUBLICACION DIGITAL Y DECLARACION JURADA DEL TRABAJO DE INVESTIGACION
PARA OPTAR UN GRADO ACADEMICO O TITULO PROFESIONAL

1. Autorizacién de Publicacién: (Margue con una “x*)

[ Pregrado | I Segunda Especialidad | l Posgrado: IMaestrfa| X l Doctorado |

Pregrado (toly como estd registrado en SUNEDU)

Facultad

Escuela Profesional

Carrera Profesional

Grado que otorga

Thtulo que otorga

Segunda especialidad (taly como esté registrado en SUNEDU)

Facultad

Nombre del

programa
Titulo que Otorga

Posgrado (taly como esté registrado en SUNEDU)

oyioredel EDUCACION, MENCION: INVESTIGACION Y DOCENCIA SUPERIOR

Programa de estudio
Grado que otorga | MAESTRO EN EDUCACION, MENCION: INVESTIGACION Y DOCENCIA SUPERIOR

2. Datos del Autor(es): (ingrese todos los datos requeridos completos)

Apellidos y Nombres: | ESPIRITU VILLANUEVA NILO

Tipo de Documento: | DNI | X l Pasaporte I | C.E. l Nro. de Celular: | 925763453

Nro. de Documento: | 72158685 Correo Electrénico: | NILITO2008@HOTMAIL.COM
Apellidos y Nombres:

Tipo de Documento: | DNI | | Pasaporte | | cE. | Nro. de Celular:

Nro. de Documento: Correo Electrénico:
Apellidos y Nombres:

Tipo de Documento: | DNI | | Pasaporte | | CE. | Nro. de Celular:

Nro. de Documento: Correo Electrénico:

3. Datos del Asesor: (Ingrese todos los datos requeridos completos segin DN, no es necesario indicar el Grado Académico del Asesor)

El Trabajo de Investigacién cuenta con un Asesor?: (marque con una “X” en el recuadro del costado, segtin corresponda) | Sl | x l NO |

Apellidos y Nombres: | SANTOS SEVERINO JACOBO SALINAS I ORCID ID: | 0000-0002-5984-1766

Tipo de Documento: | DNI |x l Pasaponel I C.E. l J Nro. de documento: | 22462099

4. Datos del Jurado calificador: (Ingrese solamente los Apellidos y Nombres completos seguin DNI, no es necesario indicar el Grado Académico del
Jurado)

Presidente: JACHA AYALA ZOSIMO PEDRO

Secretario: ROJAS INGA FIDEL RAFAEL

Vocal: | PINEDA CLAUDIO TEOFILO MIGUEL

Vocal:

Vocal:

Accesitario

Av. Unlversitaria N* 601-607 Pillco Marca / Biblioteca Central 3er piso - Repositorio Institucional
Teléfono: 062- 591060 anexo 2048 / Correo Electrénico: repositorio@unheval.edu.pe



120

| i e i 4 e ]

UNHEVAL |BEEGEQEL M || DIRECCIONDE | /57\

. ®
T OBl | DE INVESTIGACION INVESTIGACION i . uNmEvaL
HERMILIO VALDIZAN .

! DS %
SRR e = .

5. Dedaracién Jurada: (Ingrese todos los datos requeridos completos)

a) Soy Autor (a) (es) del Trabajo de Investigacién Titulado: (Ingrese el titulo tal y como esté registrado en el Acta de Sustentacién)

MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA EN EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO
DE SECUNDARIA DEL AREA DE CIENCIA Y TECNOLOGIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA LEONCIO PRADO GUTIERREZ -~ TAMBILLO 2021

b) El Trabajo de Investigacién fue sustentado para optar el Grado Académico 6 Titulo Profesional de: (tal y como esté registrado en SUNEDU)

MAESTRO EN EDUCACION, MENCION: INVESTIGACION Y DOCENCIA SUPERIOR

¢) ElTrabajo de Investigacién no contiene plagio (ninguna frase completa o parrafo del documento corresponde a otro autor sin haber sido
citado previamente), ni total ni parcial, para lo cual se han respetado las normas internacionales de citas y referencias.

d) El trabajo de investigacién presentado no atenta contra derechos de terceros.

e) Eltrabajo de investigacién no ha sido publicado, ni presentado anteriormente para obtener algin Grado Académico o Titulo profesional.

f) Los datos presentados en los resultados (tablas, grificos, textos) no han sido falsificados, ni presentados sin citar la fuente.

g) Los archivos digitales que entrego contienen la versién final del documento sustentado y aprobado por el jurado.

h) Por lo expuesto, mediante la presente asumo frente a la Universidad Nacional Hermilio Valdizan (en adelante LA UNIVERSIDAD), cualquier
responsabilidad que pudiera derivarse por la autoria, originalidad y veracidad del contenido del Trabajo de Investigacién, asi como por los
derechos de la obra y/o invencién presentada. En consecuencia, me hago responsable frente a LA UNIVERSIDAD y frente a terceros de
cualquier dafio que pudiera ocasionar a LA UNIVERSIDAD o a terceros, por el incumplimiento de lo declarado o que pudiera encontrar causas
en la tesis presentada, asumiendo todas las cargas pecunlarias que pudieran derivarse de ello. Asimismo, por la presente me comprometo
a asumir ademds todas las cargas pecuniarias que pudieran derivarse para LA UNIVERSIDAD en favor de terceros con motivo de acciones,
reclamaciones o conflictos derivados del incumplimiento de lo declarado o las que encontraren causa en el contenido del trabajo de
investigacién. De Identificarse fraude, pirateria, plagio, falsificacién o que el trabajo haya sido publicado anteriormente; asumo las
consecuencias y sanciones que de mi accién se deriven, sometiéndome a la normatividad vigente de la Universidad Nacional Hermilio
Valdizan.

6. Datos del Documento Digital a Publicar: (ingrese todos los datos requeridos completos)

Ingrese solo el afio en el que sustenté su Trabajo de Investigacién: (Verifique la Informacién en el Acta de Sustentacién) 2023
Modalidad de obtencién Tesis| x Tesis Formato Articulo Tesis Formato Patente de Invencién
del Grado Académico o
Trabajo de Sufidendia Tesis Formato Libro, revisa
Titulo Profesional: (Margue | Trabajo de Investigacién rabajo °mwm ol mm
con X segun Ley Universitaria
con la que inicié sus estudios) Trabajo Académico Otros (especifique modalidad)
Palabras Clave:
o o ieren 3 pokabres) MAPAS APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO MEDIO AMBIENTE
Tipo de Acceso: (Marque Acceso Abierto | x Condicién Cerrada (*)
con X segun corresponda) Con Periodo de Embargo (*) Fecha de Fin de Embargo:

¢El Trabajo de Investigacién, fue realizado en el marco de una Agencia Patrocinadora? (ya sea por financiamientos de
proyectos, esquema financiero, beca, subvencion u otras; marcar con una “X* en el recuadro del costado segun corresponda):

Informacién de la
Agendia Patrocinadora:

El trabajo de Investigacién en digital y fisico tienen los mismos registros del presente documento como son: Denominacién del programa
Académico, Denominacién del Grado Académico o Titulo profesional, Nombres y Apellidos del autor, Asesor y Jurado calificador tal y como
figura en el Documento de Identidad, Tltuldoompleto del Trabajo de Investigacién y Modalidad de Obtencién del Grado Académico o Titulo
Profeslonal segiin la Ley Universitarla con la que se Iniclé los estudios.

Av. Universitaria N* 601-607 Pilico Marca / Biblioteca Central 3er piso - Repositorio Institucional
Teléfono: 062- 591060 anexo 2048 / Correo Electrénico: repositorio@unheval.edu.pe
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7. Autorizacién de Publicacién Digital:

A través de la presente. Autorizo de manera gratulta a la Universidad Naclonal Hermillio Valdizan a publicar la verslén electrénica de este
Trabajo de Investigacidn en su Biblioteca Virtual, Portal Web, Repositorio Institucional y Base de Datos académica, por plazo indefinido,
consintiendo que con dicha autorizacién cualquler tercero podra acceder a dichas paginas de manera gratuita pudiendo revisarla, imprimirla
o grabarla slempre y cuando se respete la autorfa y sea citada correctamente. Se autoriza camblar el contenldo de forma, més no de fondo,
para propdsitos de estandarizacién de formatos, como tamblién establecer los metadatos correspondientes.

Apellidos y Nombres:

ESP\RITU VILLANUEVA NILO

DNI:

72158685

Huella Digital

Apellidos y Nombres:

DNI:

Huella Digital

Firma:

Apellidos y Nombres:

Huella Digital

Fecha: 12/12/2023

Nota:

v No modificar los textos preestablecidos, conservar la estructura del documento.

v Marque con una X en el recuadro que corresponde. ’

v LUenar este formato de forma digital, con tipo de letra calibri, tamafio de fuente 09, manteniendo la alineacién del texto que observa en el modelo,
sin errores gramaticales (recuerde los mayusculas también se tildan si corresponde).

v La informacién que escriba en este formato debe coincidir con la informacién registrada en los demds archivos y/o formatos que presente, tales
como: DNI, Acta de Sustentacién, Trabajo de Investigacién (PDF) y Declaracién Jurada.

v Cada uno de los datos requeridos en este formato, es de caricter obligatorio segin corresponda.

Av. Universitaria N* 601-607 Pilico Marca / Biblioteca Central 3er piso = Repositorio Institucional
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